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Com esta unidade, abordaremos o tema das “A Matriz sécio
Interacionistae a Educacao”, perceba que a construcao do conhecimento
€ um processo incessante de construcao, destruicao e reconstrugao,
tanto em nivel pessoal quanto em nivel universal ou coletivo.

Observe que a construgao da Matriz Interacionista partiu de trés
importantes pensadores: Jean Piaget, Levi Vygotsky e Henri Wallon.
A forma Interacionista de entender o mundo é embasada pela ideia
de que o conhecimento é construido a partir das relagcoes entre sujeito/
objeto, mediatizadas pela cultura. E importante conhecermos as bases,
os fundamentos ou matrizes do conhecimento para entendermos as
atuais teorias presentes na educacao.

Observe que a teoria propostas pelos pensadores possuem sutilezas
entre elas. Piaget, por exemplo, da destaque as questoes bioldgicas e
sociais para o entendimento do desenvolvimento humano, Vygotsky
destaca as influéncias histéricas e culturais no desenvolvimento humano
e Wallon destaca em sua obra as questoes da afetividade.

Tenham um bom estudo e lembre-se em caso de dividas, estaremos
a sua disposicao através do ambiente virtual.

Até mais.
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Contextualizacdo

Para o momento de contextualizagdo sugerimos que vocé assista ao video sobre o
Interacionismo e a sua aplicagao. O video é sobre a aplicacdo do Interacionismo em sala de
aula e se fundamenta na teoria de Jean Piaget e argumenta sobre a construcao da escrita e do
conhecimento légico matematico.

O video encontra-se no seguinte endereco:

http://www.youtube.com/watch?v=_CGu08gXTC4

Acreditamos que com o documentario em video vocé ampliard seus conhecimentos a
respeito da Matriz do Conhecimento Interacionista. Uma 6tima contribuicao da Psicologia para
a Educacao contemporéanea.

Bons Estudos.


http://www.youtube.com/watch%3Fv%3D_CGu08gXTC4

O ponto de partida dessa discusséao é o fato de que o aprendizado

das criancas comeca muito antes de elas frequentarem a escola.
Vygotsky (1998, p.110).

Para iniciarmos os estudos da Matriz sociointeracionista faremos, previamente, algumas
consideracoes a respeito do desenvolvimento humano. Segundo Bock, Furtado e Teixeira (1995,
p. 75 e 76), o desenvolvimento humano deve ser entendido em sua globalidade, destacando
para isto, quatro aspectos béasicos do desenvolvimento humano, observe a tabela a seguir:

Refere-se ao crescimento organico, a maturagao neurofi-
Aspecto Fisico-motor sioldgica, a capacidade de manipulacao de objetos e de
exercicio do préprio corpo, coordenagao motora.

E a capacidade de pensamento e raciocinio. Ex.: uma
Aspecto intelectual crianca brincando e um adolescente planejando os gas-
tos de sua mesada, operagdes mais complexas.

Aspecto afetivo-emocio- E o0 modo particular de o individuo integrar as suas expe-
nal riéncias. E o sentir. Ex.: a sexualidade, medos, alegrias.

E a maneira como o individuo reage diante das situa-
Aspectos sociais coes que envolvem outras pessoas. Ex.: socializacao da
crianca.

No desenvolvimento humano, é bom ressaltar que estes aspetos se relacionam dialeticamente,
formando uma rede em que, ora um ora outro, tem predominéncia. Ainda, segundo Bock,
Furtado e Teixeira (1995), as teorias do desenvolvimento humano partem do pressuposto que
esses quatro aspectos sao indissociados, mas elas podem enfatizar aspectos diferentes.

Influenciados por esses aspectos crescemos e nos desenvolvemos e somos potencializados
para aprender. A Psicologia moderna construiu teorias sobre o processo de ensino-aprendizagem
considerando esses aspectos. Vejamos trés importantes pensadores que contribuiram com o
encontro da Psicologia e da Educacao: Piaget, Vygotsky e Wallon.
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Jean Piaget (1896 - 1980) foi bidlogo, psicélogo e epistemologista
suico. E considerado o um dos mais importantes pensadores do
século XX. E conhecido como o propositor da ciéncia denominada
de Epistemologia Genética que muito contribuiu para a educacao.
Etimologicamente a Palavra Epistemologia significa: epistemo =
conhecimento e logia = estudo.

A Epistemologia Genética é a teoria que parte do pressuposto que
o conhecimento é construido por meio da interacdo do sujeito com seu

Eﬁ;tf/i fondationieansianet meio, a partir de estruturas existentes no sujeito. Assim sendo, a construcao
JJ/Www.1ondationjeanpiaget. . o ..
ch/fip/site/biographie/index_ do conhecimento depende tanto das estruturas cognitivas do sujeito como
%hoiossggrand'php?phom— de sua relacido com os objetos e com outras pessoas. Essa teoria tem como
id=

base, o estudo da génese psicolégica do pensamento dos individuos.

Reflita

Para Piaget, a inteligéncia ¢é algo dinamico e que surge da construgao de estruturas cognitivas que,
a medida que vao sendo construidas, vao se estabilizando no cérebro em um processo continuo. E
neste processo que vamos construindo nosso conhecimento. Agora, poderiamos nos indagar: Como
se constitui a aprendizagem?

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (1995, p. 90), a aprendizagem é: “O processo de
organizacao das informacoes e de integracdo do material a estrutura cognitiva é o que os
cognitivistas denominam aprendizagem”. (grifo no original).

A aprendizagem acontece quando a informacao é processada pelas estruturas cognitivas.
Desta forma, o conhecimento construido vai sendo incorporado as estruturas cognitivas
anteriores ou a novas que irao se formando. Estas novas estruturas cognitivas serao estimuladas,
a surgir nos individuos, a partir de situagoes desafiadoras e problematizadas a ele apresentada.

Para melhor compreendermos as proposicoes de Piaget a cerca do processo de aprendizagem,
teremos que aclarar alguns conceitos. A Equilibracao, a Assimilacao e a Acomodacao.

Equilibracao: E um processo cognitivo que tenta estabilizar ou equilibrar uma nova
descoberta considerando todo o conhecimento, até entao, construido pelo sujeito. Advémpor
meio de duas etapas complementares, por duas forcas que se contrapdem uma externa a
Assimilacao e outra interna a Acomodagao.

Assimilacao: E uma agao externa, maneiras como interagimos com o mundo e com o
objeto do conhecimento. E quando demonstramos a nossa competéncia em classificar, ordenar,
relacionar, sintetizar para compreender as caracteristicas conceituais do conhecimento a ser



construido. Podemos compreendé-la como um processo continuo de adaptacao as novas
situacoes (problematizacao, desafio) que nos sao apresentadas. Consiste em associar as novas
informacoes a experiéncias e anteriores ou os conhecimentos prévios que ja possuimos.

Acomodacao: E um processo interno que diz respeito da construcao de novas estruturas
cognitivas que se estabelecem, a partir das estruturas pré-existentes e assim ampliando-as,
permitindo a assimilacao de novos conhecimentos, e alcancando um novo estado de equilibrio,

ou seja, quando as estruturas cognitivas nao sao suficientes é necessario construir novas,
estimuladas pelos desafios impostos pelo meio.

Todo este processo é incessante e constituido do nascimento até a morte, na tentativa de
adaptar o pensamento e agao. Podemos constatar que, nesta forma de entender o processo de
aprendizagem, veremos que o conhecimento é algo provisérioe sempre passivel de ampliacao.
Dai a ideia Construtivista, o conhecimento estd sempre em construcao.

Neste sentido, o papel do professor é ser capaz de criar ambientes de aprendizagem que
compreendam o ser humano em sua totalidade, com seus diferentes modos de aprender e
diferentes formas de resolver problemas. Sua preocupacao central ser4 em formar individuos
autbnomos, criativos, criticos, levando em consideracao os aspectos fisicos, biolégicos,
cognitivos, afetivos, culturais e sociais dos aprendizes.

Outra importante contribuicao da Epistemologia Genética para o entendimento do processo
de aprendizagem é a defesa desta ciéncia, de que, o individuo passa por vérias etapas de
desenvolvimento cognitivo ao longo da sua vida. Através da minuciosa sobre as criancas, Piaget
impulsionou a teoria Cognitiva, em que propde a existéncia de quatro estagios de desenvolvimento
cognitivo no ser humano: sensério-motor, pré-operatério, operatério concreto e operatério
formal. Segundo Piaget, cada periodo é caracterizado por aquilo que de melhor o individuo
consegue fazer nessas faixas etarias. Demonstrou que existem formas de perceber, compreender
e se comportar, préprias de cada faixa etaria, em uma assimilagcao progressiva do meio.

A seguir faremos uma sintese do desenvolvimento cognitivo humano, adaptada do livro
Psicologias de Bock, Furtado e Teixeira (1995, p. 76 a 84).

Sensorio-motor: (de 0 a 2 anos) - Neste estagio a crianca busca adquirir controle motor
e aprender sobre os objetos fisicos que a rodeiam. A crianca adquire o conhecimento por
meio de suas proprias acoes que sao controladas por informacgdes sensoriais imediatas.
Assim, a crianca conquista, através da sua percepcao e dos seus movimentos, todo o uni-
verso que a cerca.

No inicio, a vida mental reduz-se ao exercicio dos aparelhos reflexos, de fundo hereditario,
um exemplo é a acao de sugar. Com o passar do tempo estes reflexos se desenvolvem e
ao final deste periodo, a criancga ja é capaz de utilizar objetos para alcangar seus objetivos.
Como exemplo, usa uma vassoura para pegar um brinquedo que esta longe, utilizando a
inteligéncia pratica ou sensério-motora.
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Neste periodo, o desenvolvimento fisico acelerado é o suporte para o aparecimento de
novas habilidades para o dominio do ambiente. E assim, a crianca sabera diferenciar o
seu eu e o mundo exterior. Esta diferenciacao também ocorre no campo da afetividade.
Observe que os medos das criancas mudam e ela ja faz escolhas de brinquedos ou de pes-
soas.Neste curto espaco de tempo, a Crianca evolui de uma atitude passiva para a ativa,
imitando regras e comportamentos dos adultos. Fala surge por imitacdo de som, ainda
sem significado é um ser que depende muito da estimulagéao e de cuidados das pessoas e
do meio em que vive.

Pré-operatoério: (de 2 a 7 anos) - Neste estagio, a crianca busca adquirir a habilidade
da fala, nomeia objetos e raciocina intuitivamente, mas, ainda ndo consegue coordenar
operacoes fundamentais. O aparecimento da linguagem modifica os aspectos intelectual,
afetivo e social da crianca. A interagao e a comunicacao entre os individuos sédo consequ-
éncias da linguagem, com a palavra conseguimos exteriorizar nossa vida interior. Com a
linguagem surge o pensamento que, no principio, é subjetivo e simbdlico, misturando fan-
tasia a realidade, a crianca, ainda, ndo tem conceito de nimero, depois passa a procurar
a razao das coisas, é a fase dos porqués.

Nas brincadeiras, as regras nao sao bem aceitas, pois a crianga esta envolta em um ego-
centrismo acentuado, ao final deste periodo, as regras ja sao entendidas como necessarias.
Com o dominio ampliado do mundo a crianca adquire outros interesses, surgindo uma
escala de valores internos, que balizarao suas acgoes.

A crianca chega ao final deste periodo com a maturacao neurofisiolégica completa, per-
mitindo o desenvolvimento de vérias habilidades, coordenagao motora fina, conseguindo
pegar objetos com a ponta do dedo, a habilidade da escrita é um exemplo deste desenvol-
vimento, culminando com a idade escolar.

Operacoes concretas: (de 7 a 11 ou 12 anos) - Com o estagio operatério concreto,
pressupde-se que a crianga ja tenha superado seu egocentrismo através dos relacionamen-
tos que vivenciou. Neste estagio, a crianga comeca a lidar com conceitos abstratos e como
os numeros e é marcada por uma légica interna consistente e pela habilidade de solucio-
nar problemas concretos. E o periodo das construcdes l6gicas, onde a crianca estabelece
relacoes entre as “coisas” e com pontos de vista diferentes.

No plano intelectual surgird uma nova capacidade as “Operagoes”. A crianca conseguira
realizar uma agéao fisica ou mental dirigida a um fim (objetivo) e reverté-la ao inicio.

Em nivel de pensamento, a crianca consegue:

* Estabelecer corretamente as relagoes de causa e efeito e de meio e fim;

* Sequenciar ideias ou eventos;

* Trabalhar com ideias sob dois pontos de vista simultaneamente;

* Formar conceito de niimero (inicialmente concreto depois abstrato).

No plano afetivo, a crianca seréd capaz de cooperar com os outros, trabalhar em grupo e
ter ao mesmo tempo autonomia pessoal, criando seus préprios valores. Também surgem a
vontade, conflitos entre o dever e prazer, e no final do periodo, as necessidades afetivas e
de seguranca sao satisfeitas progressivamente pelo grupo em detrimento da familia.



A cooperacao iréa se desenvolver por todo este periodo em relacdo ao novo grupo. A partir
das necessidades, elaboram formas préprias de organizacao grupal, criando novas regras
que deverao ser aceitas por todos os participantes. Ao final do periodo, acontece a passa-
gem do pensamento concreto para o pensamento formal ou abstrato.

Operatorio formal: (de 11 ou 12 em diante) - No estagio operatério formal, a crian-
ca comeca a raciocinar légica e sistematicamente. Esse estagio é definido pelo desper-
tar do raciocinio abstrato. As deducoes logicas podem ser feitas sem o apoio de objetos
concretos. E a transicao para o modo adulto de pensar, sendo capaz de pensar sobre
ideais abstratas.

Neste periodo, o adolescente realiza as operacoes no plano das ideais sem necessitar de
manipulacao ou referéncias concretas, é capaz de lidar com conceitos como liberdade, jus-
tica, democracia e assim, domina progressivamente a capacidade de abstrair e generalizar.
Cria teorias sobre o mundo para reformula-lo, isto é possivel por sua capacidade reflexao
espontanea. O exercicio da reflexao permite inicialmente ao adolescente submeter o mun-
do real as teorias que seu pensamento é capaz de criar.Este processo ira atenuar-se através
da reconciliagao do pensamento com a realidade até ficar claro que a funcao da reflexao
nao é contradizer, mas se adiantar e interpretar a experiéncia.

Suas relacoes sociais mudam passando por uma fase de interiorizagdo que se configura
aparentemente como antissocial, afastando-se da familia e ndo aceitando conselhos dos
adultos, mas o alvo de sua reflexao é a sociedade. Posteriormente, atinge o equilibrio
entre pensamento e realidade é quando compreende a importancia da reflexao para a
sua acao sobre o mundo real.

No aspecto afetivo, o adolescente vive conflitos, deseja libertar-se do adulto, mas ain-
da depende dele. Deseja ser aceito pelos adultos e amigos. O grupo de amigos é o
mais forte referencial, determinando vocabulario, jeito de vestir e aspectos do compor-
tamento e sua moral. Seus interesses sao diversos e mutaveis e vao se estabilizando
pela chegada da vida adulta.

Este processo culmina em um equilibrio entre o real e as ideais dos individuos, isto é, de
revolucionario no plano das ideais, ele torna-se transformador, no plano da agao. Na ida-
de adulta, nao surge nenhuma nova estrutura mental, apenas ocorre um aumento gradual
do cognitivo em profundidade e melhor compreensao da realidade, influenciado por con-
tetdos afetivo-emocionais e definindo sua forma de estar no mundo.

Cada estagio é um periodo onde o pensamento e o comportamento do individuo é carac-
terizado por uma forma especifica de conhecimento e raciocinio. Assim, o conhecimento
destes estagios pode melhorar a pratica educativa. Se conhecermos melhor a maneira que
os individuos aprendem, certamente, melhoraremos a nossa pratica educativa.
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Lev Vygotsky (1896-1934) psicdlogo bielo-russo que elaborou
uma teoria do desenvolvimento cognitivo, sustentando que
todo conhecimento é construido socialmente, no ambito das
relacbes humanas. Sua obra é hoje a fonte de inspiracao do
socioconstrutivismo, uma tendéncia cada vez mais presente nas
discussbes sobre a educacao.

Vygotsky constréi seu pensamento, a partir de um aporte

Luria

Fonte: http://pt.wikipedia.org/
wiki/Alexander Luria

Leontiev

Fonte: http://www.phillwebb.
net/topics/human/Leontiev/
Leontiev.htm
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L. . . 4. . Fonte: http://atelierdeducadores.
tedrico marxista. Dois outros pensadores contribuiram muito para blogspot.com.br/2012/03 lev-

o pensamento Vygotskyano, sao eles, o neuropsicologo Alexander  vygotsky-uma-cronologia-e-etapas-
Luria (1902 — 1977), e o Psicélogo Alexei Leontiev (1903 - 1979).  dahim!

Sua teoria recebe algumas denominagoes: Psicologia historico-
cultural, Teoriainterativistasociocultural, Psicologiasociointeracionista,
teoria histérico social. Neste texto, fazemos a opcao de denomina-
la Sociointeracionista, no sentido de que: interacionista, o
conhecimento ocorre na interacao com o outro; e Sécio/cultural,
o conhecimento acontece a partir do didlogo do homem consigo
mesmo e com o mundo que o cerca.

A abordagem proposta por Vygotsky e seus colaboradores,
buscavam uma sintese para a psicologia, ambicionavam integrar,
numa mesma perspectiva, o ser humano enquanto corpo e mente,
enquanto ser biolégico e cultural, enquanto membro de uma
espécie animal e participante de um processo histérico. Entendiam
que o funcionamento psicoldgico tipicamente humano é cultural e,
consequentemente, histérico; E que havia elementos mediadores na
relacéo entre o homem e o mundo, seriam os instrumentos, os signos
e todos os elementos do ambiente, carregados de significado cultural
e construidos nas relagdes humanas.

Em sua teoria, a linguagem tem um grande destaque. A linguagem
é duplamente importante para Vygotsky, além de ser o principal
instrumento de intermediagao do conhecimento entre os seres humanos,
a linguagem tem relacdo direta com o préprio desenvolvimento
psicolégico. Nenhum conhecimento é construido pela pessoa sozinha,
mas sim, em parceria com as outras, que sao os mediadores. Segundo
Dauvis e Oliveira (1994).



[...] a linguagem intervém no processo de desenvolvimento in-
telectual da crianca praticamente desde o nascimento. Quando os
adultos nomeiam objetos, indicando para a crianca as vérias rela-
coes que estes mantém entre si, ela constréi formas mais complexas
e sofisticadas de conceber a realidade. Sozinha, nao seria capaz de
adquirir aquilo que obtém por intermédio de sua interagdo com os

adultos e com outras criancas, num processo em que a linguagem é
fundamental. (1994, p.52).

Portanto, a linguagem é a ferramenta com a qual mediamos as relagoes, e assim, podemos
considerar que o aprendizado é continuo e a evolucdo intelectual é caracterizada por saltos
qualitativos de um nivel de conhecimento para outro.

Para Vygotsky, a vivéncia em sociedade é essencial para a transformacao do homem de ser
biolégico em ser humano. E pela aprendizagem nas relacdes com os outros que construimos
os conhecimentos que permitem nosso desenvolvimento mental. Vygotsky caracterizou esta
evolucao intelectual em duas funcdes, a primeira, que ja nascemos com ela, é a Funcao
Psicologica Elementar, que séao os reflexos e a atencao involuntaria, presentes em todas as
criancas e nos animais mais desenvolvidos. A partir do aprendizado cultural, parte dessas fungoes
basicas transforma-se em Funcao Psicolégica Superior, como a consciéncia, o planejamento
e a deliberacao, caracteristicas exclusivas do adulto. Segundo Oliveira(in LATAILLE, OLIVEIRA
e DANTAS, 1992).

As concepgoes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro
humano fundamentam-se em sua ideia de que as funcoes psicolé-
gicas superiores sao construidas ao longo da histéria social do ho-
mem. Na sua relagao com o mundo, mediada pelos instrumentos e
simbolos desenvolvidos culturalmente, [...] (p.24).

Desta maneira, vamos construindo conceitos que balizardo nossas acoes e pensamentos.
Partimosde conceitos construidos espontaneamente, através de nossa vivéncia e experiéncias,para
conceitos cientificos e sistematizados, sendo este, fruto do processo de ensino-aprendizagem dos
individuos, e claro, fungao da escola.

Observe o esquema grafico a seguir e perceba que sao as mediagoes que transforma o ser
Biol6gico em Ser Humano:

HOMEM Mediagbes HOMEM

Ser Biolégico CUI.t e %mguag? - Ser Humano
signo, interacao
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Este processo de transformacao se estabelece por meio da aprendizagem. E o que Vygotsky
chamou de Internalizacao, que é um processo de reconstrugéo interna, que envolve uma
atividade externa que deve ser modificada tornando-se uma atividade interna. O desenvolvimento
cognitivo é produzido pelo processo de internalizagdo da interacao social com elementos
fornecidos pelacultura.

Outro conceito importante na obra de Vygotsky é a mediacao. Segundo sua teoria, toda
relacao do individuo com o mundo é feita por meio de instrumentos. Assim, todo aprendizado é
necessariamente mediado, tornando o papel do ensino e do professor mais ativo e determinante
na educagéo, cabendo a escola, facilitar o processo de aprendizagem que sé pode ser conduzido
pelo préprio aluno.Desse modo, o aprendizado nao se subordina totalmente ao desenvolvimento
das estruturas intelectuais da crianga, mas um se alimenta do outro, provocando saltos de nivel
de conhecimento. O ensino, para Vygotsky, contrario a Piaget, deve se antecipar ao que o aluno
ainda nao sabe nem é capaz de aprender sozinho, porque, na relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento, o aprendizado vem antes.

Com o intuito de explicar o processo de construcao de conhecimento ou desenvolvimento
cognitivo, Vygotsky desenvolveu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, ou
potencial, que definiu como:

Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma

‘ ‘ determinar através da solugéo independente de problemas, e o nivel

de desenvolvimento potencial, determinado através da solucao de

’ , problemas sob a orientacao de um adulto ou em colaboracao com
companheiros mais capazes. Vygotsky (1998, p. 112)

Notamos que, o desenvolvimento proximal tem por determinante, aquilo que a crianca,
ainda, ndo domina, mas é capaz de realizar com auxilio de alguém mais experiente, como
exemplo, quando uma crianca ja sabe somar e é desafiada a fazer uma multiplicacao simples.
Desenvolvimento proximal é o espaco que separa a pessoa de um desenvolvimento que esta
préximo de ser alcancado. E a distancia entre o desenvolvimento real e o potencial, que esta
proximo, mas ainda nao foi atingido.

Outro conceito proposto por Vygotsky é o de Zona de Desenvolvimento Real, o
desenvolvimento real é determinado por aquilo que a crianga é capaz de fazer sozinha, porque
ja tem um conhecimento consolidado. Se tiver a habilidade da adicao, por exemplo, esse é um
nivel de desenvolvimento real. E quando a crianca nao mais precisa de ajuda para realizar algo.

Vygotsky atribuiu grande importancia ao papel do professor, na escola, funciona como
impulsionador do desenvolvimento cognitivo da crianca. Ao professor cabe apresentar as criancas
novas formas de pensamento e conceitos, mas, nao sem antes, detectar que condicdes elas tém
de apreendé-lo. A aprendizagem dos alunos se construird mediante o processo de relacao do
individuo com seu ambiente sociocultural e com o suporte de outros individuos mais experientes.
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Priorizando as interacbes entre os préprios alunos e deles com o professor, o objetivo da
escola, entao, é fazer com que os Conceitos Espontaneos, que as criancas desenvolvem
na convivéncia social, evoluam para o nivel dos Conceitos Cientificos. Assim, o professor
assume o papel de mediador na formacao do conhecimento. O mediador é quem ajuda a
crianca concretizar um desenvolvimento que ela ainda nao atinge sozinha. Na escola, o professor
e os colegas mais experientes sdo os principais.

Aabordagem realizada por Vygotsky conclui que o aprendizado é continuo e o desenvolvimento
intelectual se concretiza por saltos qualitativos, de um nivel de conhecimento para outro. Onde,
o ensinar e o aprender formam uma unidade. Esta unidade delimita o campo de constituicao
do individuo na dimensao sociocultural. Sao processos indissociaveis que implicam na ideia que
o professor participa ativamente do processo de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno.

Ambos sao Interacionistas em suas concepcoes do desenvolvimento cognitivo. Ou seja,
sustentam que a inteligéncia é construida a partir das relagbes reciprocas do homem com o meio.
Mas, o que vem primeiro o desenvolvimento ou a aprendizagem? Precisamos nos desenvolver
intelectualmente para aprender, ou a condicao de desenvolvermos é o aprendizado. Vejamos o
gréafico a seguir:

Segundo Vygotsky:

Aprendizagem Desenvolvimento

Segundo Piaget:

Desenvolvimento Aprendizagem

Observando o grafico concluimos que: Para Piaget Desenvolvimento resulta em Aprendizagem,
para Vygotsky Aprendizagem resulta em Desenvolvimento.

Para finalizar este tépico, lembramos que os dois pensadores opdem-se tanto a teoria
empirista, para a qual a evolucao da inteligéncia é produto apenas da acao do meio sobre
o individuo, e a concepgao racionalista, que parte do principio de que ja nascemos com a
inteligéncia pré-formada.

Wallon, outro importante pensador que refutou o reducionismo Empirico/Racionalista
e abriu outras perspectivas na compreensao do processo ensino-aprendizagem. E o que
veremos, a seguir
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Henri Wallon

Henri Wallon (1879 — 1062), médico, psicélogo e professor francés.
Foi contemporaneo de Piaget e Vygotsky e, como eles, tem uma
forte influéncia do Materialismo histérico e dialético tornando-se um
destacado ativista marxista. Em 1931, filiou-se ao partido socialista
e, em 1942, filia-se ao Partido Comunista Francés. Em sua dimensao
politica foi nomeado Secretario da Educacao Nacional em 1944, na
Franca. Apés este periodo, trabalha para uma reforma educacional
francesa e junto o fisico Paul Langevin propoe o importante Plano

Fonte: http://revistaescola. Langevin-Wallon para o sistema educacional francés. Conforme
abgl‘CO”,‘-Z/*S“OY?/W&‘UC"J“ Almeida e Mahoney (2003, p. 75), a diretriz do projeto era construir
pedagogica/educador- ~ 7 K o

integral-423298.shtml uma educacao mais justa para uma sociedade ais justa.

Wallon teve uma vida intensa, na primeira Guerra mundial atuou como médico, quando
pesquisou as relacoes entre os fendmenos neurolégicos e psicoldgicos nos feridos de guerra.
Na Segunda Guerra mundial, foi perseguido pelos nazistas e viveu na clandestinidade pelo
seu ativismo politico.

A sua teoria sobre o desenvolvimento esta intimamente ligada a dimensao psicogenética
e interacionista. Wallon fez inimeras publicacbes dirigidas a professores, em sua obra foca
a formacao do professor e aponta para a importancia do papel que tem dentro do processo
ensino-aprendizagem.

Indica que processo ensino-aprendizagem apenas pode ser analisado como uma
unidade, pois, séo lados de uma mesma moeda, onde a relacao professor-aluno é um fator
determinante. Ambos (professor e aluno) sao sujeitos concretos e historicamente determinados
e trazem uma bagagem cultural, experiéncias que o meio lhes propiciou. Aluno e Professor
estao em desenvolvimento durante o processo, que é aberto e inacabado sempre. Ao ensinar o
professor estd promovendo o desenvolvimento do aluno e o seu préprio.

O professor deve confiar, incondicionalmente, na disposicao do aluno aprender. Junto aos
conhecimentos tedricos, é também relevante para o professor a sensibilidade, a curiosidade, e
sua habilidade de observacao sobre o que acontece no processo ensino-aprendizagem. Para
o professor, os conceitos e principios proclamados na teoria de Wallon, sao instrumentos que
auxiliam na compreenséo do processo de constru¢ao da pessoa humana, inserido em um contexto
cultural que o seu tempo lhe oferece. A acao educativa do professor deve ser fundamentada
pelo conhecimento da natureza e do desenvolvimento da crianga, observagao sistematica da
capacidade e das necessidades de seus alunos. E, ainda, ter um olhar para a dimenséao afetiva
do processo ensino-aprendizagem, com base na Psicologia Infantil.

Suas ideias e escritos nos leva a pensar que o professor, ao realizar suas funcées cotidianas na
escola, demonstra inimeros saberes que sao temporais e plurais, estes saberes sao construidos
em um tempo e espago determinados social e culturalmente, diante de sua formacao profissional.
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Ou seja, estd em jogo, também, a visao de mundo do professor, suas concepgoes, crengas
e valores. Sobre a formacao do professor, além do conhecimento relativos a crianca, ainda,
demanda-se o estudo do meio, ou dos meios, em que ela se desenvolve.

Das tematicas abordadas por este pensador a Afetividade ganha destaque em seus escritos.
Wallon defende que, no decorrer de todo o desenvolvimento humano, a afetividade tem um
papel fundamental. Tem a funcao de comunicagao nos primeiros meses de vida, manifestando-
se, basicamente, por meio de impulsos emocionais é a afetividade que estabelece os primeiros
contatos da crianca com o mundo externo. Segundo Almeida e Mahoney (2005), a afetividade
refere-se a capacidade, a disposicao do ser humano ser afetado pelo mundo exterior/interior
por sensacgoes ligadas as tonalidades agradaveis e desagradaveis. Ser afetado e reagir com
atividades (internas ou externas) que a situacao desperta.

A afetividade é a forma inicial de interacdo com o meio e a motivacao primeira do
movimento. A medida que o movimento proporciona experiéncias a crianga, ela vai
respondendo através de emocoes. A afetividade é o elemento mediador das relagdes sociais.
E através da afetividade que a crianca ira notar as diferencas dela e do ambiente que a
cerca. Primordial para a crianca perceber as diferencas entre o meio e ela prépria, na etapa
inicial de seu desenvolvimento.

E importante lembrar que para Wallon ndo hd uma dicotomia entre a afetividade e a
cognicao, ou a afetividade e o ato motor. Sao fatores que estao presentes no desenvolvimento
humano, em uma relacao dialética entre os mesmos. Estas dimensdes atuam em conjunto e se
estabelecem nas interacbes humano-sociais. Wallon propoe que a afetividade, o ato motor, e
o conhecimento da pessoa, sdo os dominios funcionais que a crianca desvendara no decorrer
de seu desenvolvimento e que sao entendidos conjuntamente. Desta maneira, estabelece-se o
eixo principal da teoria de Wallon, que é a visao integradora do desenvolvimento humano, que
passa pela dimensao cognitiva-afetiva-motora da crianca.

A afetividade em sua evolugéo e marcada por trés momentos: A emocao onde predomina
a ativacao fisiolégica, o sentimento o predominio da ativacao representacional, e a paixao a
ativacao do autocontrole. Percebemos aqui, a relacédo intrinseca entre fatores sociais e organicos
de desenvolvimento humano, Almeida e Mahoney (2003), argumentam sobre a questao:

condicbes em que emergem as atividades de cada estagio: fatores
organicos e fatores sociais. Serd no mergulho do organismo em dada
cultura, em determinada época, que se desenvolverao as caracteristicas
de cada estagio. A interacao entre esses entre esses fatores define as
possibilidades e os limites dessas caracteristicas. A existéncia individual
como estrutura organica e fisiolégica estd enquadrada na existéncia
social de sua época. (p.12)

‘ ‘ A teoria aponta para duas ordens de fatores que irao constituir as

Com esta citacao queremos reafirmar que, a emocao o sentimento e a paixao, resultam de
fatores organicos e sociais e corresponde a diferentes configuragbes e predominios de nosso
desenvolvimento, e que se realiza em estagios como veremos, de forma sucinta, a seguir.
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do desenvolvimento humano. Sua dimensao temporal vai do nascimento até a morte e

Assim como Piaget, Wallon explicita o desenvolvimento infantil em momentos ou estagios

esta distribuida em estagios que expressam caracteristicas préprias e sua configuracao sera
determinada histérica e culturalmente.

Os estagios nao estanques, nao cessam quando o outro estdgio surge, apenas ha

predominéncia de um sobre o outro, numa relagéo dialética, contraditérias e complementares
entre si. Entretanto, cada estagio é considerado como um sistema completo em si, mas se
tornar visivel a presenca de todos os componentes na construgao da pessoa humana. Wallon
caracteriza os estagios da seguinte forma:

18

Estagio impulsivo — emocional: (de 0 a 1 ano) - Neste estagio aprecem os primeiros
movimentos que sao bruscos e desarranjados, em uma atividade global por ser ordenada.
Todavia, a crianca expressa sua afetividade através desses movimentos, respondendo prin-
cipalmente a sensibilidades corporais. O desenvolvimento orgénico predomina neste esta-
gio, seus gestos e movimentos sdo caracterizados por uma notéria impulsividade motora. A
crianca passa por um momento de total dependéncia do mundo adulto e de sua maturacao
fisiolégica. A passagem para o estagio seguinte caracteriza-se pela mudanca das atividades
reflexas e afetivas para uma atividade relacional e de exploracao do ambiente que a cerca.

Estagio sensorio-motor e projetivo: (de 1 a 3 anos) - Paulatinamente o interesse da
crianga volta-se a exploragdo do espago fisico, que se expressa no seu movimento de
agarrar, manipular os objetos ou locomover-se. Relaciona sons que emite com objetos que
manipula ou aponta, na intencao de nomea-los. E quando esta prestes a dominar a fala e
o andar, a crianga se volta para o mundo externo em um intenso contato com os objetos e
pessoas do seu convivio. E a fase dos porqués. Para melhor compreender o funcionamen-
to, utilidade e nome das coisas e objetos.

Estagio do personalismo: (de 3 a 6 anos) - Neste estagio aparece outro tipo de dife-
renciagao, além da diferenciacdo entre o Eu e o Mundo, a crianca comega a diferenciar o
Eu e o Outro. E a fase qgue desponta singularidade humana, de descobrir-se diferente das
outras criangas e do adulto.

Estagio categorial: (6 a 11 anos) - Neste estagio, acentua-se a diferenciacao entre o
eu e o outro. Com ele, aparecem as condigdes mais estaveis para a exploracao abstrata do
mundo externo e concreto, mediante atividades de agrupamento, classificacao, categoriza-
cao em varios niveis de abstracao até chegar ao pensamento categorial.



Estagio puberdade e adolescéncia: (de 11 anos em diante) - Neste estagio ira aparecer
a exploracao de si mesmo, na busca de uma identidade autébnoma, mediante atividades
de autoafirmacao e de questionamentos. A necessidade do apoio dos pares, com a for-
macao de turmas ou grupos de interesse, para fortalecerem-se e contrapor-se aos valores
do mundo dos adultos com quem convive. Estes valores que, a principio, eram contrarios
a sua forma de pensar e agir sdo paulatinamente, através das determinacoes histéricas e
culturais, vao sendo incorporadas ao adolescente, impulsionando-o a vida adulta possibi-
litando escolhas mais assertivas para os diferentes desafios que a vida nos impoe.

E assim concluimos mais esta unidade de ensino, observando as grandes contribuicoes
dos Interacionistas Piaget, Vygotsky e Wallon deram a Educacéo, tanto do ponto de vista do

desenvolvimento humano como na melhor entendimento do processo Ensino-aprendizagem.
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Para a complementacao de seus estudos sugerimos uma leitura de artigos da Revista Nova

Escola, uma importante publicacao sobre a educacao. Solicitamos que acesse os sites a seguir.
Neles vocé encontrara reportagem sobre a vida e a obra dos pensadores do construtivismo. Leia
com atencao os artigos para complementar seus estudos.
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Para saber mais sobre Vygotsky:

http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/lev-
vygotsky-teorico-423354 .shtml

http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/
vygotsky-conceito-zona-desenvolvimento-proximal-629243.shtml

http://revistaescola.abril.com.br/lev-vygotsky/

(‘ - Para saber mais sobre Piaget:

http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/jean-
piaget-428139.shtml

http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/
sujeito-epistemico-piaget-611940.shtml

http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/
esquemas-acao-piaget-sujeito-epistemico-jean-617999.shtml

Para saber mais sobre Wallon:

http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/
educador-integral-423298.shtml

http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/
educador-integral-423298.shtml

http://revistaescola.abril.com.br/gestao-escolar/henri-wallon-
conceito-emocao-648726.shtml
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