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RESUMO

Em todas as conferéncias sobre meio ambiente, desde a Conferéncia das Nagdes Unidas Sobre o
Ambiente Humano em Estocolmo no ano de 1975 foram feitos apelos em fungdo de relagdes
mais é€ticas para com 0 meio ambiente. Em especia, a partir da | Conferéncia
Intergovernamental Sobre Educacdo Ambiental em Thilis no ano de 1977, ressaltou-se a
necessidade de promover a dimensdo ética na Educacdo Ambiental. Este fato reconhece a
importancia da tarefa da educacdo ambiental, no que concerne a uma tematizacédo a respeito dos
valores gque regem o agir humano em sua relacdo com a natureza, para entdo, vislumbrar o
futuro socioambiental verdadeiramente sustentével. No entanto, essas questdes acerca de uma
ética para com 0 meio ambiente nem sempre sa0 esclarecidas e contextualizadas na realidade
socioambiental atual, e assim, muitas vezes sdo tratadas de forma difusa e com pouca
objetividade. Portanto, esse estudo considerou pertinente entender como essa dimensdo ética
vem sendo entendida e trabalhada pela Educacdo Ambiental nos principais textos e discussoes
gue atentam para o tema. Dessa forma, prestando-se em analisar como se dé a construgéo dos
conhecimentos e valores ecol0gicos essenciais como base para uma Educacdo Ambiental que
auxilie na compreensdo da complexidade sistémica, e em consequéncia, da prética da
sustentabilidade. Buscou-se aqui refletir a respeito das diferentes teorias que envolvem a
Educacdo Ambiental, bem como das abordagens éticas que mais se aproximam de uma Etica
Ambiental propriamente dita. O aspecto metodoldgico foi norteado pela andlise qualitativa aqui
representada pela reviso de literatura especializada com énfase em andlise de conteiido, ndo
obstante, trata-se também de uma pesquisa de cunho critico-epistemol 6gico. Observa-se que 0
principal obstaculo a Educag&o Ambiental se encontra no reducionismo da questdo ambiental e
na manutencdo de paradigmas essencialmente tecnicistas, fato que tende a ocultar qualquer
dimensdo ética que oriente os propdsitos de sustentabilidade socioambiental. As investigacdes
reunidas aqui possibilitaram fazer um rapido diagndstico do rumo que a Educacdo Ambiental
vem seguindo na atualidade, como também, possibilitam vislumbrar uma Etica Ambiental na
Educacéo que melhor atende aos rumos a uma sociedade sustentavel.

Palavras-chave: Etica Ambiental, Educacdo Ambiental, Sustentabilidade Socioambiental.
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ABSTRACT

In al conferences on the environment, since the United Nations Conference on the Human
Environment in Stockholm in 1975 calls were made on the basis of most ethical relations to the
environment. In particular, from the First Intergovernmental Conference on Environmental
Education in Thilis in 1977, stressed the need to promote the ethical dimension in
environmental education. This fact recognizes the importance of the task of environmental
education, a theme that concerns about the values governing human conduct in its relationship
with nature, then, to envision the future socio truly sustainable. However, these questions of
ethics for the environment are not aways clarified and contextualized in the current socio-
environmental reality, and thus are often treated in a diffuse and with little objectivity.
Therefore, this study considered relevant to understand how this ethical dimension is being
understood and worked through Environmental Education in the main texts and discussions that
pay attention to the issue contributing to the debate. Thus, lending itself to examine how is the
construction of basic ecological knowledge and values as a basis for Environmental Education
to assist in understanding the systemic complexity as a result, the practice of sustainability. We
tried to reflect here about the different theories that involve environmental education, and
ethical approaches that come closest to an Environmental Ethics itself. The methodological
aspect was guided by qualitative analysis represented here with a review of literature with
emphasis on content analysis, however, it is also asurvey of critical-epistemological nature. Itis
observed that the main obstacle for Environmental Education is the reductionism of
environmental issues and paradigms in the maintenance of essentialy technical, a fact which
tends to hide any ethical dimension to guide the purposes of socia and environmental
sustainability. The investigation gathered here make possible a rapid diagnosis of the direction
that environmental education is following in the news, but also alow a glimpse of

Environmental Ethicsin education that best meets the directions to a sustainable society.

Keywords: Environmental Ethics, Environmental Education, Social and Environmental
Sustainability.
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INTRODUCAO

S80 muitos os discursos hoje que afirmam que a crise ecoldgica atual foi antecipada
pela auséncia de uma postura ética e que seria parte da tarefa da educacéo ambiental proceder
a uma tematizacdo a respeito dos valores que regem o agir humano em sua relagdo com a
natureza, visto que uma educacdo ambiental critica tem de necessariamente dar conta da
dimensdo ética. Dessa forma, tratar da dimensdo ética da Educacéo Ambiental significa, na
verdade, enfocar uma dimensdo tdo essencial quanto esguecida por grande parte de muitos
estudos da area ambiental. Nesse aspecto, percebe-se a importancia da busca por bases
seguras e elementos para pensar, plangjar e implementar a dimensdo ética da educacdo
ambiental de forma mais abrangente e central nos projetos e curriculos estabelecendo uma
ponte entre a Etica’ e os contetidos trabal hados nas disciplinas de Educacio Ambiental.

Este trabalho, entretanto, ndo pretende abordar mais uma modalidade em Educacéo
Ambiental; a educagéo para a sustentabilidade mencionada aqui pressupde que a dimensdo da
Etica Ambiental esté diretamente relacionada a uma educacso para a sustentabilidade - ao que
busca formar pessoas integral mente sociabilizadas, autbnomas e criticas. Portanto, esse estudo
considerou pertinente entender como essa dimensdo ética vem sendo entendida e trabalhada
grosso modo pela Educacdo Ambiental em textos fundamentais e suas discussdes que atentam
para o tema.

Dessa forma, prestando-se a entender como se da a construcdo de conhecimentos e
valores ecolOgicos essenciais como base para uma Educagdo Ambiental que auxilie na
compreensdo da complexidade socioambiental e, a pratica da sustentabilidade, buscamos aqui
refletir a respeito de diferentes teorias que envolvem a Educagdo Ambiental, bem como de
abordagens éticas que mais se aproximam de uma Etica Ambiental propriamente dita, o que
implica também localizar a que melhor atende a uma educac@o gque responda aos anseios da
sustentabilidade socioambiental, dentro dos pressupostos que defendemos.

O aspecto metodologico foi norteado pela andise qualitativa aqui representada pela
revisdo de literatura especializada com énfase em analise de contelido que, segundo Bardin
(2009), pode indicar os valores de referéncia e os modelos norteadores presentes em um
discurso. A pesguisa se constitui em uma pertinente observagdo dos resultados encontrados

! Aqui neste trabalho o termo Etica (iniciado em mailsculo) serd dado ao campo disciplinar do conhecimento
filosofico, enquanto ética (iniciado em minuscul o) refere-se as relagdes sociais.
1



em varios trabal hos sobre o tema, bem como de orientacfes dos principais documentos acerca
da Educacdo Ambiental. Pretende-se aqui reunir essas diferentes abordagens numa
perspectiva interdisciplinar a fim de dialogar com alguns dos seus resultados. Nao obstante,
trata-se também de uma pesguisa de cunho critico-epistemol dgico.

O primeiro capitulo estabelece-se no campo da Etica filosofica, em busca da sua
origem, da etimologia dos termos referentes, da discussdo conceitual e epistemolbgica para
fundamentar em bases solidas o tema central deste trabalho: a Etica Ambiental na Educac&o
para a sustentabilidade. Para tanto, num primeiro momento, o conceito, torna-se necessario
transitar através das principais correntes da ética da nossa tradicdo: kantiana, aristotélica e
algo de cunho tilitarista e, com o intuito de oferecer algum proveito para uma especie de
comparagdo, apresentaremos elementos da Etica da Responsabilidade de Hans Jonas nesse
interim. Num segundo momento, o do caminhar, que se refere aos caminhos da ética na
cultura humana, faz-se necessério tocar na reflex@o acerca da relagdo sociedade e natureza,
bem como do debrucar-se conceitual da Natureza. Ja em um terceiro momento, o do
desdobrar das possibilidades, a partir da critica a posi¢éo antropocéntrica que fundamentaria a
ética de forma original, eis que aventamos trazer linhas holisticas e biocéntricas do pensar a
condicdo humana na natureza, como proposta mais proficua. E para finalizar, apresentaremos
uma teoria ética que mais se aproxima de uma ética ambiental propriamente dita; enfatiza-se
nesse sentido a ética da Responsabilidade de Hans Jonas, por conta da sua relacdo com a
educacdo para a vida numa perspectiva da sustentabilidade.

No segundo capitulo, que entra no cerne deste trabalho, buscou-se discutir, entre um
grupo de correntes da Etica Ambiental, aquela que melhor atende a uma educacdo que
responda aos anseios da sustentabilidade socioambiental, identificando as correntes da ética
ambiental a partir de suas caracteristicas principais com atencdo aos elementos de
reducionismo e holismo encontrados, destacando contribuicdes e obstaculos limitantes. Em
um topico a parte, discute-se a importancia da ecologia profunda pelo forte apelo que tem se
dado na atualidade ao tema. Em contrapartida, reafirmou-se a critica ao niilismo e ao
“verdismo” por conta das confusdes substanciais face as questbes ambientais. Ha aqui
relevancia em falar da origem dos movimentos ecol dgicos porque estdo na origem do debate
socioambiental atual. Coube ainda trazer ao texto, os aspectos do movimento e a discussao
entre as idéias preservacionistas e conservacionistas para, assim, perceber a influéncia no

conceito de sustentabilidade socioambiental frente as exigéncias da atualidade.



Ao entrar no campo de discussdo da educacgao, buscou-se andlises e consideractes
acerca dos rumos da Educacéo Ambiental em relacéo as orientacdes inseridas nos documentos
gue tratam de uma dimensdo ética da Educacdo Ambiental para, por meio desse amparo,
perceber as escolhas que vém sendo tomadas em relagdo a véarias propostas sobre o tema.
Buscou-se discutir as tendéncias da educagdo ambiental em cada uma de suas orientagdes por
nos escolhidas: conservadora, pragmatica e critica e a importancia e os resultados de cada
uma e também suas falhas, buscando perceber a importancia do didlogo entre elas para uma
educacdo ambiental ampla.

Quando falamos de Educagéo Ambiental seria legitimo perguntar sobre qual educagdo
ambiental estamos nos referindo, mediante suas multiplas abordagens, espacos de atuacdo e
teorias, seu carater formal, escolar, cientifico e sua abrangéncia informal, uma perspectiva
tradicional e uma vertente pés-moderna. Portanto, foi importante deixar claro nesse trabalho -
devido ao olhar cauteloso quanto as fragmentagcbes comuns ao discurso ambiental - a
compreensdo de Educacéo Ambiental dentro de sua prépria proposta filosofica e pedagdgica,
no sentido que possui 0 ambiental como centro de gquestionamentos e discussao para entéo
produzir aternativas sociais, ecolégicas, politicas, cientificas e culturais, sem encerré-la em
uma teoria exclusiva ou um campo/espago disciplinar.

Essa escolha se da primeiramente por aumentar 0 espectro de andlise do debate da
Educacdo Ambiental, a0 mesmo tempo em que compartilha dos anseios de alguns pensadores
da érea, como Paula Briigger, que apesar de sonhar com o dia em gue ndo precisaremos mais
do adjetivo ambiental na nossa educacdo, desgja ainda certificar a pertinéncia da Educagéo
Ambiental nas escolas, nas organizagdes publicas e privadas, na floresta (como diria Marcos
Reigota), nas ruas e em todos os espacos onde ha ser humano e natureza, afim de que um dia
0S mesmos ndo sejam compreendidos separadamente. A necessidade da dimenséo ética que
contemple os aspectos da consciéncia ambiental coletiva em todos os setores da sociedade
reside no fato de que o paradigma tecnicista dominante, face ao impasse socioambiental, deve

ser revisto no que tange a resolucéo dos problemas que ndo consegue mais lidar.



CAPITULO 1: ETICA: O CONCEITO, ASPECTOS DA TRADICAO E
DESAFIOS

1.1. O conceito: sobre 0 que sgja ética

Os estudos e reflexdes no campo da Etica espraiam-se por diversas disciplinas
académicas e ramos da atividade humana, cuja explicagdo pode ser além do que preencher
lacunas no fluxo dos assuntos discutidos em livros e artigos, tampouco somente delimitar as
acles da conduta humana em suas inimeras atividades. As razdes que podem explicar esse
crescente interesse pelos temas éticos sdo muitas e complexas. Neto & Pelizzoli (2005)
argumentam que o interesse crescente pela Etica traca um diagndstico historico de nossa
época, notadamente caracterizada pelo discurso do ter propagado pelo “mercado de coisas e
pessoas’ do modelo econdmico e politico. Para Vaz (1999), tudo leva a crer que estamos
reagindo a uma crise espiritual relacionada a perda do horizonte simbdlico na passagem cada
vez mais rgpida do mundo da natureza para o mundo da cultura, onde a urgéncia ética parece
significar a inquietacdo da nossa natureza espiritual em face as ameagas que podem pér em
risco a prépria sobrevivéncia das razbes de viver e dos valores da vida lentamente afirmados
ao longo da existéncia humana.

Nesse sentido, comportamentos antiéticos padronizados, cujo efeito no individuo e na
sociedade se reverbera numa crise que é espiritua e ecolégica e que se desdobra na perda da
diversidade biolégica e cultural - na destruicdo dos ecossistemas e sistemas vitais e em
problemas como a poluicdo, a escassez da agua, o perigo de novas guerras no planeta, a falta
de reconhecimento dos direitos das minorias, a fome e a miséria no mundo - é acima de tudo
uma crise ética, 0 que manifesta a urgéncia de uma reflexdo abrangente e contextualizada na
sociedade contemporanea.

Tradicionalmente, a ética € um dos temas mais importantes da filosofia, sobretudo porque
mais do que qualquer outra area, diz respeito diretamente & nossa experiéncia cotidiana e
busca responder as questdes e desafios que enfrentamos, bem como se refere a maneira pela
qual tomamos decisdes frente a esses desafios. As gquestdes €éticas permeiam 0 pensamento
filosofico ocidental desde a Antiguidade, tanto que SoOcrates certa vez caracterizou sua
sabedoria como uma “sabedoria acerca do homem”, ou sga, seu interesse orientava-se
essencialmente para a prética, para a “vida justa’. Assim, desde os tempos socréticos, o0



pensamento ético atraves do ethos grego vem se estruturando ao pensar a conduta humana, até
ser consagrada posteriormente com o nome de Etica.

Aos gregos, € atribuido o desenvolvimento da ética, tanto como arte quanto ciéncia.
Segundo Valls (2004), os gregos sdo os fundadores da ética porque esbocaram praticamente
todas as doutrinas éticas possivels. o hedonismo epicurista, 0 estoicismo, eudaimonismo
aristotelismo, 0 germe do racionalismo, o0 ceticismo, o cinismo. No entanto, € de suma
importancia lembrar que o pensamento oriental influenciou o trabalho de muitos filésofos
ocidentais, e foi, segundo Helferich (2006), considerado pelos filGsofos roméanticos “o berco
eterno da humanidade’. A verdade é que, em muitos dos seus textos, como a epopéia do
Mahabharatha do qual a Bhagavad Gita é parte inclusiva, como também, os textos sagrados
dos Vedas, assm como, no pensamento chinés do Livro das MutacBes sdo encontrados
inimeros referenciais éticos como “conduta de vida correta’, “compaixd como forma
suprema de se relacionar com o proximo”, “ligacdo bésica com a natureza’ entre outras
proposi¢es, como por exemplo, ndo dar tanta énfase ao individuo. O que, em parte, pode nos
fazer acreditar que o que deu crédito aos gregos foi a necessidade de apartar a filosofia do
dominio do sagrado, ansiedade ndo manifestada claramente no oriente, dependendo da escola
de pensamento - considerando gque o0 pensamento oriental ndo € Unico, e sim, multivariado -
mas um aspecto unanime acerca da ética no oriente inteiro € a prioridade de uma filosofia
mais “prética’ sobre afilosofia tedrica, abundantemente presente no ocidente®.

As contingéncias que acompanharam o0 nascimento da ciéncia do ethos na Grécia
levaram-na, segundo Vaz (1999), a constituir um perfil epistémico original e inconfundivel,
vivido por Socrates e o0s Sofistas em célebres querelas sobre a “virtude’ e a“educacgao para a
virtude’, que acabaram por adotar concepcdes opostas devido ao uso da oratdria e da retorica,
consolidando Sécrates como um revolucionario no modo de pensar. A partir da fundagéo
socrética da Etica foram constituidos os grandes modelos dos quais procede a tradicio
filosofica do pensamento ético na cultura ocidental e que, com diversas vicissitudes,
permanecem até nossos dias. Para Vaz (2004), os grandes modelos da reflexdo ética no
ocidente foram inaugurados por Platdo e Aristételes, originando a teoria da praxis, cujo
significado primordial diz respeito a perfeicdo ou exceléncia que o ato, a agdo, tem em si

mesmo.

2 Moore (1978) em “Filosofia: Oriente e ocidente”.



O conceito de ética é muitas vezes empregado como sinénimo de moral, na medida em
gue ambas as palavras tém origem na mesma referéncia, 0 campo do comportamento humano.
No entanto, segundo Giacoia Jr. (2009), desde Kant (séc. XVII), moral passou a designar
preferencialmente o ambito pessoal da relagdo entre a consciéncia moral e as leis ou
principios normativos universais da moralidade, enquanto ética designa a dimensdo coletiva
da préxis social, 0 estudo dos sistemas morais ou dos costumes sociamente praticados. Para
Vazquez (2003), a ética € uma teoria da moral, que tem a fungcdo, como a de qualquer teoria,
de investigar e explicar a realidade, nesse caso, 0 problema moral; assim como a de elaborar
conceitos correspondentes. Assim, ética estuda o agir humano na medida em que este é
orientado por habitos, costumes e por representactes de virtude. No entanto, segundo Vaz
(1999), a distingdo entre ética e moral tem origens na distingdo social entre o individuo e o
todo. Para o autor, a tentativa de conferir acepcdes diferentes aos dois termos esta ligada a
tendéncia da dicotomia entre ética e politica, a cisdo entre a vida no espaco privado e a vida
no espaco publico e, principalmente entre o individuo e a sociedade, originando a praxis

individual e apraxis social.

A tendéncia recente de atribuir matizes diferentes a Etica e Mora para
designar o estudo do agir humano social e individual decorre
provavelmente do crescente teor de complexidade da sociedade moderna
e, nela, da emergéncia do individuo, pensado originariamente em
confronto com o todo social. (VAZ, 1999. p. 15)

A evolugio semantica paralela de Eticae Moral a partir de sua origem etimol 6gica néo
denota diferenca significativa e ambos os termos, fundamentalmente, designam 0 mesmo
objeto. Para Vaz (1999), o ethos € inseparavelmente socia e individual. Contudo, difere em
foco, no que historicamente, os termos seguiram estabelecidos segundo o imperativo da
distingdo, a Moral mostrando uma tendéncia a privilegiar a subjetividade do agir individual,
enquanto Etica, apontando para a realidade social dos costumes. Dessa forma, mesmo diante
da mesma procedéncia etimol dgica, € relevante compreender o emprego diferenciado dos dois
termos devido ao uso indiscriminado na linguagem contemporénea, seja na literatura
especializada, na fraseologia politica, na comunicacdo de massa, culminando em uma perda

semantica

A Etica se origina, pois do saber ético. Ela nd0 €, em suma, sendo o
préprio saber ético de determinada tradi¢éo cultural que, numa conjuntura
especifica de crise do ethos, recebe uma nova expressio tida como capaz
de conferir-lhe uma nova e mais eficaz forca de persuasdo, no momento
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em que suas expressoes tradicionais, a religido e a sabedoria da vida,
perdiam pouco a pouco a credibilidade. (VAZ, 1999, p. 57)

E nesse ponto que a Etica, segundo Vazquez (1999), pode servir para fundamentar
uma moral, no qual seu objeto de estudo € constituido por varios tipos de atos humanos: os
atos conscientes e voluntarios dos individuos que afetam outros individuos, determinados
grupos sociais ou a sociedade em seu conjunto. Da mesma forma, delimitar o campo da Etica,
a fim de fazer a necessaria reflexéo conceitual e epistemoldgica para ndo deixé-la perder-se
no vazio discursivo da moralidade.

Vézquez (1999) define a Etica como ciéncia do comportamento moral. E como as
demais ciéncias, €la se defronta com fatos, ainda que estes sejam fatos de valor moral. Para o
autor, a Etica deve fornecer a compreensio racional de um aspecto real e efetivo do
comportamento dos homens. Certamente essa afirmativa gera dividas e desconfiancas quando
nos remetemos aos modelos do fazer da ciéncia moderna, que se afirma pelo rigor dos
conhecimentos sistematicos e metddicos e, pretensamente, comprovavels. Autores como
Vazquez (1999) e Vaz (1999; 2004), em obras diferentes, mas com algumas idéias em
consonancia, acreditam ser necessario utilizar o carater cientifico da ética, principalmente
para distingui-la do seu objeto, a moral; esta Ultima ndo sO N80 possui esse cardter como
demonstra em sua experiéncia historica fatos muitas vezes incompativeis com 0s
conhecimentos fornecidos pelas ciéncias naturais e sociais. Nesse sentido, Vazquez (1999, p.
20-23) esclarece:

A funcio fundamental da Etica é a mesma de toda teoria: explicar,
esclarecer ou investigar uma determinada realidade, elaborando os
conceitos correspondentes. (...) A realidade moral varia historicamente e,
com ela, variam 0s seus principios e as suas normas. (...) A ética é
explicacdo daquilo que foi ou é, e ndo uma simples descricdo. N&o |he
cabe formular juizos de valor sobre a pratica moral de outras sociedades,
ou de outras épocas, em nome de uma mora absoluta e universal, mas
antes, explicar arazao de ser dessa pluralidade e das mudancas de moral.

A Etica transforma-se, assim, numa espécie de ciéncia legisladora do comportamento
moral dos individuos ou da comunidade. Porém, a ética ndo criaamoral, a Etica como ciéncia
depara com uma experiéncia histérico-social no terreno da moral, ou seja, com uma série de
préticas morais ja em vigor e, partindo delas, procura determinar a esséncia da moral, sua
origem, as condi¢cdes objetivas e subjetivas do ato moral, as fontes da avaliagdo moral, a

natureza e a funcéo dos juizos morais, os critérios de justificaco destes juizos e o principio
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gue rege a mudanca e a sucessao de diferentes sistemas morais. A ciéncia como ética positiva
a qual busca apenas explicar o fendbmeno do ethos, propondo como ponto de partida da
reflexdo ética, a abordagem normativa, que pode também explicar e tem como seu objetivo
principa propor eindicar caminhos.

No entanto, um conjunto de premissas aceitas a priori, que se justificam
racionalmente, pode criar sistemas legais que ndo definam as relagcdes entre sistemas humanos
em diferentes contextos (MATURANA, 2009). A pretensdo de formular principios e normas
universais pode desencadear o antigo problema da hierarquia de valores e como pondera Valls
(2004), com uma tébua objetiva de valores ficaria facil decidir conflitos éticos. Portanto, a
teoria que pretende explicar determinada realidade ndo pode se afastar do fato de que os
valores variam culturalmente e historicamente. Para Maturana (2009) a preocupacdo ética
nunca ultrapassa 0 dominio social no qual ela surge.

Por outro lado, pensar a Etica como Ciéncia para além da idéa de campo disciplinar
pode reduzi-la a0 mero objeto e até mesmo encerrdla em apenas especulacdo tedrica,
perdendo entdo o estimulo da vivéncia e o papel central das habilidades imediatas e a sua
propagacdo, pelo motivo o qual, como diz Varela (1992), a ética esta mais proxima da
sabedoria do que da razdo; mais proxima da compreensao das coisas do que da formulagdo de

principios corretos.

1.1.1. Oselos e as principais correntes da Etica

Etimologicamente, a palavra “ética’ originase da terminologia grega ethos.
Modernamente, passa a uma designacdo mais gera e traduz o conjunto de costumes, habitos
e, portanto, valores de uma determinada cultura ou sociedade. No entanto, Vaz (1999),
pondera que ethos, na lingua grega usual denota a morada, covil ou abrigo dos animais —
donde originou o termo moderno Etologia ou estudo do comportamento animal — e foi
transposto metaforicamente para 0 mundo da cultura como fruto de uma intuigdo profunda
sobre a natureza e sobre as condi¢des de nosso agir. Nesse mesmo sentido, Boff (2003)
entende por ethos o conjunto das inspiragdes, dos valores e dos principios que orientardo as
relagbes humanas com a natureza, a sociedade, a alteridade, consigo mesmo e também com os
sentidos transcendentes da existéncia humana; nesse sentido, a espiritualidade. Para Pelizzoli
(2007), o ethos trata de “habitacdo” antes de tudo, forma de habitar a vida, co-habitar com

outrem, com o clima, ambiente, com a terra (geo), com as relagdes (polis) e comunidade
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(oikos). Finalmente, o ethos, designa a morada do homem, e essa metafora do abrigo, indica
que a partir do ethos, o mundo torna-se habitével para o homem cultural e, por conseguinte, o
espaco do ethos enquanto espaco humano, ndo € dado ao homem, mas por ele construido ou
incessantemente reconstruido.

E nesse espago do ethos que se origina o campo fértil para a compreensio e expressio
do ser do homem (seu “ser-no-mundo”) em seu “dever ser” e “dever fazer”, sendo que na
filosofia ocidental depois da modernidade essa obediéncia se deve preponderantemente a
razéo (ratio), que historicamente vai gerar a Raz&o Instrumental.® Boa parte da filosofia
contemporanea — fenomenologia, hermenéutica e marxismo em especial — irdo fazer esta
critica, a de que todos os ambitos da vida foram submetidos a uma objetificacdo
(HEIDEGGER,1989; GADAMER, 1998), a colonizacdo do mundo da vida (Habermas);
como se a Razdo tornasse 0 ethos instrumentalizado, dando ao espago ético um caréter
secundario, em meio a uma cultura que reduziu a racionalidade a um conjunto de argumentos
corretos e explicagdes de fendbmenos por meios empiricos e matematicos (PELIZZOLI, 2003;
2007).

Essa preocupacdo acompanha o processo histérico do desenvolvimento da ciéncia,
onde as ciéncias empiricas e matematicas, que se ergueram na ldade Moderna, trazem em seu
bojo a razdo cartesiana® como fundamentacdo do seu modelo de validacgo raciona do
conhecimento. Essa razéo, entendida como abstrata e universalizadora, dominou o modo de
fazer ciéncia e, conseguentemente, 0s outros campos a €ela atrelados como a politica, a
economia e até avida social.

A ética geralmente € problematizada em um sentido amplo no que diz respeito ao que
€ certo ou errado, bom ou mau, permitido ou proibido de acordo com um conjunto de normas
e valores adotados culturalmente por uma sociedade. No entanto, a ética tem dificuldades de
legitimacao raciona devido arelativizagdo dos sistemas de valores que, podendo ser adotados
e apropriados de acordo com interesses e impulsos da vida social tomba no vazio conceitual e

contextual. Por outro lado, a ciéncia do ethos é também a ciéncia do agir humano ou ciéncia

% A relagdo de dominacdo da natureza é relativo ao periodo do Iluminismo (esclarecimento), idade das “Luzes’ e
da Razéo, discutida na obra‘ Dialética do Esclarecimento, de Adorno & Horkheimer” (apud Pdlizzoli, 2003) na
gual também propde uma nova relacdo ética.

“Para Pelizzoli (2003; 2010), o termo “cartesiano”, geralmente associado a0 paradigma vigente, é uma
designacao referente a um modelo reducionista de conhecimento e percepcdo de mundo, oriundo da Revolugéo
Cientifica, onde impera a metafora do mundo como uma maguina, ndo se reduzindo, portanto, ao considerado
fundador da filosofia moderna, René Descartes (1596-1650), apesar de o termo ser relativo a ele devido ao
caréter sintomético de suafilosofiaracionalista.
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da préxis e se desdobra como espaco de realizacdo do homem mesmo em confronto com leis
autoritarias, com regras, o que dificulta sua fundamentagéo na ciéncia.

Como ja podemos perceber, a reflexdo ética segue tendéncias e caminhos
aparentemente distintos através das escolas ou teorias éticas, algumas sdo amplamente
discutidas e sdo facilmente distinguiveis, algumas seguem opostas ao longo da tradicéo,
outras s@o complementares. Segundo Valls (2004), dois pontos altos da reflex&o filosofica e
académica acerca da ética se encontram certamente no pensamento de |. Kant (1724-1804) e
de G. W. F. Hegel (1770-1804). Kant instiga a refletir sobre o dever e a liberdade, sobre a
motivacdo da acdo e sobre a forma do agir moral; ja em Hegel aprende-se a diferenca entre a
ética abstrata e a concreta passando por uma reflexdo de familia, sociedade civil e Estado
culminando na politica. Conceituando ética, Giacoia Jr. (2009) indica que o tratamento da
ética na filosofia contemporénea abrange duas grandes tendéncias, uma de influéncia
kantiana, que tende a fundar a ética a partir da moral e outra de matriz hegeliana, que num
sentido inverso, tende afundar amoral a partir da ética.

Temos em seguida a ética como sistema em um sentido prescritivo ou normativo, ou
sgja, como um conjunto de preceitos que estabelecem e justificam valores e deveres, sgjam
genéricos, como a ética cristé ou estdica, ou especificos como os que formulam o codigo de
ética de uma categoria profissional. Enfim, temos a ética de sentido reflexivo, de cunho
epistemol 6gico, gque visa examinar e discutir a natureza e os alicerces dos sistemas e das
préticas sociais, analisando conceitos e valores que lhes pretendem dar fundamento.
Geralmente se trata de uma reflexdo sobre a ética, e diferente da formulagcdo de uma ética
determinada, esta propde o didogo diante da diversidade e apresenta teorias filosoficas como
a " ética da responsabilidade”, entre outras.

No entanto, a ética da responsabilidade encarna um aspecto bastante atual nos novos
cendrios que se deslindaram com o avango do progresso tecnol égico, mais especificamente na
obra de Hans Jonas (2006) a partir de uma nova proposta de ética, a de que a significacéo da
ética ndo se restringisse apenas ao relacionamento dos humanos no presente, mas sim a
ampliacdo dessa ética para dém da esfera humana, buscando superar o antropocentrismo
presente nas éticas tradicionais e pensando o futuro. Para Jonas (2006) a ética tradicional e
antropocéntrica, ndo formava um dominio ético significativo com relacdo a natureza e
delimitava estritamente o alcance da acdo e da responsabilidade humana. Para 0 autor, essa
ética se preocupava com 0 “aqui e 0 agord’ dos conflitos apresentados diante da condicéo
humana pré-estabel ecida. Eis que a dimensdo ambiental em sua complexidade exige, contudo,
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uma ética que propicie a existéncia humana futura, mas que também reforme a interligacéo

homem-natureza a fim de estabel ecer a preocupacdo com avida global nas agbes humanas.

A fim de uma melhor visualizacéo e entendimento dos percursos trilhados através do

pensamento ético, o quadro abaixo assinala as matrizes que fundaram os modelos mais usuais

da ética contemporanea, a partir de seus seguidores, seus desdobramentos no campo do

conhecimento e correntes dai originadas. Essa classificacdo simplista busca apenas apontar

algumas distingdes conceituais importantes para melhor compreensio da abordagem Etica e,

apesar de limitar a classificagdo aos trés modelos de pensamento tradicionais e a um modelo

da ética contemporanea, ndo desconsidera a diversidade dos sistemas éticos propostos ao

longo do tempo.

Tabela 1. Correntes fundamentais da Etica

projecoes paraa
esferasocial.
Devido aestrutura
teleol6gica,
estabelece uma

“natureza
humana’, pré-
estabelecido.

resumem-se em uma
listagem ou conjunto

denormase
orientagOes.

ARISTOTELICA KANTIANA UTILITARISMO RESPONSABILIDADE
Racionalistae Normativa Positivista e | Reflexivaou critica
MATRIZ prescritiva Normativa
Concebeo agir a Investigacao Tende ao Busca contrapor os imperativos
CARACTERISTICAS | partir dapolis, do racional do pragmatismo. Parte categ6ricos kantianos com
“dever ser”. Visaa correto e do principio da novos imperativos.
pluralidade dos incorreto, do bom | moral provisoria
“Bens’. e do mau. Privilegiao agir &
A éticacomo Centradananogéo | especulagdes.
aplicacdo darazéo do dever.
OpGe-se a Platdo. Platonica, Pragmatismo anglo- | Platonica
INFLUENCIAS Parte darealidade estruturalmente saxdnico Com base no sentimento
como experiéncia. articulada ateoria efetivo, antes de qual quer
das Idéias. Ligada elemento racional.
aum principio
moral estrito.
“O Bem como fim “Age deta modo “O maior bem ao "Age detal formaque os
PRINCIPIOS perfeitoea gue amaximada maior nimero”. efeitos da tua agdo segjam
felicidade como tua vontade possa compativeis com a
finalidade da acéo valer sempre ao permanénciade umavida
humana.” mesmo tempo autenticamente humana sobre a
como principio de terra”
umalegislacéo
universal”.
No quetange a Formular normas Tomadas de Projegdes temporais nas
INSPIRACOES valorizacdo das de conduta decisdes que politicas pablicas.
PARA A virtudes humanas no | baseada em seus carecem de Maximizagdo de resultados na
ATUALIDADE agir racional principios urgénciasimediatas. | politicaem longo prazo e na
universais. gestéo para o futuro
Por separar moral Pode vir a Por ndo definir que Permanece conservadora
LIMITACOES individual de moral eliminar algum “bem” seriaesse, guando nao supera o
EPISTEMOLOGICAS | social e, damesma comportamento pode dar-lhe um antropocentrismo.
E/OU forma ética de gue sedesvie de valor relativo.
ONTOLOGICAS politica dificulta um certo ideal de Muitas vezes
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hierarquia de “bens’

daqual decorreraa

ordem dos valores

vigentes.

Etica das virtudes Eticado Discurso; | Bioética A Etica da Responsabilidade,
CORRENTES Contratualismo Principialista; a Etica ecoldgica
ATRELADAS Moral Etica Préticade

Peter Singer;

Fonte: Elaborado pela Autora.

Tal classificagio um tanto sintética das trés tradigdes da Etica juntamente com a
contemporanea Etica da Responsabilidade ¢ bastante (itil para perceber que o procedimento de
avaliacdo da acdo correta varia conforme a escola filoséfica que o postula, como também a
permanéncia do carédter antropocéntrico da Etica, no que esta tem por objetivo facilitar a
realizagcdo das pessoas e a possibilidade de preservagdo da existéncia humana - pelo que a
ética se ocupa e pretende o aperfeicoamento do ser humano. Por outro lado, muitas
reformulages vém se desenvolvendo ou ainda se contrapondo as filosofias éticas tradicionais
sem defender em particular nenhuma das escolas fil osoficas nem tampouco prescrever normas
de comportamento.

Percebe-se também, como é possivel observar na tabela 1, que desde muito cedo na
histéria do pensamento, a ética tem sido visada por meio ora da perspectiva da razéo tedrica,
ora darazdo pratica, o que indica uma distancia entre os valores em si mesmos e a experiéncia
efetiva que deles podemos fazer para discernir a acdo positiva da negativa das escolhas
humanas. No entanto, Hans Jonas na dimensao da responsabilidade lembra que a mesma néo
se restringe a esfera do sujeito individual e que seu verdadeiro destinatério é a praxis coletiva,
sendo sua preocupacao bésica os efeitos remotos, cumulativos e irreversiveis da agdo sobre a
natureza e o préprio homem (GIACOIA, 2009). Isso significa que, no plano da decisdo ética,
os fatores objetivos e subjetivos ndo podem ser completamente separados e ndo podemos
eleger apenas um deles como fundamento das opgdes quando se trata de condutas humanas

gue repercutem no coletivo.
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1.2. O caminhar: A Etica narelagio entre Cultura e Natureza

Seguindo a prépria definicdo do termo Ethos (casa, morada), a ética ndo pode ser
dissociada da realidade socioambiental e cultural concreta. Tendo em vista que os valores
éticos e culturais variam de acordo com o ponto de vista histérico e sociocultural, a questdo
do que é ser ético numa determinada circunstéancia muitas vezes depende de como uma
sociedade se organiza frente a natureza, seja como condicéo da existéncia, espago vivencial
ou como objeto de dominacdo. Tal afirmacdo necessita da adicdo de elementos efetivos de
compreensdo, para que se possa evitar a relativizagdo do tema que aborda centralmente nossa
vida concreta através de seu carédter coletivo e de anseios de universalizagdo e questiona até
gue ponto a ética fundante do modelo de organizacdo social responde aos seus problemas e
dilemas.

No corag&o dessa discussao aparecem diversas tentativas de compreensdo mais profundas
sobre as relagbes entre natureza e cultura humana. No entanto, para Lencastre (2006),
humanos e ndo humanos sdo enredados em normativos excessivos que contribuem para
extremar posicdes e para uma confusdo generalizada quando se trata de apreender as relacoes
entre o natural e o cultural. Para Souza Santos (2005), o mundo contemporaneo esta cada vez
mais dificil de ser analisado e pensado de forma linear. 1sso torna cada vez mais eminente
rever as relagles legitimadas em nossa cultura que envolvem a nés mesmos e a natureza de
forma fragmentada. Para tanto, assim como cré Tristdo (2004), o cerne da questdo ambiental
esta na formacdo dos matizes de valores, portanto, ndo podemos seguir na educacdo
reproduzindo os fundamentos motivacionais da ciéncia moderna como a dominagéo da
natureza e a mercantilizacéo do mundo, o capitalismo apoiado na tecnociéncia.

Diante da gritante separacéo entre 0 mundo humano e o natural, bem como dos desafios
da Etica origina mente antropocéntrica em responder as questfes oriundas dessa dicotomia, é
que se faz necessaria a especulagdo dos elementos decorrentes dessa cisdo, a fim de fazer
reconhecer uma idéia de valor intrinseco capaz de dar conta da dimensdo unitiva do ser
humano que apenas se projeta externo a natureza, mas ndo se encontra fora dela sem perder

uma boa parte das suas faculdades.
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1.2.1. Natureza: concepgoes e rupturas

A concepcao de “natureza’ recebeu muitas interpretacdes ao longo do tempo, tanto
gue segundo Passmore (1995), a ambiglidade da palavra é tdo notavel que reflete as
hesitagcOes e incertezas com as quais a humanidade tem se deparado com o mundo do qual faz
parte. Igualmente, expde a complexidade e amplitude desse conceito diante ao seu caréter
mutével, conforme a conjuntura histérica e cultural.

A palavra natureza é sempre muito mencionada nos meios sociais em diversas épocas;
nos dias de hoje é de uso comum nos instrumentos da midia e alcanca o apelo sentimental que
alude as dificuldades contemporaneas de lidar com o0 “meio natural”. Dessa forma, existe a
necessidade de aprofundar epistemologicamente a esséncia do conceito de natureza, para
entendimento de sua implicagdo na ética humana, bem como suas limitagbes e as
possi bilidades de um espago promissor.

A filosofia da natureza € bastante antiga, e nos remete aidéia grega de physis enquanto
totalidade substancial do mundo material e vital. Nessa concepcao originaria, hd uma espécie
de percepcdo animada da natureza, ou habitada por uma espécie de aima vital propria. No
entanto, segundo Gongalves (2006), ja na Idade Média surge uma compreensdo ambigua da
natureza a0 mesmo tempo criada por Deus e inabitada por ele. Para essa ambiguidade a autora
cita a contribuicdo de Aristételes na sistematizacdo das ciéncias da natureza, no que ele
buscava diferenciar empiricamente de um lado e filosoficamente de outro os fendmenos da
natureza, originando o conceito aristotélico de duplo sentido, construindo assim a visdo de
mundo organizado hierarquicamente.

Santos (2008) alerta que ndo podemos reduzir o conceito de physis ao de natureza no
sentido que o concebemos hoje, reduzida a natureza fisica, pois physis significava para os
gregos a totalidade do ser e hoje essa idéia é reduzida ao ambiente fisico material. Enquanto
que para Goncalves (1985) os fildsofos pré-socréticos falavam de uma physis, de uma
natureza muito préxima daguela que muitos ecologistas intuem e que fisicos, bidlogos e
fil 6sofos contemporaneos redescobrem.® No entanto, o conceito aristotélico de physis possui
um duplo sentido presente até os dias atuais, 0 da natureza de cada coisa especifica e o da
natureza como ambiente biol dgico.

A verdade é que depois da modernidade, a idéia de movimento intrinseco da natureza

foi associada a misticismo e obscurantismo, tidos como grandes obstacul os a razéo que nascia

®> Como exemplos: Boff (2004; 2009), Capra (1997; 2002), Maturana (2009), Serres (1991) entre outros.
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no inicio do racionalismo. E foi assim que comega a nascer um certo desprezo “ pelas pedras e
pelas plantas’ e uma preferéncia ao homem e as idéias (GONCALVES, 1985). Aristoteles
(2007) acreditava que a natureza arquitetava um fim para todas as coisas, a natureza do
homem, no entanto, era definir-se em uma sociedade para se realizar enquanto humano, a qual
em sua auséncia 0 homem seria um animal ou béarbaro. Assim, a natureza se definiu na
sociedade como aguilo que se opunha a cultura, sendo essa, tomada como algo superior e que
conseguiu controlar e dominar a natureza. Nesse aspecto, controlar a natureza é dominar o
instinto, as pulsdes e as paixdes:

O homem é naturalmente um animal politico destinado a viver em
sociedade. Aquele que por instinto — e ndo porgque qualquer circunstancia
o inibe — deixa de fazer parte da sociedade, é um ser desprezivel ou
superior ao homem. (...) A natureza foi mais generosa para com o animal
gue vive sob o dominio do homem que em comparacdo com a fera
selvagem. E (til a todos os animais viver sob a dependéncia do homem,
pois encontram ai a seguranca. O macho é mais perfeito e governa, a
fémea é menos e obedece. A mesma lei se aplica a todos os homens
(ARISTOTELES, 2007, p. 16, 21).

Mesmo admitindo ser a cidade/sociedade parte da natureza, Aristételes ansiava ja o
conhecimento pelas partes que compunha o todo: as partes que compunha o Estado, a familia,
a sociedade, a espécie humana. Isto de alguma forma gjuda a abrir caminho para o processo
de hierarquizacéo e opressdo da naturalizagéo das relactes de poder encontrada nas relacoes
entre homem- homem, homem- mulher e cultura-natureza. No entanto, € necessario
considerar que 0s gregos ndo eram racionalistas ou reducionistas, mas abismados/espantados
(thaumatzen) pela grandeza do cosmos e da physis, lugar de organicidade em que o ser
humano esta desde sempre inserido.

O conceito de natureza é uma construcéo cultural, a qual sempre esteve atrelada ao
modelo de organizacdo da sociedade por oferecer solucfes as necessidades da vida do ser
humano. Muitos autores (DORST, 1973; FERNANDEZ, 2004; MILARE, 2005) mencionam
transformacdes significativas nos ecossistemas identificadas pela presenca do Homo sapiens
desde tempos pré- historicos, algumas delas apresentam a extincdo de espécies onde a
influéncia antrépica parece ter sido decisiva. Por outro lado, também sdo diversos os
exemplos de préticas humanas em sociedades que souberam preservar formas de producéo e
consumo gue permitissem a lenta recuperacdo dos processos ecoldgicos e muitas vezes
contribuindo na biodiversidade ecossistémica (DIEGUES, 2000; SHIVA, 2003). Assim,
podemos acreditar que cada povo, cada cultura em seu tempo e espacgo encontrou sua maneira
de se relacionar com a natureza de acordo com um modelo ou padrdo estabelecido que
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exprimissem a posicao gque a natureza ocupava diante das necessidades e interesses humanos,
e 1ss0 oscilou muito no decorrer da historia ocidental.

Entre seus diversos usos e atribuicfes, “natureza’ foi entendida como esséncia do
humano, o que se refere a totalidade do ser humano, o qual, segundo Rousseau (2005), na
natureza 0 homem encontrava o sentimento necessario, o da existéncia, bem como o cuidado
necessario, 0 da sua conservagdo. Um dos mais expressivos sentimentos em relagéo a essa
concepcdo - tida muitas vezes como concepcao romantica da natureza devido ao seu carater
assumido de volta ao natural - encontramos em Walden or life in the woods, onde Henry
Thoreau narra seu exilio idilico em oposi¢ao aos rumos gque sua sociedade vinha trilhando:

A absoluta ssimplicidade e o despojamento da vida que 0 homem levava
nos tempos primitivos tinham pelo menos a vantagem de deixa-lo ser
hospede da natureza. As melhores obras de arte do homem exprimem a
luta para libertar-se desta condicéo, porém o que resulta de nossa arte é
t&o sb tornar confortavel este estado inferior e nos fazer esquecer do outro
mais elevado. (...) Mas vejam s6! Os homens se transformaram nos
instrumentos de seus instrumentos (THOREAU, 2007, p 15-16.).

E certo que a acumulago de riquezas e aquisicao de supérfluos - que culmina nos dias
de hoje a partir da concepcdo de natureza como recurso a ser explorado para desenvolvimento
e conforto humano - ndo faziam sentido nos primérdios da humanidade, onde a natureza
muitas vezes era espaco de subsisténcia, de manifestacdo do sagrado e do proprio ciclo de
vida e morte. O que parece ser bem aceita é a idéia de que a natureza tinha um estatuto
diferente, no sentido de contar ainda com uma dependéncia natural, simbdlica e cultural
consideravel, a ser alterada com o tempo da civilizac&o.

Nossa civilizago ocidental, devido ao caréter fragmentador do modelo racionalista
linear de pensamento, tem entendido Natureza de forma dicotomizada, onde os aspectos
biol 6gicos e materiais ndo comportam os aspectos culturais da espécie humana, como também
vice e versa. Seguindo o mesmo sentido a que Morin (2005) se refere, ao mencionar o fato de
ndo termos sido educados para a complexidade ou para conceber a contradicéio da l6gica. E
possivel argumentar que a tendéncia ocidental de organizagdo do caos ndo suporta as
contradicdes proprias da natureza biolgica e, portanto, foi mais facil para o desenvolvimento
das ciéncias naturais privilegiar a tendéncia em aplicar a matemética e teorias mecanicas
sobre o movimento vital da natureza. O resultado desse pensamento racionalista cientifico e
analitico foi o que, para Pelizzoli (1999; 2003), levou a posturas profundamente

antiecol 6gicas, com que nos deparamos atual mente.

16



Essa forma de apreender a Natureza ndo apenas nos impede de estar dentro dela,
realizando uma expansdo do humano a uma maior identificacdo com a Natureza, como
também impede até mesmo a compreensao desse ambiente biol 6gico em sua totalidade, onde
0s principios ecol 6gicos sdo reduzidos a uma perspectiva progressiva e linear e ndo como um
sistema reentrante, aberto e interligado. A nocéo de ecologia cientifica repercute fortemente
na nossa concepcao de natureza, pois faz imperar a visdo de natureza a partir dos principios de
competicdo, “da luta em torno do mais apto” e suprime a nocao ecol égica de cooperacéo, de
simbiose e de equilibrio - conceitos encontrados também na ciéncia ecoldgica. Tal separacdo
manifesta-se na grande disparidade entre o desenvolvimento intelectual, conhecimento
cientifico e qualificagbes tecnologicas por um lado e o atraso em termos de sabedoria,
espiritualidade e ética de outro lado (PEL1ZZOLI, 2003, p. 59).

E bem verdade que se tornou conveniente uma concepcdo de natureza como algo
selvagem e externo, para a construgdo do mundo civilizado, bem como sua extensdo ao
conceito de “recursos naturais’, téo usual em nosso tempo. Nesse aspecto, Aristoteles (2007)
adverte que as necessidades humanas foram e sdo por s mesmeas finitas, porém, € o homem
gue motivado pela “arte de enrigquecer” criou e continua criando a todo 0 momento novas
necessidades para alcancar uma vida mais confortével e luxuosa. E foi sobre essa concepcéo
gue a motivacdo do pensamento cientifico moderno, disseminado por Bacon, Descartes e
depois Newton, entre outros, se consolidou marcado pela dicotomia e afirmacdo da oposicao
de elementos que antes eram representados numa percepcao integral dos fendmenos. Diades
opositivas como homem-natureza, espirito-matéria, sujeito-objeto, se agravaram junto a
judtificativa de que precisamos implementar a visdo utilitarista num ideal de progresso
material ilimitado (CAPRA, 1982; GONCALVES, 2006).

Assim, a ciéncia moderna introduz uma mudanca radical no conceito de natureza
enquanto inser¢do organica, na medida em que os pensadores comecam a separéla dos
fendbmenos naturais para melhor observé-los, analisa-los matematicamente e descrever seus
mecanismos, perdendo o sentido tradicional da totalidade da natureza e adquirindo uma
percepcdo cada vez mais objetiva e utilitaria dos seus fenbmenos separados, produzindo o
aumento quantitativo de dados, objetos e recursos para a consolidagdo de uma ciéncia de
dominagdo humana sobre a natureza. Explicitada muitas vezes nas proprias justificativas da
Biologia ou da Medicina, disciplinas da Vida: “ precisamos dissecar organismos, mesmo que
isso signifique sacrificio de algumas vidas, para compreender 0 processo e poder salvar
outras vidas.” No entanto, segundo Capra (1997), apesar de a abordagem fragmentada ter
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sido coroada com éxito, principalmente na Biologia, também limitou as direces da pesquisa
cientifica encorajando os cientistas a tratarem 0s organismos vivos como maquinas e, por seu
éxito, passaram a acreditar que estes nada mais séo do que maguinas, impedindo a Medicina
de compreender mais amplamente importantes enfermidades, como também, interditando no
campo da Biologia em cada uma de suas disciplinas a compreensdo do fenGmeno vida em sua
complexidade, sem levar em conta o resultado atual do descaso e desconexdo com as questoes

ambientais.

E aguns cientistas julgam ingenuamente, que ndo existe o que seus
instrumentos ndo podem apreender. Nesse sentido, os bidlogos afirmam:
“nos estudamos moléculas, mas nada sabemos sobre a vida, portanto a
vida é no¢do puramente ideal”. Da mesma forma, julgou-se que o homem
ndo existia; como se pensava que SO existiam as sociedades ou as
estruturas, podia-se economizar 0 conceito de homem. Mas porque
economizar mais o conceito de homem do que de rato ou de pulga?
(MORIN, 2005, p. 104).

Para Morin (2005), é extraordinario o corte entre ciéncia e filosofia que se operou a
partir do século XVII com a dissociacdo entre 0 eu pensante, Ego cogitans e a coisa material,
a Res extensa, formulada por Descartes e que gerou uma “cegueira’ na ciéncia: a perda da
consciéncia na ciéncia. Para o autor, a ciéncia perde em capacidade auto-reflexiva a medida
gue se mantém imersa na idéia de fazer progredir de modo reducionista 0 progresso do
conhecimento. Na Idade moderna, sobretudo desde o século XIX, “ética’ e “politica’ se
separaram cada vez mais; assim, 0 homem individual e o todo (sociedade e Estado) estéo cada
vez mais afastados.

Segundo Gongalves (2006), conceitos como lei, regras, processo e ordem séo todas
palavras do vocabulério juridico e, consequentemente, politico na medida em que o direito
estd bem no centro das relagdes sociais. E interessante observar que essas palavras também
aparecem nas mais diversas areas do conhecimento, como Biologia e Ciéncias Sociais, 0 que
reforca a enorme simplificagéo da realidade e a sua submiss&o a andlises definidas hierarquica
e determinantemente por um nucleo sistematico de concepcdes prévias.

Para algo ser reconhecido como ciéncia é preciso que obedeca a sua abordagem
metddica pautada na separacdo, hierarquizacéo de fatos, inducdo/deducéo e comprovagdo de
hipbteses; assim, o idea de toda ciéncia seria 0 de formular uma descricéo objetiva da
natureza, possivel de ser redlizada e repetida considerando a natureza como uma maguina
submetida as leis mecanicas e exatas. O cardter neutro é propalado, mas também é
desmistificado t&o logo percebemos que elementos semanticos como competicéo, evolugdo e

18



desenvolvimento, integrantes no pensamento evolutivo de Darwin, tiveram boa aderéncia na
sociedade em sua nocdo de progresso civilizatorio. Ao desenvolvimento foi atribuido o
qualificativo crescimento, a competicéo, o sucesso; e a evolucdo uma gama de sinonimias que
explicava e garantia 0 progresso da humanidade rumo acivilizagao.

O grande enigma & por que conceitos como interdependéncia, troca, parceria,
mutualismo, simbiose, flexibilidade, diversidade, que séo principios das Ciéncias Naturais e
também foram discutidos por Darwin, ndo adentraram neste paradigma?

A promogdo do comportamento competitivo em detrimento da
cooperacdo € uma das principais manifestagdes da tendéncia auto-
afirmativa em nossa sociedade. Tem suas raizes na concepcao errbnea da
natureza, defendida pelos darwinistas sociais do século XIX, que
acreditavam que a vida em sociedade deve ser uma luta pela existéncia
regida pela “ sobrevivéncia dos mais aptos’. Assim a competicao passou a
ser vista como a forca impulsora da economia, a “abordagem agressiva’
tornou-se um ideal no mundo dos negécios, e esse comportamento
combinou-se com a exploragdo dos recursos naturais a fim de criar
padrdes de consumo competitivo (CAPRA, 1997, p.42).

Esses fatos tém efeito devastador sobre a compreensdo de um conceito de natureza
mais amplo do que o consolidado a partir do método analitico que nos guiou, pois assim como
em outros assuntos, somos obrigados a dividir a complexidade do todo para chegarmos a
elementos absolutamente simples e calculaveis. 1sso ndo € tdo evidente quando falamos de
ideologia e agbes humanas, espagos privados iguamente invadidos e desbastados pela
abordagem cientifica fragmentadora; no entanto, nossas ideologias ndo mais pertencem a
esfera mistica ou utdpica, pertencem a um ideal material, assm como nossas acOes
necessitam a todo instante de alguma instancia ou normatizacdo. Nesse sentido, Lisboa (2009)
observa que Weber® ao tratar do modelo de racionalizacso, ndo apontava para a agdo racional
dirigida apenas ao campo material ou industrial, mas também a esfera das relagbes humanas
através da dominagéo burocrética. Para a autora, ab mesmo tempo em que a aplicacdo da
razdo instrumental se amplia, a sociedade e o Estado renunciam ao debate publico sobre os
fins e as metas da vida social e, por consequiéncia, aos problemas e as solugbes para questoes
como educacgdo e meio ambiente, que por sua vez transformam-se em questdes técnicas e por
isso suas defini¢des ficam por conta de especialistas.

O projeto de controle humano sobre a natureza, pautado na simplificacdo e reducéo, o
faz também com os problemas socioambientais, com vistas a sua solugdo, quando ao mesmo
tempo tende a excluir outras formas de conhecimento que visam solucioné-los, em especial

| ©Lisboa (2004) analisa A ética protestante e o espirito do capitalismo., de Max Weber.
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desqualificados por ndo atender as regras metodologicas impostas. Esse cen&rio €
surpreendentemente vantajoso para 0 Sistema econdmico predatério vigente, ja que
proporciona a entdo fragmentacdo dos processos de tomada de decisdo e da responsabilizacao.
A sociedade tecnolégica trabalha para distanciar-nos da natureza e, ao fazé-lo, produz as
condicbes da nossa indiferenca e aceitacdo passiva frente as politicas publicas e ambientais
reducionistas. Assim, Brigger (1999) observa que o mesmo tipo de controle do Estado a fim
de atender as necessidades do capital privado, ocorre de forma semelhante em relacdo as
politicas publicas ambientais, no que estas atendem primeiramente, se ndo t&o somente, aos
interesses privados. Como exemplo, licenciamentos de empreendimentos e obras atamente
danosos soci oambiental mente, porém, economicamente rentaveis.

Os pensadores do século XVIII esbocaram os métodos cientificos para leitura da
realidade, ndo apenas pautada na concepcao dicotdmica de compreensdo da natureza, mas
definiram como real os resultados fragmentados dos seus métodos, definindo a préxis
socia/institucional da humanidade realizada em detrimento da devastacdo do mundo natural
e, por extensdo, também do mundo humano. No entanto, essa ndo seria a intencéo do projeto
civilizatério, sendo transformar a natureza em beneficio da emancipagdo do homem, na utopia
do vislumbrar uma civilizag&o perfeita com a satisfacéo plena das necessidades humanas. No
entanto, ainda ndo chegamos ao climax desse projeto e devido as distopias resultantes
percebemos que no decorrer do seu desenvolvimento se perdeu o objetivo maior: a idéia de
um ambiente perfeito e de um ser humano pleno (PEL1ZZOLI, 2007; 2011).

E interessante notar ai o recalcamento de dimensdes animais, intuitivas e
experienciais-vitais do ser humano civilizado, em corporalidade e fendmenos orgéanicos, em
conexdes e dependéncias de carater biolbgico e fisico com 0 ambiente, na dimensdo estética e
até espiritual das religides da natureza (pagés), por exemplo, independente das representacdes
gue construam de si e da natureza. Pois embora a humanidade possa delimitar a cultura como
o evento diferenciador do homem para o restante do mundo natural, a necessidade de
dependéncia da natureza sempre 0 perseguira e quanto maior a distancia estipulada, maior
serd essa dependéncia. Vejamos o erigir das cidades que quanto maiores e mais estruturadas,
maior é a propor¢do de necessidades de recursos naturais para manté-las. Esta singularidade
esta no fato da espécie humana, em sua relacéo com o meio (natureza) do qual emergiu e no
qual vive, dar-se por meio da crenca de que nos desenvolvemos por plangar a transformacao

dos ambientes e a criagdo de novos ambientes sem estarmos submetidos as interacOes
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imediatas dadas na e pela prépria natureza. Apenas um exemplo disso sdo as alteracOes
climaticas planetérias, a gravidade e complexidade deste(s) fendmeno(s).

Diante do exposto, aforma pelo qual o homem experiencia sua realidade, seja como se
sentindo parte indissociavel da natureza ou podendo em liberdade se desvincular quando bem
entender, sob ou no controle dela, ou até mesmo de forma indiferente, segundo Unger (2008),
potencializa em seu destino histérico. Néo poderia ser de outra forma, j& que ndo existem as
dicotomias sociedade e natureza, a nd0 ser no universo cartesiano (BRUGGER, 2004). Se
“natureza’ e, por conseguinte, “meio ambiente”, “ambiente” ou “ambiental” é concebido de
forma reducionista, também ser& reduzida a compreensdo de uma educacdo ambiental e de
uma ética que visa superar a mera preservacao florestal ou o utilitarismo antropocéntrico dos
recursos naturais.

Portanto, mesmo diante da dificuldade muito grande de se pensar de forma complexa’
ante as estruturas profundas do modo dominante do pensamento simplificador, ha que se
admitir que ndo existem mais fronteiras entre 0 mundo natural e social, entre cultura e
natureza, entre sujeito e objeto e outras diguncbes ainda presentes na cultura cientifica
moderna. Isso implica em ndo negar a base da natureza, ou sgja, suas leis e seus processos
biol6gicos e a dimensdo organica, mas abranger a visdo, como pondera Isabel Carvalho
(2008), do mundo estritamente biol6gico das ciéncias naturais para 0 mundo das humanidades
e também dos movimentos sociais que integram a natureza — como ambiente - em sua
complexidade.

Segundo Tristéo (2004), estamos vivendo um periodo de transi¢éo paradigmética entre
a visdo newtoniana, cartesiana e mecanicista e uma visdo sistémica e ecol 6gico-ambiental.
Entretanto, o modus de relacdo da sociedade com a natureza e das sociedades entre s,
encontra-se em construcdo e em debate e isso tem provado ser cada vez mais dificil -_analisar
e pensar de forma linear. Emerge, junto a complexidade e a interdependéncia de fatores, a
necessidade de produzir novos sentidos, outros olhares, mesmo que isso significa rearranjar
velhos ideais, bem como exercitar o caminho da dialogica, conforme nos lembra Maturana
(2009, p. 20): “Somos 0 que conversamos, € € assim que a cultura e a histéria se encarnam
em nosso presente”’ . E 0 que é conversar sendo dar-se de encontro ao outro, ligar, juntar para

fazer uma leitura multidimensional da realidade complexa a fim de devolver a capacidade

" Referéncia a0 Pensamento Complexo cunhado por Edgar Morin que evoca a compreensio de processos
complexos para além da andlise circundante, da simplificacdo, das certezas, da clareza, da ordem e das leis;
sendo o desafio da dial6gica o seu maior escopo.
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humana de reflexéo e de visdo integrativa e a percepcao de longo prazo roubada pela razéo

instrumental.

1.3. As Possibilidades: Etica extensiva a Natureza

O dominio humano sobre a Terra é o0 pressuposto que permeia a evolucdo do sujeito
civilizado ocidental e carrega consigo os efeitos de uma arrogancia histérica, 0 homem como
centro, a Razdo objetivadora, a motivacdo de todos os seus feitos que culminam no
desenvolvimento, progresso e crescimento material ilimitados da civilizagdo (burguesa,
melhor especificado), sem levar em conta as condi¢fes ambientais: do seu entorno ecol 6gico
e social. O cenario oriundo — 0 que nos lembra a sintomética A Metamorfose de Kafka - é o
do absurdo: producéo de artefatos bélicos para a manutencdo da paz, preservacao genética em
bancos genéticos e plantéis de espécies selecionadas que se extinguiram justamente pela
escassez das condigBes vitais do seu habitat, edificios luxuosos dividindo muros com as
vizinhas habitacfes precérias (favelas), aquecimento global naterra e a corrida espacia para
outro lugar no Espaco, consumo infinito e recursos finitos.

Diversas solugbes propostas as questGes ambientais estdo atreladas a racionalidade
cientifica conduzida pel o antropocentrismo e seus desdobramentos, que tem sido concretizado
em um universo essencialmente instrumental e econémico material. O problema é que essa
realidade é vivenciada na racionalidade social sob a forma de que a ciéncia e a tecnologia em
seus moldes atuais possuem as respostas aos problemas que elas mesmas criaram, afastando
da discussdo ambiental as agOes de cidadania e de responsabilidade socia efetiva e da
diminuicdo do consumo. Ao contrério, reforca-se a manutencao de uma sociedade consumista
e perdul aria guiada pel os meios de comunicacdo de massa e do Capital.

O valor da natureza € medido a partir da vantagem econémica do seu consumo e giram
em torno de fatores limitantes como: Se 0S recursos S40 escassos ou Nao, se reciclar for mais
barato que o ndo reciclado, se 0 preco do produto verde € ato ou baixo, precificacdo da
natureza, ou sgja, a preocupacdo em conter 0 uso abusivo dos recursos naturais se baseia
numa economia reducionista, ndo em conter a destrui¢do dos ecossistemas, da vida. No que
tange a preservacdo da natureza natural, alégica é a mesma: preserva-se a vida pelo seu valor
instrumental e n&o pelo seu valor intrinseco (SERRES, 1991; BRUGGER, 2004).

O paradigma cartesano marca a modernidade pelo cardter objetificador que o

conhecimento adquire, sendo a natureza considerada objeto de conhecimento e de uso.
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Igualmente, outra postura que marca esta época, ligada a essa concepcéo, € o fortalecimento
do antropocentrismo ocidental europeu, isto € 0 homem ocidental europeu com sua
racionalidade passa a ser visto como centro do mundo. Tal sujeito opbe-se a0 seu objeto-
base, a natureza a ser dominada. O homem, instrumentalizado pelo método cientifico, pode
penetrar e dominar os mistérios da natureza (CAPRA, 1982; PELIZZOLI, 1999;
GONCALVES, 2006). Assim, as intervencdes antropicas vém cada vez mais interferindo em
ciclos naturais que ha milhdes de anos, por sua vez, vém interagindo dinamicamente para
formar as condi¢Bes de vida as quais nos adaptamos (0 equilibrio bidtico chamado de
homeostase) provocando instabilidade ecol 6gica e alteracdes del etérias nos ecossistemas.®

Os seres vivos ndo humanos, em geral especializados em seu habitat, interagem e
modificam o ambiente em maor ou menor intensidade dependendo do equilibrio
ecossistémico e da capacidade de controle natural de cada espécie; a grande diferenca € que
nés humanos podemos e devemos estipular nossa quota em prol da sobrevivéncia da
sustentabilidade de todos, incluindo a nossa. Afinal, como nos diz Maturana (1997), um
conjunto humano que ndo incorpora a conservacao da vida (ecossistemas) de seus membros
como parte de sua definicdo operatéria como sistema, ndo constitui um sistema social.
Segundo o autor, o que define os sistemas vivos é a organizacédo autopoiética’. No entanto, a
maneira que socialmente os seres humanos se relacionam esta baseada na competicéo e na
disputa pela forca e habilidade. Sem uma ecologizacdo do pensamento, ndo conseguimos
conceber os diferentes niveis de complexidade organizacional dos organismos para assim,
estabelecer relages sociais ou formas de conhecimentos baseadas em redes de cooperagéo,
em anal ogia as comunidades ecol ogicas.

Certamente, os impactos ambientais sofridos durante os Ultimos sécul os e 0s riscos ainda
a serem coroados em curto e longo prazo para uma enorme parte da humanidade, n&o
prescindem apenas de calcul os estatisticos e mateméticos, mas de um julgamento moral sobre
aforma com que o planeta se transformou em laboratorio da ciéncia, ndo apenas em funcédo da
magnitude dos propodsitos de desenvolvimento e tecnologia, mas na pressa com que 0S
fundamentos foram impostos e as conseqiiéncias ndo foram estudadas e previstas apriori. E €
por isso que todo esforgo no trato das questdes ambientais, como diz Pelizzoli (2003; 2011),

passa antes pela ética (e entdo pela politica) do que pela resol utibilidade técnica.

8 Bertalanffy (1975) em A Teoria Geral dos Sistemas.
° Autopoiesis: termo usado por bidlogos e cosmélogos significa a forca de auto-organizaco e autocriacao
presente no universo e em cada ser, desde 0s elementos mais primordiais (BOFF, 2009).
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No entanto, como nos lembra Hans Jonas (2006), toda ética tradicional € antropocéntrica
e 0 que nos é impelido como um grande desafio € a superagdo dessa forma de agir
essencialmente antropocéntrica casada com o tecnocentrismo; isso significa transcender as
questBes puramente técnicas, ao pensamento linear, em prol da superacdo dialética do
paradigma vigente gue nos tem dado a entender que “somos mestres e donos da natureza’ e
por isso estariamos isentos de atribuir qualquer valor intrinseco a ela, aém de valores
instrumentais-econdmicos. Nesse momento, faz-se necessario compreender que a critica
epistemol égica construida agqui, em relacdo ao percurso conduzido pela ciéncia reducionista,
busca essencialmente afirmar que a consolidacdo de uma ética verdadeiramente ambiental é
impossibilitada pelas suas vias exclusivas; 10go, essa afirmacéo ndo se detém aqui a qualificar
ou desqualificar simplesmente as inlUmeras conquistas humanas produzidas pelo entdo viés
cientifico. Por outro lado, busca entender que esse progresso cientifico surgiu num infimo
curto prazo de tempo - e afastado das reflexdes éticas que possibilitariam a avaliacdo da acéo
humana em conformidade com a sua techné — produzindo, entdo, resultados assombrosos,
tanto em progresso técnico quanto em problemas ambientais e, conseqlientemente, em falta de
instrumentos para enfrenta-los.

O desenvolvimento das ciéncias juntamente com a consolidagdo do homem ocidental no
seu projeto de sociedade idealizou a natureza como elemento Util fazendo da ecosfera, como
Morin costuma designar, uma Tecnosfera, e dos seres viventes meros objetos de seu
empreendimento - em contraposi¢do com o gque James Lovelock entende como Gaia, uma
entidade complexa que abrange a biosfera, a atmosfera, 0s oceanos e 0 solo num sistema de
realimentacéo entre todos os elementos, 0 que propicia vida e que a Vida propicia. Nesse
sentido, a necessidade de convergir nossa interagcdo com 0 universo por outras vias que nao
sgja experimentada pela tecnociéncia dominante ndo € sd essencial como possivel, dada o
grande numero de pensadores que convergem suas idéias parata fim, e ao mesmo tempo, um
nimero incalcul&vel de préticas, invengdes, instituicdes e acdes de cunho ecol dgico. ™

Falar de ética é falar de ambiente e, portanto, de pessoas e suas relacdes;, 0 que para
Pelizzoli (2003) ndo é apenas falar de normas morais e comportamentos, mas em formas de
conhecimento e visdes de mundo; ou sgja, do sentido dado a essas relagles. E para essas
relagbes que se ddo de forma direta e indireta a todo instante, a Etica ndo pode ser superficial
ou apenas tedrica; ao contrério, deve ser profunda, lUcida e responsavel no que busca

encontrar solugdes arrojadas para solucionar problemas angustiantes, principalmente se

1 O Forum Social Mundid é um exemplo anual de encontro de uma multiplicidade de experiéncias
socioambientais e trocas de conhecimentos e técnicas.
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tratando de problemas extensivos a todas as comunidades e organismos dos diversos espacos
vitais.

Portanto, a ética ambiental decorre do fato dela se inscrever na interface da sociedade
COm Seu outro, a natureza que, por sua vez, se apresenta de forma dindmica e complexa nessa
relacdo. Dai a impossibilidade de pensa-la a partir dos modelos de pensamento de caréter
cartesiano, que fragmentam a realidade e impossibilitam a capacidade de articulacdo de partes
dessa realidade com o seu todo. E neste sentido que hoje se promulga, recomenda e criam-se

inimeros cursos e formagdes na &rea chamada de interdisciplinar ou ainda transdisciplinar.

1.3.1 A Contribuicéo do Pensamento Complexo

Entender a contradicéo existente na complexa relacdo ser humano-natureza significa
reconhecer que os métodos cientificos empregados na leitura da realidade apresentam
resultados fragmentados e contraditorios e que tém se mostrado insuficientes no que se refere
a compreensdo dos fendbmenos complexos e a interferéncia nos processos ambientais, sgja
modificando-o0 ou corrigindo os problemas dai oriundos. Portanto, reconhecer as incertezas
diante das instabilidades dos sistemas dindmicos e complexos da natureza € de fundamental
importancia para se considerar a sustentabilidade. E diante dessa trgjetéria nos esbarramos
nos entraves reducionistas, sob os quais, como alerta Tristdo (2004), predominou e ainda
prevalece a racionalidade tecnocéntrica e burocrética para a realizagcdo do desenvolvimento
sustentavel.

Pensar a compreensdo de fendmenos complexos esta além da simplificacdo e das
certezas, sendo o desafio do didlogo seu maior escopo. Na mesma linha de argumentacéo sao
Varios 0s autores que em consenso afirmam que temos que superar 0 modelo dominante de
racionalidade cientifica responsavel por muitos dos problemas ambientais que tentamos
superar, ja que essa visio ndo é suficiente para garantir a sustentabilidade (TRISTAO, 2004;
LEFF, 2006; PELIZZOLI, 1999; GIDDENS, 1991; SOUZA SANTOS, 2006; LEIS, 1999).

Alguns desses autores (PELIZZOLI, 1999, 2003 2007, 2011; LEFF, 2006; BOFF,
2009) acreditam em uma pés-modernidade ou um futuro regido sobre a égide de um novo
paradigma, no qual 0 cerne cartesiano cede a vez para uma visdo mais holistica, onde o
tecnocentrismo abre espaco paraformas mais éticas de concepcado das relactes, sgja por viada
intuicdo (incluindo a espiritualidade) e da estética; seja por via da politica e das comunidades
sustentaveis. Um paradigma com orientagdo mais ecoldgica, em que o homem deixa de se
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posicionar de forma egocentrada para poder estabel ecer formas mais éticas de relacbes com os
outros seres constituintes do universo. A guestdo em aberto serd, contudo, quais e como se
dardo estas formas e relacdes? Ou ainda, que valores norteardo essa transi cao?

Essa proposta de reformulagdo dos processos de conhecimento que nos foram
transmitidos de forma hegemobnica e consistente ocorreu diversas vezes na histéria do
ocidente civilizado. Em especial e ironicamente, constitui uma das maiores licdes de René
Descartes, que para el aborar seu método teve que enfrentar o paradigma centrado na educacéo
canodnica e religiosa que, segundo ele, ensinava aimobilidade da Terra tanto quanto da Razéo,
desprivilegiando o exercicio do raciocinio livre e a descoberta por novas verdades racionais.
O fundamento da filosofia de Descartes também estava na quebra de paradigma da sua época,

ou sga

Para alcancar a verdade é preciso, uma vez na vida, desfazermo-nos de
todas as opinibes que recebemos e reconstruir de novo e desde os
fundamentos, todos o0s sSistemas dos nossos conhecimentos
(DESCARTES, 1975, p 97).

Assim como as propostas de Descartes perante o descortinar de um novo olhar sobre o
mundo, gerando experiéncias e realidades a serem confirmadas, a busca de uma nova viséo de
mundo enfrenta primeiramente o desafio da incerteza. Segundo Morin (2005), ndo somos
educados para conceber a incerteza;, portanto, nd0 somos preparados para assumir as
contradicdes dos resultados de nossas agles e entdo criar prevencdo. Dai a importancia de se
construir o novo paradigma, as propostas em curso e suas contribuic¢des, sobretudo os valores
gue se constroem para alicerca-lo.

Ressdta-se que esse novo projeto, com novas preocupacdes, ndo é ago que
simplesmente busca se firmar como plano inovador discutido por pensadores visionarios e
utopicos ambientalistas. Ao contrario, se constitui como mudanca de diregdo decorrente da
demanda gerada pelas utopias e suas conseqlentes antiteses, as distopias do processo
civilizatério. Em outras palavras, a mudanga de modelo é algo inevitavel mediante os efeitos
dos processos insustentaveis calcados nas concepcdes sociedade-natureza da modernidade
positivista. O desafio, no entanto, € fazer por definir os valores que norteardo mudanca;
portanto, supde a redefinicdo de modelos de civilizacdo, que se suponha mais complexa na
ciéncia, mas mais ssimples no estilo de vida.

Uma racionaidade ambiental € apontada por Leff (2006), como uma racionalidade

outra capaz de estabelecer uma compreensdo da realidade complexa e aberta a
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imprevisibilidade e a interdependéncia ambiental. Um saber ambiental que venha repercutir
nas mudancas efetivas exige o reconhecimento de que os valores e os significados culturais
(além certamente das dimensbes de luta de poder) sdo levados em conta nas atividades
cotidianas, pois, como diz Maturana, qualquer sistema racional tem um fundamento
emocional.

O momento dessa revisdo de racionalidade se encontra na eminéncia de superar o
produtivismo antiecolégico e integrar as formas aternativas onde a natureza se integre a
|6gica produtiva, incorporando novos valores que déo sentido aos processos emanci patorios
da existéncia humana e alcancam o sustentédvel, no que buscam principalmente construir
relacoes diferentes da mercantil atual. Para Macy & Brown (2004) e Boff (2009), encontrar as
possibilidades de transicdo da sociedade de crescimento industrial para uma sociedade
sustentavel é fazer a opcéo pela vida, é por a vida na centralidade dos nossos pensamentos e
acoes.

As buscas por complexidade partem do pressuposto de superar os sistemas
lineares de pensamento ao romper primeiramente com a dicotomia do sujeito-objeto na
formacéo de concepcdo sobre 0 mundo. Essas hierarquias dualistas, que contribuiram para a
compreensdo fragmentada de natureza, ndo encontram mais aderéncia a medida que se
assumem a incerteza do objeto do conhecimento ao perceber que ele ndo pode existir sem 0
olhar do sujeito que nele interfere. I1sso vem fornecendo elementos para a reorganizacdo do
conhecimento, bem como para a compreensdo dos processos vitais. Nesse contexto, muitas
das teorias da ciéncia moderna convergem representando uma mudanga na estrutura do
conhecimento como € possivel observar na Figura 1, buscando superar a racionalidade causal-
linear. Essas teorias estdo inscritas no paradigma da sustentabilidade socioambiental, na
medida em que reconhece as incertezas diante das instabilidades dos sistemas dinamicos

complexos e das relagdes de causa e efeito desses sistemas.
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Figura 1. Teorias que convergem para uma visao mais complexa da realidade ambiental .

ECUNFIMIA
[COLOGICA
(Daly, 1990)

BIOLOGIA DA
AGROECOLOGIA COGNI(;I\D
(Bensin, 1928); (Maturana,
1990)

PARADIGMA DA
COMPLEXIDADE
AMBIENTAL

BIOETICA TEORIA DE GAIA
(Potter, 1971) (Lovelock, 1970)

FCOLOGIA TEORIA GERAL

PROFUNDA DOSSISTEMAS

(Arne Naess, (Rertalanffy,
1970) 1936)

Fonte: Elaborado pela autora.

O sistema racional linear tradicional ndo tem abarcado bem a perspectiva psicossocial
da intuicdo, da emocdo e do sentir. No entanto, séo dimensdes humanas indispensaveis a
apreensdo do conhecimento e ao préprio desenvolvimento do conhecimento humano. Nesse
sentido, torna-se premente a fundamentagdo de abordagens cientificas que incorporem essas
dimensdes, para que sgja considerado de fato o humano integral na base e nos processos do
conhecimento. O pensamento complexo ndo busca eliminar todas as contradi¢gbes, mas
também ndo as deixa sem pensar; transita por elas num processo dial6gico parainferir sentido
do que esta “tecido em conjunto” - complexus e que pode vir a tona. O mesmo faz com a
razéo que, juntamente com a emocao, convive no entrelacamento da constituicdo continua do
ser humano na cultura, no ambiente (MORIN, 2005).

Segundo Maturana & Varela (2001), tendemos a viver num mundo de certezas, onde
nossas convicgdes sdo protegidas pela ndo contestagdo da realidade que configura um modo
uanico (em especia na globaizacdo econdmica, o american way of life) de viver

culturalmente. No entanto, romper com as certezas parece ser 0 Unico modo possivel de
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abarcar uma sustentabilidade que tenha em seu bojo uma ética ambiental capaz de fazer
mudar os rumos das concepcdes e relacdes da sociedade ocidental no ambiente terrestre. 1sso
porque, segundo Morin (2005), o proprio paradigma da ciéncia classica ndo permite tomar
consciéncia da nogdo de paradigma. Consequentemente, isso impede a aproximacao de novos
olhares sobre o mundo. A complexidade consiste em romper com as verdades dos sistemas
legitimados e, como acrescenta Leff (2006), emerge como possibilidade de conhecimento do
mundo, no que abre novas abordagens para entender a articulacdo de processos materiais
(meios e forcas produtivas, etc.) para além dos limites do paradigma aqui questionado e da
pretensa neutralidade ética a ele atrelada.

A esséncia do pensamento complexo exige a internalizacdo dos riscos e incertezas na
abordagem cientifica e isso € essenciamente valioso porque enfatiza os juizos de valor na
producéo do saber, incluindo o humano na totalidade de compreensdo, ja que este, 0 sujeito,
ndo é mais separado do objeto. Outro ponto é que se a redidade ndo existe de forma
independente e se 0 que existe € uma relacdo do observador com arealidade, existimos apenas
por meio das relacdes que percebemos e construimos continuamente. Eis ai uma base ética
muito importante e uma forma lUcida e prética para perceber e trabalhar com essa realidade
que almejamos que seja sustentavel.

A ciéncia pos-moderna ja vem adotando essa complexidade em muitos dos seus
ramos, na fisica, na matemética e na linguistica e entre diversos pensadores e cientistas que
empregam conceitos emprestados de outras areas produzindo o que chamamos de
transdiciplinaridade. Como Morin (que se auto denomina “contrabandista de saberes’),
buscando na biologia, na ciéncia da informacdo e na cibernética elementos para exercer o
pensamento complexo. Algumas disciplinas, como a Educacdo Ambiental tendem a
complexidade por natureza, defende Tristédo (2004) enquanto analisa que a questdo ambiental
se insere como um tema complexo onde 0s sujeitos s80 0s principais agentes de mudanga da
compreensdo do mundo.

Diante dessa necessidade de novas concepcbes e significados que tenham em seu
cerne o intento de reverter a crise ambiental ao promover a diversidade e a inclusdo do ser
humano no conjunto dos ecossistemas e das soci edades sustentaveis, € preciso que a educagéo
ambiental se articule diretamente com as teorias pés-modernas que tém como fundamento a
complexidade ambiental, cujos conceitos (Figura 2) participam da trama do conhecimento

integrador.
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TEORIA DE GAIA

e Apreende significados
através da imaginagdo
poética e subjetiva;

. A Terra como organismo
Vivo e lar ecossistémico;

. O planeta  assume
presenca na consciéncia

humana;

. Estimula o respeito por
fendmenos auto-
reguldveis.

Figura 2. Teorias e conceitos complexos na interseccdo da educacdo ambiental para a
sustentabilidade

ECOLOGIA PROFUNDA

SUSTENTABILIDADE

e Estimulo a perguntas mais
profundas sobre necessidade e
desgjos;

. Reconhecimento da existéncia
intrinseca de todos os seres,

. Prop6e o amadurecimento do
Ser Humano ampliando os
limites dos interesses pessoais;

. Relaciona a vida na terra com
as perspectivas de futuro e as
dimensdes da |uta politica.

TEORIA GERAL
DOS SISTEMAS

e Possihilita a convivéncia e o didlogo por
conta do principio das capacidades distintas,
porém dinémicas e interativas;

e  Concebe a mescla e a diversidade de energia
einformagéo para o equilibrio do ambiente;

e A importancia dos sistemas abertos para
circulagdo dos fluxos e evolucdo dos
processos, superando alinearidade do pensar;

e A participacd humananateiadavida

Fonte: Elaborado pela Autora.

A ciéncia moderna nos proporcionou instrumentos para inferir modos de
funcionamento da natureza e dos organismos existentes, na classificacdo e taxonomia geral de
reinos, espécies, categorias, géneros etc. Possibilitou modelos de compreensdo do
funcionamento do corpo humano e de cada um dos 6rgéos. Mas foi além, estruturou ndo sd o
funcionamento, o mecanismo, mas a funcdo e a utilidade, o desempenho e a
instrumentalizacdo das coisas vivas, 0 que possibilitou, juntamente com a capacidade de
inteligéncia humana, o desenvolvimento da tecnologia avancada em varios ramos em seus

inimeros beneficios. No entanto, muito se perdeu no caminho, algo de enorme importancia
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para 0 ser humano: a compreensdo do proprio ser-no-mundo, bem como a sua auto-
compreensdo, seu sentido de ser e existir. Nao somente do que ou como somos feitos, mas
como continuar esse processo de edificacdo do ser humano integral no espaco de nossa
criagcdo. Disso, pouco sabemos, porque muito se reduziu nossa capacidade de reflex&o de nés
mesmos e do futuro. Ou segja, ganhamos em Saber, mas podemos ter perdido em Sabedoria de
vida.

A visdo errdnea ou incompleta do ser humano €, segundo Samten (2004), a origem da
instabilidade psiquica e social, ligada aos problemas socioambientais, onde o homem é
reduzido a sua insercdo material e egéica no mundo e sua expressao mais ampla néo é levada
em conta (natureza de amor, bondade e compaix&0). E dai que precisamos conceber outras
formas de inteligéncias, para fazer exercitar todas as capacidades em nds ocultas e
desvalorizadas pelas estruturas em que nos apoiamos, pois, ainda que tenhamos grande
sofisticagéo técnica, falta-nos visdo e lucidez para orientarmo-nos no mundo. N&o se trata de
substituir a l6gica classica, como adverte Morin (2005), mas enfraquecé-la e complementa-la,
a fim de compreender os processos complexos que envolvem as verdadeiras descobertas do

Ser Humano eda Terra

1.3.3 A Dimensdo do Cuidado e da Responsabilidade

A configuracdo de uma ética onde o homem ndo estabel eca apenas relagdes utilitérias
na natureza ou sobre a natureza, ao passo que se sinta ele também como natureza nosimpele a
caminharmos em outra direcéo que ndo a do dominio da racionalidade técnica e instrumental,
bem como da neutralidade ética. Nesse caminho, como aponta Brugger (2004), devemos nos
abastecer de elementos ocultados pelo pensamento linear-reducionista, a fim de atender as
exigéncias de uma realidade mais complexa. Nosso modo de pensar e agir ndo pode
permanecer linear diante dos conhecimentos relativos a de uma natureza ciclica. Como
também para alcancarmos uma “ alfabetizacdo ecoldgica’, tomando emprestado termo usado
por Fritjof Capra, em direcdo a maximizagdo da sustentacdo das sociedades humanas e da
vida na terra. Capra (1997) elenca aguns principios bésicos da ecologia como
interdependéncia, parceria, flexibilidade, diversidade como causa e consequéncia da
mencionada sustentabilidade. Para ele, a parceria € a tendéncia para formar associacoes, para
estabelecer ligagOes, para viver dentro de outro organismo e para cooperar e este € um dos
certificados de qualidade de vida.
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Esse caminho vem sendo delineado sem receio por muitos pensadores, como Boff
(2009), que sob um subtitulo providencial “a opgéo para a terra ndo cai do céu”, articula um
rico receituario para os cuidados necessarios que devemos ter para com a Terra. O autor
pronuncia de modo otimista:

Essa preocupacdo deve englobar a todos e fundar a nova era da
globalizagdo. O sonho utdpico dessa fase € viver em harmonia com 0s
ciclos da natureza, tirar dela 0 necessario e o decente para viver, buscar a
humanizacdo do ser humano, desafiado a viver a partir de sua
singularidade, como ser comunitario, ser de cooperacdo, ser de
compaixdo, ser ético que se responsabiliza por seus atos para que sgjam
benfazejos para o todo. (...)... Podemos conviver humanamente como
irméos e irmas, capazes de articular o local com o global, a parte e o todo,
e de conjugar trabalho com poesia, eficiéncia com gratuidade, de religar
as subjetividades (BOFF, 2009, p. 40-41).

Pode parecer curioso o uso de palavras como solidariedade, gratiddo, gratuidade e
compaixao como imperativos para nortear 0 conhecimento que por tantos anos se utiliza de
uma linguagem técnica e instrumental, onde palavras como producgdo, sintese e resultado
mantém a autenticidade e autoridade do dominio cientifico. Segundo Boff (2009), a dimensio
destas palavras foi profundamente descurada pela modernidade, que no distanciamento entre
sujeito e objeto, tudo que vinha do sujeito, como emocgles, afetos, sensibilidade, ou
resumindo, tudo o que levava ao pathos, obscurecia o olhar analitico sobre o objeto. No
entanto, a ansia de controle e a busca de verdades objetivas que ndo perfilham de qualquer
valor imanente a natureza, como também ndo alcanca a compreensdo do fenébmeno vida,
tampouco a compreensdo da existéncia humana, constitui o impasse da contemporanei dade
diante da necessidade de novas abordagens e novos conceitos, novo paradigma.

E justamente nesse contexto que surge um dos conceitos-chave da ética
contemporanea - 0 principio da responsabilidade - que para Hans Jonas € o principio
fundamentador de uma nova ordem ética. Nesse sentido, Jonas (2006) reformula o imperativo
kantiano: "age de tal forma que os efeitos da tua agdo sejam compativeis com a permanéncia
de uma vida autenticamente humana sobre a terra", configurando em uma ética pratica que
extrapola a orientacdo para 0 presente, N0 que promove a passagem do ser para o dever ser
sobre a acdo humana.

O fato de a Responsabilidade estar comprometida com um futuro que néo se pode
antecipar, evidencia entre outros fatores sua relagcéo com a complexidade, dado a incerteza ser
um dos ingredientes do futuro, ndo podendo ser antecipado pelo saber, mas que

concomitantemente constitui-se do saber que detém de um agir em prol do futuro - no sentido
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de manter aberta a possibilidade de existéncias que ndo segam afetadas pelo agir
irresponsavel.

O “principio da responsabilidade”, em primeiro lugar, estd no resgate da razéo sensivel
e traz como particularidade o cuidado como dadiva imanente do ser; ele se da como
gratuidade no sentido de que sdo desenvolvidas relagbes verdadeiras e equilibradas
eticamente. Essa perspectiva nos abriria para uma relacdo cooperativa, respeitosa e néo
agressiva em relacdo ao ambiente. JA a versdo budista do cuidado vem sob o signo de
compaixao e traz em seu bojo 0 amor como fim maior da inteligibilidade humana.'* S&o eixos
possiveis que sustentam um novo paradigma, no sentido de enriquecimento do ser humano,
porém, mais que isso, S80 elementos essencials para uma é€tica que busca superar o
antropocentrismo na medida em que as relagdes humanas deixem de se dar fora, acima ou
contra a natureza.

O Principio da Responsabilidade e o cuidado ndo possuem caréter salvacionista, ja que
este também conduziria a um antropocentrismo quando enfatiza a espécie humana como
possuidora de poderes de destruicéo e criacdo sem limites em prol da propria sobrevivéncia.
Ao contrario, afirma que o unico sentido da evolugdo e da existéncia consiste na producéo dos
seres vivos no conjunto das relagdes e, assim, como o instinto de sobrevivéncia imanente em
todos os seres vivos, cuidar da Terra seria 0 resgate do instinto primitivo humano de protecéo
davida, perdido durante as escolhas feitas durante o processo civilizacional. E isso € o que se

configura como ética ambiental.

! Sobreisto veja a obra Etica para o novo milénio de Dalai Lama (2006) bem comoPelizzoli (2011).
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CAPITULO 2: A ETICA AMBIENTAL: POR UMA ETICA ABRANGENTE

Se 0 Ethos é a dimensdo humana se inscrevendo na regularidade do mundo da
natureza (da physis) e, se na medida em que diz respeito a praxis humana no ambiente dessa
insercdo, a ética ja em s apresenta a indissociavel realidade homem-natureza, entdo serd
realmente necessério falar de uma ética que seja ambiental? E ainda, sabendo que a ética lida
com problemas suscitados pelos desgjos e necessidades humanas, mesmo quando pensa
especificamente acerca do meio ambiente, é possivel atribuir verdadeiramente valor a
natureza independentemente de nés humanos?

Se tentarmos responder a essas perguntas e se respondemos negativamente a qualquer
uma delas concluindo que ndo € importante falar de uma ética ambiental, bastando falar de
ética, ou que é possivel somente uma ética que esteja relacionada a vida humana, estaremos
respondendo também negativamente a outra pergunta famosa por seu carater filosofico: “os
animais tém direitos?’; ou expandindo um pouco mais: “as plantas, as arvores e o restante da
natureza’ tém valor em si mesmos (intrinseco)?

Por outro lado, se respondermos positivamente aquelas perguntas afirmando que é
importante expandir para uma ética ambiental e que podemos atribuir valores para além do
interesse humano as outras formas de vida, estaremos também retomando outra pergunta
antiga e de dificil resposta, agora especificamente de carater kantiano; “o que podemos
conhecer?’ Pensar a ética apenas nas deliberacbes humanas pode parecer mais coerente e
satisfatoriamente |6gico, mesmo diante da sua inevitével limitagdo, mas pensar a ética para
além do humano pode abrir um horizonte infindavel de perguntas sem respostas, diante da
ansia por soluces exigidas pelainquietante situacdo ambiental da atualidade. Nesse sentido, €
pelo caminho mais arriscado e perpassando pelas perguntas um tanto profundas: O que é o
homem? O gque é natureza? Qual é o valor da vida? O que podemos fazer? Como devemos
agir? que transita a ética ambiental, meditando sobre a realidade das necessidades
antropocéntricas ao mesmo tempo em gue busca transcendé-las.

Mesmo com o pertinente convite filosofico, a ética, e mais ainda a ética ambiental,
ndo tem cardter meramente especulativo ou caracteriza um instrumento de abordagem apenas.
Como cré o fil6sofo Peter Singer (1998), a ética contemporanea € prética na medida em que
resolvemos os problemas da contemporaneidade com a relevancia da ponderacdo nas agoes.

Em Singer (1998), a ética aplicada é uma das éareas onde a filosofia, praticada na sua melhor
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tradicdo argumentativa, demonstra a sua fecundidade como instrumento de abordagem de
alguns dos grandes problemas da humanidade. A “ética préatica’ € uma atividade viva,
caracterizada pelo estudo minucioso e dialdgico dos problemas, das solucfes e pela tentativa
de produzir respostas convincentes, alicer¢cadas em argumentos solidos aos desdobramentos
das acles politicas e sociais que envolvem o agir humano.

Vemos, portanto, que as reflexdes éticas ndo se restringem apenas a busca de
conhecimento tedrico sobre os valores humanos, cuja origem e desenvolvimento levantam
questbes de carédter sociologico, religioso, entre outros. A ética tem preocupagdes préticas e
orienta-se pelo desgjo de unir o saber ao fazer, e como filosofia prética, busca aplicar o
conhecimento sobre 0 Ser para construir aquilo que deve ser. Trata-se, assim, de uma
interacdo ativa entre reflexdo interior e a acdo exterior e, se essa inter-acdo inclui a natureza
demonstrando sua fecundidade como atividade viva, as perguntas que fizemos acima propde
respostas convincentemente alicercadas na ética prética.

Percebendo isso, podemos reconhecer que 0 ser humano possa vir a Se preocupar com
suas acgles, como também procurar ter atos coerentes com a ética prética na suarelacdo com a
natureza. Mesmo as agles sociais podem vir a ser direcionadas a causa da preservagao davida
global. Dessa forma, € possivel que 0 ser humano possa formar uma nova interligacéo ética
homem-natureza e desenvolver uma visao "holistica’ do mundo, isto €, uma visdo globa dos
aspectos socioambientais em que se insere prontamente.

A necessidade da dimensdo ética que contemple os aspectos da consciéncia ecoldgica
coletiva em todos os setores da sociedade reside no fato de que os model os dominantes, face
a0 impasse sociocambiental, devem ser revistos no que tange a resolucdo dos problemas que
ndo conseguem lidar. Também Leis (1992) argumenta que as respostas para a crise ambiental
pertencem em rigor muito mais a ética do que atécnica. As questdes da ética abrangem largo
campo da vida humana, pois o homem, além de sua dimensdo individual, é também um ser
social e sendo a ética e a politica instrumentos pel os quais os homens fazem a sociedade € por

meio deles que ha de se confrontar os desafios ecol 6gicos atuais.
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2.1. Entre os fluxos e os discursos do ambiental

Um indio descera de uma estrela colorida e brilhante
De uma estrela que vira numa vel ocidade estonteante

Depois de exterminada a Ultima nagéo indigena
E o espirito dos passaros das fontes de égua limpida
Mais avancado que a mais avangada das mais avangadas das tecnol ogias

Virg, impéavido que nem Muhammed Ali, virdque eu vi
Apaixonadamente como Peri, vira que eu vi

Tranguilo einfalivel como Bruce Leg, viraque eu vi

O axé do afoxé, filhos de Ghandi, vira

E aquilo que nesse momento se revelard aos povos
Surpreendera atodos, ndo por ser exdtico

Mas pelo fato de poder ter sempre estado oculto
Quando terasido o 6bvio

(Caetano Veloso - Um indio)

Em 1970, a musica “Um indio” do transcendental grupo musical “Doces Bérbaros’
vinha envolta de previsdes em torno da percepcdo mundial sobre a importancia da sabedoria
oriunda das culturas tradicionais, simbolizadas através do indio. Também faziam referéncia a
uma possivel sociedade ideal e igualitéria, representada através da mencédo as diversas
referéncias do ocidente e oriente: seus lideres religiosos e personagens culturais de
determinada regido das Américas. No entanto, voltar ao passado, na época da construcdo dos
trechos desta musica e um pouco além da explanacéo poética e literaria, é preciso referir as
origens do pensamento ambiental que influenciaram as concepcdes atuais acerca do meio
ambiente, de seus problemas e soluges, bem como contradigcbes e divergéncias desta
bandeira.

Por mais que alguns autores (DIAS, 2003; DIEGUES, 2000; FERNANDEZ, 2004)
encontrem exemplos de preocupacdo (e degradacdo) ambiental desde os primérdios da
civilizagdo, € certamente os anos 70 do século XX que trazem a maior efervescéncia cultural
nesse sentido. Foi a época em que surgiram as organizagdes e as dendncias contra a
degradacéo ecolgica consolidando os movimentos ambientalistas no “ despertar ecolgico”,
termo emprestado de Dill (2008). Por outro lado, movimentos nascidos ainda no século XIX,
tém sua importancia e expressam uma sensivel preocupagdo da relacdo do homem com a
natureza, mais especificamente, uma preocupagdo com 0S animas selvagens que

apresentavam sinais de extingdo ao nivel de espécie.
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As diferencas entre o despertar do movimento ambientalista e 0s movimentos mais
contemporaneos sao relevantes paraidentificar diversas correntes da ética ambiental. Segundo
Larrere (2008), duas filosofias diferentes orientam os movimentos de protecdo ambiental,
uma corrente conservacionista e outra preservacionista. A primeira defende conservar para o
“bom uso”, com finalidades econémicas e raciocinio ainda utilitarista; enquanto a segunda se
desenvolveu em torno do valor intrinseco da natureza na preservacdo da integridade dos
ambientes naturais.

A histéria dessas duas correntes € igualmente contrastante; a preservacionista
influenciou a preservagdo das grandes &reas florestais que temos nos dias atuais, nas formas
de Areas de Protecdo Integral como as Reservas e Estagdes Bioldgicas; por outro lado, criou
muitos conflitos de uso da terra e prejudicou a condicéo de sobrevivéncia de indios e outros
povos tradicionais e a prépria preservacdo da natureza de acordo com o manejo cultural
desses povos, por conta da preocupacdo em manter essa natureza intocada pelo homem. Ja a
corrente de tendéncia conservacionista permite ainda colocar a natureza a servico das
necessidades humanas, destituida de valor além do instrumental, o que tem permitido a
humanidade se desenvolver a0 mesmo tempo em que se perdem muitas vidas ndo humanas
pela extingdo de espécies e pela degradacdo do ambiente natural .

O dilema ético residido ai estd no cerne da crise ambiental atual, onde emergem
buscas por fundamentagdes que orientemn os modelos de sustentabilidade socioambiental, ao
mesmo tempo em que prevalece o reducionismo nas solugbes encontradas, geralmente
seguindo a tendéncia de alguma corrente principal em voga. No entanto, importa perceber que
muito do que sustenta hoje uma ética antropocéntrica na relacdo com a natureza tem raizes
nessa dicotomia do ambientalismo e impossibilita uma ética ambiental propriamente dita,
mesmo feita as adaptacOes a realidade atual .

Para Lencastre (2008), o efeito das dicotomias oriundas dessas duas concepcdes de
protecdo ecol 6gica ilustra bem alguns aspectos do debate ambiental de diversos paises. Para o
autor, reencontramos nesta oposi¢ao duas correntes ambientalistas nascidas desta tensdo nos
anos 70, de um lado a ecologia profunda e do outro a ecologia superficial, tais como foram
classificadas por A. Naess.> Em oposicdo as idéias da Ecologia Profunda, surgem outras
correntes ambientais conhecidas como desenvolvimentistas que buscam uma “ecologia de
resultado” (DILL, 2008).

12 A Naess, fundador da escola filoséfica da “ Ecologia Profunda’ na década de 1970. (Capra, 1997; 1999; Dill,
2008).
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Segundo Dill (2008), o movimento conservacionista tinha a funcdo de ciénciaflorestal
racional, permitiu muitos desflorestamentos e ndo representava 0 interesse das massas
populares e sim das empresas privadas. A autora comenta ainda que o ambientalismo de
cunho preservacionista foi fonte de inspiragdo para algumas das contraculturas originadas dos
movimentos dos anos 1960 e 1970, atreladas a um campo de atuacdo mais social, como 0
ecofeminismo. Por outro lado, Lisboa (2008) atenta para a diferenca entre esses movimentos
anteriores a segunda metade do século XX e 0s movimentos ambientalistas dos anos 1970,
devido aos riscos distintos e complexos que estes enfrentam. Nesse sentido, foram atribuidos
elementos ecossociais a0 debate ambientalista. Dill (2008) define o ambientalismo como
ecologia na prética e a ecologia como ambientalismo na teoria, ou melhor dizendo, o termo
ambientalismo engloba em seu arcabouco conceitual os principios ecolégicos numa
perspectiva social.

Os movimentos ambientalistas, em que pese seus diferentes vieses nas motivagoes e
nos resultados, mantinham em comum a luta por uma nova cultura, em prol da construcéo da
cidadania ambiental. Segundo Leff (2006), o discurso ambientalista contribui para a nova
racionalidade ambiental, no que propde valores qualitativos a questdo ambiental, como
consciéncia critica, participagdo politica e democratizagcdo do poder publico, bem como a
descentralizacdo econdmica. Ja para Guatarri (1990) os movimentos ecolOgicos atuais tém
certamente muitos méritos, mas a questéo “ecosofica’ global € importante demais para ser
deixada a apenas algumas de suas correntes.

Larrére (2009) diz que ndo ha uma Unica forma de proteger a natureza; as tentativas
nesse sentido, principalmente as que tentam manter o homem distante dela, marcam téo
somente a auséncia dessa tarefa. A sustentabilidade exige a integracdo entre préticas e o
constante repensar sobre os modelos adotados e ndo o predominio de uma ou outra
concepcdo. A respeito da ética do discurso ambientalista vé-se o interesse comum contra a
destruicéo da natureza sob as mais diferenciadas formas, o que € mais do que solidariedade
entre ambientalistas, hgja visto que as diferencas ideoldgicas tendem a ser suprimidas em
funcéo dos interesses comuns contra a destrui¢éo continua da natureza e, segundo Dill (2008),
ha ainda certa osmose nas relagfes entre preservacionistas e conservacionistas. Para Lisboa
(2008), devido aos riscos ambientais de ambito global, o internacionalismo une 0 movimento

ambientalista.
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Ainda assim, € importante retornar as origens da dicotomia ambientalista para
perceber como ela ainda influencia os debates atuais nos mais diversos aspectos, nas formulas
classicas dos utilitaristas ou nas visdes estaticas de natureza e equilibrio. 1sso muitas vezes
tem se reverberado na ética, produzindo uma locugdo vazia cheia de ambiglidades e
confusdes que pouco contribuem na pratica. Lencastre (2006) previne que muitos dos
discursos da atualidade encontram um tipo renovado de naturalismo que, no campo educativo,
corre o risco de cair em impasses axioldgicos e confusdes generalizadas quando se trata de
apreender as relagdes entre o natural e o cultural.

O debate do desenvolvimento sustentavel, por exemplo, tem raizes antigas, desde a
cisdo do ambientalismo em conservacionista e preservacionista, la pela segunda metade do
século XIX. Segundo Larrére (2008), essa histéria € marcada pela divergéncia ideoldgica
entre dois fundadores do ambientalismo, que apesar de compartilharem o mesmo amor pela
natureza, ndo tinham o mesmo projeto: John Muir, mais partidario de uma preservacdo da
natureza em sua pureza origina e Gifford Pinchot, engenheiro florestal que ndo era contra o
uso das florestas para necessidades humanas e sim contra seu mau uso. Para Muir, considerar
a floresta como reservatorio de recursos a disposicdo do desenvolvimento econémico era
transformar 0 sagrado em mercadoria. Leitor das poesias de Walt Whitman e defensor dos
principios transcendentais de Thoreau, era herdeiro do romantismo do séc. XVIII, movimento
que atribuia valor espiritual e estético a natureza.

De um lado, uma preocupacdo com a eficacia racional, tanto técnica
guanto econdmica, e uma referéncia explicita ao utilitarismo, ou sgja, a
filosofia moral que transpde para o nivel coletivo a busca individual do
bem estar. Do outro lado, uma preocupacdo com a natureza, sentimental e
religiosa (...) ado valor intrinseco da natureza (LARRERE, 2008, p. 44-
45).

Assim, a visdo de conservacdo da natureza como industria predominou nos tramites
ambientalistas e representa hoje a conservacdo estratégica para o futuro, representada muitas
vezes na idéia de desenvolvimento sustentével. No entanto, as vertentes entre preservacao e
conservagao e certo relativismo entre elas ainda permanecem no coragdo do ambientalismo
moderno, seja na preocupacdo em preservar as fontes de riquezas exploraveis para o futuro ou
através da expressdo de preocupacado sentimental com a natureza. O que para Carvaho Jr.
(2004) desdgua na educacdo sob a forma de ambientalismo superficial ou de ecologia
profunda. Tristdo (2004) alerta para a dificuldade de se manter os dois caminhos,
considerando a primeira visdo limitadora e a segunda desafiante. Aconselha entdo, optar e

ousar pelo desafio.
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2.1.1. A corrente holistica/ecol 6gica na experiéncia hermenéutica

Holismo: Modo de pensamento que ndo considera os fendmenos
isoladamente, mas sempre do ponto de vista das relacfes organicas que
0s integram em um conjunto, em uma unidade viva e complexa.

Hermenéutica: Ciéncia, método, teoria ou arte de interpretacdo de
textos; estudo do sentido de sistemas simbdlicos. Corrente da filosofia
contemporanea baseada na idéia de que a verdade € sempre fundada
numa interpretacdo — a qual, por sua vez, remete a compreensao,
entendida como uma das caracteristicas ontoldgicas fundamentais da
existéncia humana.

(GIACOIA Jr. 2009. Dicionério de Filosofia Contemporéanea)

Como vimos, dentre os discursos ambientais apresentados que influenciam as acbes
politicas, educacionais e éticas da atualidade, a tendéncia em fragmenté-los € sempre maior e
mais forte que qualquer perspectiva de unido e didlogo e quando isso ocorre pelo interesse em
comum, ndo necessariamente é mantido pelo principio da integracdo que envolve o conceito
de ambiental. Alguns entendimentos éticos ambientais surgem dai, seguindo direcGes
paraelas e as vezes distintas e reverberam apartadas na forma de alguma corrente ética
propagada na educacdo ambiental.

Boff (2004) fala da ética utilitarista e antropocéntrica como dominantes na sociedade
de hoje. Singer (1998) acredita que os principios éticos se transformam, mesmo que
lentamente. Nas Ultimas décadas, surgiu uma diversidade de correntes de ética ambiental sob
diferentes enfoques, mas com 0 mesmo propadsito de situar o sujeito ecol égico na salvaguarda
do planeta. No entanto, segundo Griin (2006), a ética que segue regendo o mundo civilizado
ainda é prioritariamente reducionista e instrumental .

Neste trabalho, por buscar entender melhor essa corrente da ética ambiental que segue
mantendo-se na educacdo, e ainda, o que melhor contribuiria para os anseios da
sustentabilidade socioambiental, acredita-se ser de maior relevancia se deter nos elementos da
ética holisticalecol6gica, suas contribuicbes e limites a fim de compreender porque vigora
justamente 0 seu oposto, uma ética reducionista.

A corrente holistica ou ecoldgica - termo esse preferido por Capra (1997) - é
decorrente do romantismo, movimento do século XVIII que, segundo o autor, € a primeira
forte oposicdo a0 paradigma cartesiano mecanicista. Também para Pelizzoli (2003), a
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chamada postura holistico-revoluciondria € a mais forte corrente que marca o ambientalismo e
as inspiracdes ecol ogicas de formageral.

Sua perspectiva filosofica de mundo é monista (exemplo: idéia de Uno e
de unidade fundamental de tudo(...), €la recupera visbes antigas e de
culturas sufocadas, tendo como base uma ética que seria subjacente a
identidade humana (...), e da interag&o integradora do individuo no Todo,
no Cosmos ordenado(...), por pontos de equilibrio que regeriam a Vida e
assim avida humana.

(PEL1ZZOLI, 2003, p. 48)

Desse modo, a corrente holistica aparece em contraposicdo ao modelo hegemdnico
que sufoca diferentes culturas adaptadas a modos de vidas mais sustentéveis. Grin (2006)
acredita que € a partir desta configuracéo que o holismo surge como um discurso privilegiado

e dotado de prestigio cientifico, social e politico.

O modelo cartesiano é reducionista, fragmentario, sem vida e mecanico.
Em vérias partes do mundo exige-se que educadores ambientais
abandonem este modelo. Ora, entdo precisamos de um modelo ou de
matriz normativa que ndo sgja reducionista, fragmentério, sem vida e
mecanico, mas que sgja complexo, holistico, vivo e organico (GRUN,
2006, p. 63).

O melhor exemplo dessa transformagédo a partir de uma proposta holistica se encontra
bem fundamentado em Capra (1997), onde o autor articula sobre uma mudanca de paradigma

apartir da crise e consequente transformacao.

Depois de atingirem o0 apogeu de vitalidade, as civilizagbes tendem a
perder seu vigor cultural e declinam (...). Quando estruturas sociais e
padrdes de comportamento tornam-se t&o rigidos que a sociedade ndo
pode mais adaptar-se a situagdes cambiantes, ela é incapaz de levar
avante o processo criativo de evolucdo cultura. (...). Embora a corrente
cultural principa tenha se petrificado ap6s insistir em idéias fixas e
padrdes rigidos de comportamento, minorias criativas aparecerdo em cena
e dardo prosseguimento ao processo de desafio- e- resposta (CAPRA,
1997, p. 26).

A necessidade de uma ética holistica, voltada ao todo, parece incorrer como a saida da
crise ambiental instaurada na modernidade, cujo modelo depredador subsidiado por um
sistema de valores obsoletos, requer reavaliagdo. Nesse sentido, a ética reducionista se
configura servindo a esse modelo hierarquizante e se consolidando na mesma estrutura
cultural passiva, sem a complexidade e politizacdo que caracterizaria uma ética ambiental. O
racionalismo cartesiano € um paradigma falido, incapaz de tematizar as atuais questdes
ambientais que tanto nos afligem (GRUN, 2006, p. 61).
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Os elementos que caracterizam ética reducionista geralmente apontados séo: 0
antropocentrismo que, segundo Grin (2006), € a consciéncia do mecanicismo, que por sua
vez, é incapaz de dar conta da vida como processualidade. Capra (1997) aponta o patriarcado
ou patriarcalismo como um poder de submissdo que ainda tem influenciado nossas idéias de
natureza e consequiente relacd com o universo. Ha ainda o proprio cartesianismo que,
segundo Pelizzoli (2003), é o legitimador dessa ética reducionista que orienta as acoes
humanas por um viés objetificador através de uma racionalidade instrumental.

Leff (2006) atenta que uma ética calcada nesses termos tende a neutralidade e que €
preciso novas abordagens que incorporam valores ecoldgicos ao saber, para evitar a
neutralidade ética.

As formagdes ideol 6gicas que cobrem o terreno ambiental geram préticas
discursivas que tém por funcdo neutralizar na consciéncia dos sujeitos o
conflito dos diversos interesses que ai entram em jogo. (..) A
problemdtica ambiental induz assim um processo contraditério de
avanco/retrocesso do saber para apreender 0s processos materiais que
plasmam o0 campo das relagdes sociedade-natureza; dai surgem
obstéculos e estimulos para a produgdo de conhecimentos pelo efeito de
interesses sociais opostos, abrindo possibilidades alternativas para a
reorganizacdo produtiva da sociedade e o aproveitamento dos recursos
(LEFF, 2006, p. 67-68).

Mediante a impossibilidade de alcancar a desgada sustentabilidade através da
racionalidade reducionista, seria a visdo holistica nascida nesse mesmo contexto, apesar de
contrapb-lo, capaz de abarca-la por meio de valores que importam ao todo e néo as partes? E
COMO iSsO se daria?

Gonzalez & Silva (2004) entendem que o reducionismo &, por si s, contraproducente,
mas ndo esperam que a visdo holistica tenha a resposta integral a questdo ambiental, pois se
assim tivesse, também redundaria em exacerbacdo do foco, sendo assim, reducionista
também. Nesse sentido, El-Hani (1999), ao mostrar como o conflito entre o reducionismo e o
holismo influencia o ensino das ciéncias, concluiu gue um educador ou cientista jamais deve
serestringir aesses dois pélos. “Héa mais possibilidades do que ser holista ou reducionista’.

Leff (2006), em relacdo ao projeto da interdisciplinaridade do conhecimento, postula
gue o sistema holistico carece de organicidade da totalidade, pois desintegra o corpo
articulado dos conceitos de onde derivam os sentidos dos discursos cientificos constitutivos

de seus objetos de conhecimento.

O holismo ao qual aspira 0 pensamento interdisciplinar aparece como
visdo projetada para um objetos tedrico inexistente, para um objeto
imaginario que levita sobre os campos delimitados de suas aplicacdes
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técnicas. O pretendido “holismo” se precipita em seu vazio ontoldgico
antes de conseguir constituir-se num paradigma oniabrangente, de
alcancar seu ente totalizador, de se ver refletido em seu ser totalitario
(LEFF, 2006, p. 171).

Para Tristéo (2004), o holismo se faz reduzido em relagcéo ao pensamento sistémico
quando esse Ultimo, como ruptura epistemologica do pensamento moderno, refere-se,
sobretudo, aquilo que ndo pode ser analisado pela somatéria das analises parceladas. No
entanto, a autora reconhece a contribuicdo do holismo como abordagem do ser humano
integral que esta natotalidade do corpo, sentimento, intelecto e espirito.

O holismo € muito defendido como forma de superar o paradigma reducionista das
ciéncias, por parte de pensadores da ecologia. Por outro lado, encontra resisténcia que na
maior parte das vezes recebe criticas que enxergam nele um reducionismo disfar¢ado, onde se
muda apenas o foco, “das partes para o todo”. No entanto, havemos de reconhecer a grande
dificuldade de conceber o holismo em outra proposta epistemolgica que ndo sgja a que
estamos acostumados a usar no entendimento das teorias cientificas. Tristdo (2004) comenta
que existem vérias interpretacdes e representacdes do holismo. No entanto, o que falta é uma
articulagdo com uma idéia sistémica de organizacdo. Como em Morin (2005), onde o todo néo
€ necessariamente a soma das partes, mas uma dinamica entre as partes cujo todo pode ser
maior ou menor que a soma das suas partes. Essa forma de pensar passa pela complexidade e
representa a maneira de pensar atraves de umareflexdo profunda e aceitacéo daincerteza, fato
esse inconcebivel para o cientificismo moderno. No entanto, ndo exclui o holismo e sim o
contextualiza.

Para Capra (1997) quando buscamos entender as coisas a partir de seus contextos,
estamos realizando 0 pensamento sistémico, pois 0 contextual sempre considera 0 meio
ambiente. Grun (2007) também parte de principios holisticos para compreender a
complexidade ambiental em sua expressdo ética e propbe a hermenéutica como base
epistemol 6gica para esse fim. Para o autor, na distingdo entre sujeito e objeto, corpo e alma,
natureza e cultura, o sujeito moderno se configura sem um lugar; foi descartado na forma de
um Ccorpo junto com a hatureza e seus sentidos e o propodsito dos discursos ecoldgicos é
localizar em agum lugar esse sujeito e exigir que sua localizagdo, entdo, produza
significados.

Segundo Griin (2007), a falta de um lugar para o sujeito no surgimento do homem
moderno e ap0s 0 nascimento do pensamento cartesiano, ao qual o identifique
ambientalmente, foi igualmente importante para a formagdo do sujeito liberal, visto como
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liberto de quaisquer raizes, existindo independentemente de tudo que estava fora dele,
inclusive dos ecossistemas e de seu proprio ambiente.

Essa prevaléncia atual identificada por modos ndo ontol6gicos de sermos, nos induz a
uma desintegracdo da nossa condicdo dindmica de sermos e estarmos no ambiente que
intrinsecamente fazemos parte, modificando-o e transformando-o positivamente ou nao.
Assim, tal anuéncia inconsciente pode continuar a nos conduzir a este insaubre
relacionamento que mantemos com o ambiente como todo, com toda vida biologica que esta
em jogo e com avida humana.

(...) A principal preocupacdo dos criticos do pensamento cartesiano é
precisamente a forma como este torna a Natureza invisivel. Pois tem sido
observado que o enfoque na clareza e na distingdo em Ultima andlise leva
a uma situacdo em que se torna invisivel nossa relacdo com a Natureza.
(...) Na verdade, o préprio termo “relacdo” pareceria totalmente errado
nesse contexto, pois ai ndo ha qualquer relagdo entre a Natureza e o0s
seres humanos. A tarefa de qualquer projeto de “ética ambiental” ou
“educacdo ambiental” consiste, portanto, precisamente nessa relacéo
(GRUN, 1997, p. 74).

A proposta de mundo atual globalizado, atrelado ao produtivismo, cientificismo e
objetivismo, se perde em reducionismo onde vigora uma auséncia de sentido da dimenséo
observativa, criativa e interpretativa do aspecto humano-ambiental, isso porque o
reducionismo nada mais é do que o assentimento passivo de uma caréncia de perguntas sobre
ser e estar no mundo. Num apartamento progressivo, no qual constituimos o ambiente como
objeto e a nds proprios como sujeitos, é notdrio que o ambiente sgja percebido cada vez mais
como externo, estranho e hostil, afinal o utilitarismo mobiliza contra o ambiente nossa
alienacéo.

Enfim, a natura dicotomia entre eu e objeto no envolvimento humano com o
ambiente, orientada pela racionalidade cientifica e econbmica, prejudica o convite a
compreensdo da complexidade ambiental que incide no que Leff (2006) chama de “caminho
necessario para novas formas de pensamento”, de interrogacdo e seducdo do mundo no
intercambio simbdlico das relacdes e saberes ambientais.

Por questbes econdmicas e devido ao poder exercido pelo modelo tecnicista
dominante sobre 0 NOsSsoO pensar e agir, a cultura atual de massa procura se afastar do modo
fenomenol 6gico e existencial de sermos, estranhando por vezes o pensamento ndo-linear e as
abordagens espirituais e poéticas de pensar o ser humano no mundo e no proprio ambiente

gue o origina.



As experiéncias fenomenol 6gico-existenciais sdo vistas, no ambito exclusivista do
objetivismo como um tanto sem utilidade, pouco produtivas e até mesmo chega a ser
incomodante. No entanto, o logos fenomenol 6gico constitui a l6gica ambiental no que busca
sentido ativo em ser e estar presente e vivenciar 0 mundo nas possibilidades humanas mais
essenciais. Dessa forma, o0 modo mais técnico, mais pragméatico e objetivista de sermos em
nossas caracteristicas mais cotidianas revelam uma atitude n&o ambiental de ser no mundo, ou
sgja, uma alienacdo da dialdgica das diversidades de alteridades ambientais que se desvela
diante de nos a todo instante.

A pobreza, 0 desmatamento e a erosdo, bem como os indices de poluicéo
do ar sdo observaveis na realidade. Porém, a perspectiva a partir da qual
se explicam as causas desses processos e se oferecem agoes alternativas
depende de estratégias conceituais que levam a reformular as ideologias,
valores, saberes, conhecimentos e paradigmas cientificos que geram os
dados observéveis da realidade (LEFF, 2006, p.168).

No entanto, 0 modo mais ambiental de sermos pertence a acéo, ao que LEFF (2006)
chama de pragma, da ordem, do ato, dai sua caracteristica hermenéutica e ética no que
alcanca a forma da propria vivencia ontol 6gica ambiental; essa capacidade se esvai a medida
gue nos afogamos na dicotomia da relacdo sujeito- objeto ou quando realizamos a
coisificacdo do nosso modo de atuar no ambiente, quando transformamos o0 ambiente e 0
tempo em dinheiro.

Para Grin (2007), a experiéncia hermenéutica € capaz de trazer uma natureza alheia
para mais perto de nés sem lhe privar de sua dteridade. O processo de compreensdo
ambiental exige o abarcamento de elementos experienciais que nos gjude a experimentar o
ambiente como possibilidades de sentido e isso implica 0 surgimento da experiéncia enquanto

evento ontolgico vivencial do encontro aberto com o fendmeno, como prega a hermenéutica.

E por essas razdes que estou argumentando que a abordagem
hermeneutica diante do ambiente € superior & monolgica e anbnima do
ambiente que é tipica da ciéncia moderna que o trata meramente como
um objeto. Por meio de uma interpretacdo hermenéutica, é possivel
desenvolver uma atitude mais humilde diante da Natureza e reconhecer
que nossa compreensdo € sempre incompleta (GRUN, 2007, p. 124).

A compreensdo ambiental exercitada nos movimentos da fenomenologia e
hermenéutica, no que concerne fazer emergir a consciéncia a partir do encontro com o
fendbmeno, pode endossar horizontes para a experiéncia aproximada da complexidade, embora

seja impossivel perseguir todos os seus fios e emaranhados, 0 que é positivo, afinal, para
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Morin (2005), acatar a incerteza guda na ndo destruicdo da variedade de fios que tecem a
complexidade.

Na fenomenologia podemos enfatizar 0 modo de sermos de nossa vivéncia ontol 6gica,
na qua nd nos desmembramos do mundo, do ambiente, como acontece quando
experimentamos o mundo, o ambiente de forma coisificada na nossa consciéncia. Podemos
ter a experiéncia vivencial da condicdo de que somente existimos, nés e 0 ambiente, numa
correlagdo intrinseca com a suposta objetividade e interdependéncia do mundo. Ou sgja, 0
sujeito existe apenas enquanto direcionado ao objeto (mundo, ambiente), da mesma forma que
0 objeto (mundo, ambiente) s existe enquanto remetido ao sujeito.™

Seguindo a perspectiva do olhar na fenomenologia, no que se refere ao ambiente como
objeto observado, percebemos gque a consciéncia que constréi a realidade depende dos
pressupostos do observador, ainda que este possa vir a crer que ha um mundo de objetos
externos independentes dele. Aprofundando isto, propde-se uma tomada de consciéncia sobre
sua relacdo com o objeto observado, fazendo com que esse ndo ocorra independentemente, o
gue nos permite perceber que somos o ambiente, que perfazemos um ser Unico, multiplo e
integral, que como tal é indissociavel e esta além da dicotomizagcdo sujeito-objeto. Assim, a
consciéncia € intencional e funciona com dois movimentos perceptivos desencadeando
significados e produzindo o mundo, esse por sua vez produz a consciéncia, que produz o
mundo, sendo ambos interdependentes.

A postura hermenéutica ndo coloca 0 homem como um sujeito senhor de si separado
do objeto; ao contrério, busca inseri-lo em um horizonte fornecido pela cultura e pela
linguagem, onde ele possa buscar sentido, onde ele possa fazer perguntas e encontrar
abordagens de praticas e saberes ambientais esquecidos e ou suprimidos pela |6gica vigente.
Para Grin (2006), essa seria precisamente a estrutura a ser observada numa relagéo
ecol ogicamente ética entre os seres humanos e a Natureza, uma ética de parceria.

Diante do exposto, no que se pretendeu discutir que Somos e nos constituimos como
ser ambiental, sob olhar da experiéncia hermenéutica de base fenomenol dgica, percebe-se que
a €ética ambiental oriunda dessa experiéncia constitui ssimplesmente o que originalmente
somos e compomos solidariamente: 0 mesmo ser dindmico e dialégico que entendemos como
meio ambiente. Enfim, acredita-se que um projeto interdisciplinar que contemple a ética

ambiental na educacdo ha de contextualizar a visdo holistica certamente na filosofia, em

3 Sobre afenomenologia ver aobra O Eu e a Diferenca: Husserl e Heidegger, de M. Pelizzoli, 2002.
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consideracdo ao dialogo hermenéutico e a complexidade ambiental dessa relacdo homem-
natureza.

Ainda se detendo no holismo, Capra (1997) compreende a concepcdo sistémica da
vida baseada na consciéncia do estado de inter-relacdo essencial de todos os fendmenos
interdependentes, fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, sociais e culturais. Salvo o devido cuidado
de ndo reduzir essa interpretacdo a um todo sem maiores sentidos, assm auxiliados pela
experiéncia hermenéutica, atarefa de orientar valores humanos na sua relacdo com a natureza
encontra na perspectiva sistémica (dos organismos vivos) e holistica da vida um amplo
caminho de possibilidades.

Teorias recém nascidas como a Economia Ecologica, que parte do principio de
organizacdo da cultura econbémica a partir da dinamica ecolégica da natureza, da qua a
propria economia depende diretamente, recebem a influéncia do pensamento sistémico. E
também a partir desse prisma holistico que renomados pensadores da atualidade como Fritjof
Capra, Michel Serres, Leonardo Boff e Humberto Maturana se direcionam para refletir uma
nova concepcdo de ciéncia que inclui o paradigma ecol6gico como ponto de partida. Alguns
autores como Capra (1997), preferem distinguir o termo ecolégico do holismo, por acreditar
que aquele é ainda mais amplo que este. No entanto, ndo consideramos relevante essa
diferenciacdo ja que partimos do principio que a concepcdo do todo ja contém sua
contextualizacdo no ambiente natural e cultural.

Segundo Wasserman & Alves (2004), o reducionismo € uma filosofia cientifica que
impregna o pensamento da humanidade desde o conceito do &omo de Demdcrito no séc. V a.
C. E, na necessidade de ser revisto, surgiu o holismo, concebido conceitualmente por Jan
Christiaan Smuts em 1920. Segundo o conceito, o todo tem qualidades ou propriedades que
ndo sdo encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas umas das outras, e certas
qualidades ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas restri¢des do todo. Ou sgja, a
simples soma das partes ndo explica o todo.

Devido adificuldade de se explicar os processos que levam ao holismo, o
conceito foi associado processos sobrenaturais. Contudo, nos ultimos
anos, a idéia de que nem tudo o que ndo entendemos é sobrenatural, vem
ganhando espaco e consolidando o holismo como filosofia cientifica
(WASSERMAN & ALVES, 2004, p. 02)

Atualmente muitas pesquisas na area de ciéncias ambientais e correlatas vém
recebendo tratamento holistico; ainda assim, alguns pontos aparecem como entraves ou

limites de explicagdo comum atoda teoria. Por outro lado, Boff (2009) explica que o holismo
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ecologico ndo requer a substituicdo dos saberes particulares com 0s seus paradigmas
especificos, seus métodos e seus resultados, como a fisica, a biologia, a oceanografia, a
cosmologia, e Sim que €elas estejam atentas umas as outras, por causa da independéncia que os
objetos por elas estudados guardam em si. O autor entende que o holismo une todas as
experiéncias e formas de compreensdo como complementares e Uteis no nosso conhecimento
do universo, inclusive nossa funcionalidade dentro dele.

Desse procedimento resulta o holismo (hdlos em grego significa
totalidade). Ele ndo significa a soma dos saberes ou das vérias
perspectivas de andlise. 1sso seria uma quantidade e um somatério. Ele
traduz a captacéo da totalidade orgénica da realidade e do saber sobre
esta totalidade. 1sso representa uma qualidade nova, um novo olhar sobre
o todo (BOFF, 2009, p. 102)

Algumas criticas ao holismo, de relevancia ética, foram encontradas em alguns
trabalhos e pesquisas e foram aqui elencadas nos quadros a seguir. Diante da relevancia néo
s6 de apontar o pensamento holistico/ecolégico como um dos elementos fundamentadores
para uma ética na educagdo, mas principalmente a importancia dessa contextualizacdo com
outras teorias e &reas do conhecimento, julgou-se necessario aponté-los aqui para ilustracéo,
mesmo que brevemente. No entanto, € importante ressaltar que a interpretacdo do holismo
requer uma contextualizacdo com aquilo que se quer explicar, o que muitas vezes foge a

criticamais profunda.

Quadro 1. A corrente holistica: Principais caracteristicas.

REDUCIONISMO HOLISMO

PARTES — TODO

PECAS — SISTEMAS
SUBSTANCIAS —» PROCESSOS
MECANICO — ORGANICO
AUTONOMIA —» INTERDEPENDENCIA

Fonte: Elaborado pela Autora.
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Tabela 2. Representacdes da natureza e cultura.

REDUCIONISMO HOLISMO
Natureza objetificada. Natureza dotada de poderes supremos.
Aspecto técnico e instrumental. Expressa 0 simbdlico e o sagrado
Desencorgjamento de pensamento e idéias | Potencial natotalidade e diversidade de
divergente. pensamentos.

Preocupacdo com prescricdes de normas. | Preocupacdo com arealizacdo do humano
diante dos limites.

Confianca no conhecimento puramente A complementacédo do conhecimento

cientifico. tedrico se d& pela experiéncia.
Relac&o de uso e poder (recursos Atitude de contemplacdo (Natureza
naturais). mistica).

Condicdo monologica Conjuntura dial6gica

O que interessa sdo as partes. O todo é o que interessa.

Fonte: Elaborado pela Autora.

Tabela 3. Contribuicdes e limites do holismo face a ética ambiental, apontadas em diversos
textos e trabal hos académicos.

HOLISMO
Contribuigtes Limites

e Promove a consciencia coletiva e Abstra a responsabilidade individua
(BOFF, 2009). (OLIVA, 1994).

e Possbilita a desintegragdo de e Apaziguamento do conflito (Souza,
preconceitos (BOFF,2009) 1996 apud Pelizzoli, 1999)

e Internalizagdo das consequéncias e Naturezaindeterminada, sem identidade
(BOFF, 2009) (Souza, 1996 apud Pelizzoli, 1999).

e Perdado individualismo e sensacéo de ¢ Ineficacia operacional (EL-HANI, 1999)
pertencimento (BOFF, 2009).

Fonte: Elaborado pela Autora a partir das referéncias dispostas na tabela 3.

2.1.2. A ecologia profunda e as vertentes rasas

Mergulhamos hoje num mundo de excessos de informac&o, como também de uma
grande oferta de “desinformacéo” que nos assola por todas as midias e que nos confunde e
nos imobiliza. Segundo Pelizzoli (2003) uma espécie de desencanto pelo mundo € expresso
por certa imobilidade social, produzindo a manutencdo do status quo, negando a dinamica

socioambiental e histérica, numa espécie de niilismo pés-moderno. Nesse interim, surgem
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algumas alternativas e propostas que até reduzem a velocidade e o agravamento dos
problemas ambientais, mas ainda ndo abarcam a totalidade da questédo ecolOgica por
manterem intactos 0 mesmo processo industrial, a mesma cultura de “conforto” e o0 mesmo
modelo de desenvolvimento, como por exemplo, o0 mercado de carbono e precificagdo dos
recursos naturais. Sobre isso, a0 analisar a sociedade de consumo atual, Enlazador (2010)
reforca a importancia de se buscar respostas em outras bases tedricas que apontem para
solugdes realmente transformadoras e paradigméticas.

A visdo superficial sobre essas relagbes e a auséncia de um
guestionamento profundo, embasado na sustentabilidade social, deixa
janelas abertas para a continuidade desse sistema que adere a uma ldgica
degradante, onde o “Desenvolvimento Sustentével” cai como uma “luva
verde’, para justificar e compensar sua cadeia de producdo ilimitada e
insustentédvel (ENLAZADOR, 2010, p.28).

A ecologia profunda é hoje a principal representacdo da visdo holistica no que busca
re-inserir as dimensbes corpdreas e psicolégicas humanas no mesmo processo de
interdependéncia e interligagcdo dado aos sistemas vivos. Consiste em um modelo
paradigmatico em oposicdo a “ecologia rasa’, superficial, ou sgja, que ndo toca a raiz dos
problemas. Uma ecologia profunda, tanto como filosofia, tanto como movimento, propde-se,
segundo Boff (2009) devolver o encantamento do humano pelo mundo. Mais ainda, como
menciona Macy & Molly (2004), a Ecologia Profunda esclarece as implicagtes profundas da
nossa interdependéncia viva na terra e busca nos libertar dos comportamentos fundados na
nossa separacao da Natureza.

Atentando para a demanda atual da sustentabilidade, que vem sendo reivindicada por
todos os lados como 6rgéos politicos, académicos e pela sociedade diante das criticas do
model o de desenvolvimento exploratorio, percebemos que muito dessa demanda vem ligada a
um sentimento profundo de angustia, seja pela auséncia do envolvimento com os propodsitos
nobres de coexisténcia e de solidariedade ou pelo sentimento de divida moral para com avida
biol6gica ameacada da terra. Nesse sentido, surgem quadros psicolégicos envoltos em
sentimentos de culpa e medo, seguidos de paraisia e inércia diante das ameagas ambientais,
da confusdo estabelecida, dos conceitos incompreensivels, das solucdes inalcancaveis e dos
devaneios surgidos.

E num certo surto coletivo, 0 consenso tende a surgir na forma renovagdo do modelo
anterior, 0 que é o caso muitas vezes dentro do chamado “desenvolvimento sustentavel”,
porém quando ndo se sabe bem o que desenvolver e nem o que sustentar; deste modo, segue-

se o cardter salvacionista que tange & ecologia convencional midiética: “ E preciso salvar a
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Terra”, “ preserve o meio ambiente” e outros imperativos que soam produtivos, mas mantém
a condicéo da vida na Terra sob 0 jugo antropocéntrico e do mercado e, ainda, reduz toda a
questdo ambiental a poluicéo e preservacdo de espécies, sempre distante do humano, gque ora
esta acima da natureza com poderes para interferir, outra esta fragilizado diante dela, sem
poderes diante de qualquer poder maior. Neste contexto frégil, afirma-se o marketing verde e
o verdismo.*

E comum escutar hoje no meio académico e até em certa parte no senso comum, que
nao podemos ver as coisas separadas, que as coisas sao uma sO unidade, mas como isso se da,
ndo sabemos ao certo, pois continuamos a agir em separado e de forma isolada, fazendo da
percepcao do uno uma falécia. E se, o que é dito € que ndo podemos interpretar as coisas em
separado, também ndo nos dizem a melhor forma de interpretar e como interpretar. Entéo
recuamos. Pois se ndo sabemos como agir, ndo agimos. Ficamos paralisados.

E é também no esforco em ndo dar continuidade ao vicio de separar humano e
natureza, que percebemos que o ambiente ndo existe sem a necessaria interagdo humana que
da sentido a ele e faz dele espaco de materializacdo dessa relacdo. E € isso que nos interessa:
conhecer profundamente essa relacdo e como se d& essa indissociabilidade entre ser humano e
natureza viva. E é nesse sentido que a ecologia profunda tem a contribuir e, antes mesmo, ja
contribui pelo convite a algo profundo, intenso.

Antes de qualquer coisa € preciso ter a lucidez de analisar 0 humano ndo s em sua
relacdo histérica com a natureza e como produto do éxito em adequagcdo ao projeto de
civilizagdo burgués tragado culturalmente, mas sobretudo ter a humildade de reconhecer o
modelo e o sujeito em suas contradicbes. Ou sgja, € preciso ter a consciéncia do papel
particular e coletivo na dindmica consumo-ambiente e que sempre, em alguma extensao,
modificamos 0 meio ambiente e podemos estar desenvolvendo préticas danosas a prépria
salide e a dos demais. O que precisamos destacar dai sdo as escol has cotidianas que séo feitas
e até que ponto sdo aceitaveis do ponto de vista ético.

Se por um lado nenhuma pessoa séria poderia hoje afirmar que a ecologia € um
modismo passageiro, por outro, a ecologia pode ter se tornado uma bandeira com certo status
e na moda (REIGOTA, 2002). Para 0 autor muitos adeptos recém chegados a questéo
ecologica desconsideram os avancos conquistados pela praxis ecologista e difundem idéias

superficiais na midia com alta receptividade pelo grande publico. A esses discursos Reigota

14 Pelizzoli, 1999.
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(2002) definiu quanto as suas diferencas: conformista, conservacionista, new age, cientifico,
economista, catastrofico e radical, destrinchadas na Tabela 4.

Tabela 4. Os Discursos Ambientalistas na Classificagdo de Reigota (2002).

Conservacionista | Segue as diretrizes oficiais relacionadas com a questéo. N&o
alteram o status quo econémico, politico e cultural vigente.

Conformista Insiste na preservacdo da natureza despolitizando a questdo.
Percebe-se auséncia de compreensdo da relacdo natureza-sociedade
New age Procura sacralizar a natureza através de argumentos puramente
metafisicos. Mantém postura apolitica.
Cientifico Encontrou na ecologia a possibilidade de autopreservagao.

N&o transcende o paradigma e desconsidera diversas interpretacoes.
Acredita que a humanidade ainda ndo concluiu o projeto iluminista.

Economista Procura dar um tom reformista, conciliador e contemporéneo ao
modelo capitalista de desenvolvimento. Trabalha com a idéia de
aperfeicoamento do modelo.

Catastrofico N&o questiona o futuro, pois ndo o considera possivel.
Divulga a ecologia de forma alarmista

Radical Propbe outro paradigma. Tenta estabelecer novas relages entre
cultura, sociedade e natureza. Enfatiza a necessidade de aliancas
éticas que garantam a sobrevivéncia de diferentes formas de vida e
cultura.

Fonte: Elaborado pela Autora a partir de Reigota (2002).

Embora existam pontos em comum em todas estas tendéncias, principalmente
guanto a critica a modernidade, € a direcdo Radical que procura orientar-se tendo em vista as
relagdes cotidianas, questionando as opgdes oferecidas pelos grupos de poder, buscando fixar
bases alternativas para o futuro a partir de uma praxisintensiva (REIGOTA, 2002).

Atuamente todos sdo contra o padrdo de desenvolvimento vigente, mas para
Brugger (2004 b), isso é um fato preocupante, pois quando todo mundo € contra, ninguém é
contra. Grupos como o Greenpeace expdem hoje a degradacdo ambiental, mas também
devido a nova configuragdo de uma “cultura verde’, passaram a denunciar as chamadas
“maguiagens verdes’, os “Ecobusiners’ e a chamar a atencéo para falsas condutas ambientais
de empresas, instituicOes e pessoas influentes. A intencdo € colocar a sociedade a par dos
interesses que se escondem por trés dessa suposta consciéncia ambiental .

E preciso estar atento aos discursos que tendem a fazer a questo ambiental penetrar
em uma espécie de vazio conceitual e certo niilismo ético filoséfico que surge a partir da
negacdo em nos apropriarmos politicamente da transformacgéo das estruturas insustentaveis.
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Brugger (2004b) atenta ainda para o esvaziamento e vulgarizagdo de uma visdo de mundo
através do modismo.

(...) A “midia global” que, na esmagadora maioria dos casos, transforma
idéias em edtilos de vida e em mercadorias, perpetuando assim
determinadas condigbes materiais (..., vem  demonstrando,
enfaticamente, em nossa sociedade, a dramatica inseparabilidade entre
espirito e matéria. (...) N@o é demais enfatizar que a questdo ambiental
também vem sendo absorvida, pela maior parte da sociedade, de forma
acritica (BRUGGER, 2004b, p. 137, 143).

A ecologia profunda entra nessa conjuntura como um projeto capaz de criar
sentidos para 0 mundo natural e social a0 mesmo tempo e ainda reorientar valores para uma
perspectiva evolutiva cultural de superacéo do dualismo do ser humano e o resto da natureza.
Criada— ou recriada™ - na década de 1970 por Arne Naess, fil6sofo noruegués e estudioso de
Ghandhi, a Ecologia Profunda se constitui como a corrente mais radical da filosofia da
natureza. Segundo Macy & Brown (2004), a ecologia profunda aém de questionar as
premissas fundamentais da nossa sociedade de crescimento industrial, provoca ainda uma
espécie de “libertacdo” da arrogancia de nossa espécie, algo que ameaca hdo sd a n0S Mesmos
como atodas as formas de vida complexas ao nosso alcance.

A ecologia profunda busca a superagdo do antropocentrismo quando propde a
libertac&o da supremacia especista, detentora de poderes como o de destruicdo e preservacao.
Nesse contexto, sai de cena o ambientalismo antropocéntrico que lida com os sintomas da
perda ecol 6gica ressaltando a preservagdo ou conservagao da natureza em nome do bem estar
humano nos limites do ego, e entra uma ética profunda onde preservamos e protegemos a nos
mesmos como parte da floresta e ndo como se estivéssemos acima e senhores dela.

A auséncia de uma relagdo maior com 0 universo, Com outros Seres Vivos e com a
terra como morada maior; assim como a falta de um sentido ou de compreensdo de uma
funcéo ecolbgica humana, de uma interacdo que ndo seja apenas deficitédria com a natureza é
refletida inteiramente na vida social e na relacdo entre humanos. Pertencer a natureza como
um todo holistico pode parecer nos fazer pequenos diante de tudo o que o0 antropocentrismo
proporciona como auto-afirmacdo humana; porém, pertencer somente a espécie humana de
formaisolada como realizagdo de mundo é a forma mais estreita e limitada que encontramos
para ser e estar nesse mundo. A centralizagdo do humano em seu ego o subestima a tal ponto

gue dentro do pequeno limite de interaces nos resta apenas competir com NGs Mesmos.

> Alguns nomes s3o de algum modo predecessores: Aldo Leopold e Albert Schweizer e nos anos 1970 José
L utzemberger.

53



Se acreditarmos que ndo ha interagdes ecol bgicas de cooperacdo ou mutualistica, ou
Se ndo conseguimos enxergalas, entre seres humanos e o restante da rede vital, como
podemos acreditar e fazer ver essas mesmas relacfes entre seres humanos? Macy & Brown
(2004) temem que isso nNdo seja possivel, visto que a centralizagcdo cultural no ser humano
centra, primeiro, o individuo em s mesmo para fazer sentido. Afinal, espécies superiores sao
feitas de individuos superiores, € justamente por iSSO que passamos a existéncia ndo so
fugindo de qualquer identificacdo com a natureza, mas também almejando nos diferenciar de
nGs mesmos enquanto individuo.

No entanto, segundo Macy & Brown (2004), a ecologia profunda, a partir da
transicdo do Ego ao Eu ecolégico permite ampliar essa identificacdo na medida em que
deixamos de conceber o humano como criatura isolada, ampliando nosso interesse pessoal
para além do humano. Nesse sentido, a natureza ndo precisara mais da nossa compaixao ou do
nosso sentimento megalomaniaco e sim do cuidado e respeito que devemos ter para com nos
Mesmos, por que nesse sentido seriamos sim organismos diferenciados, mas com o fato de ser
natureza em comum e de estar nela. Extraindo assim, o sentido da existéncia dessa relacéo
com €ela, ou sgja, com a propriavida.

Nesse momento, pode parecer que a ecologia profunda postula a ineficacia de uma
responsabilidade moral para com outros seres vivos, no sentido que busca transcender a
supremacia humana sobre a terra, quando por outro lado, faz surgir naturalmente uma ética
gue é pratica justamente por ndo definir normas e acordos de convivéncia, e ssim por se dar
através do sentido maior de coexisténcia, darelacéo profunda com avida e com aterra.

Aquilo que a humanidade é capaz de amar em virtude do mero dever ou
exortacdo mora é, infelizmente, muito limitado...A grande moralizacdo
presente no movimento ecolégico deu ao publico a falsa impressdo de
gue cada um esta sendo basicamente solicitado a se sacrificar, a mostrar
mai s responsabilidade, mais preocupacdo e uma moral mais adequada
(SEED, 1998 apud MACY & BROWN, 2004, p. 68)

A ecologia profunda mora no dmago da ética ambiental e certamente encontra
fundamentacdo quando aceitamos as dimensdes humanas integradas, na construcdo do
conhecimento, possibilitando uma formagcdo ambiental que valoriza o sentimento, a
sensibilidade e a intuicdo. 1sso implica superar o discurso da razdo moderna como evidéncia
maior da nossa distingdo com a natureza e com a cultura que desvaloriza as emogdes. Assim,
como considera Maturana (2009), ndo enxergar o entrelagcamento cotidiano entre razéo e
emocao que constitui o viver humano, € ndo se dar conta que todo sistema racional tem um

fundamento emocional.
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ParaMacy & Brown (2004), a ecologia profunda ndo € umaideologia nem um dogma,
tem caréter essencialmente exploratorio e procura motivar as pessoas a fazer perguntas mais
profundas sobre suas verdadeiras necessidades e desgjos. Busca provocar transformactes
alicercadas em valores inerentes a toda natureza viva enquanto move agdes concretas que néo
s80 oriundas somente do intelecto, mas das emocgdes que se tornam reais devido aos sentidos
dados as experiéncias vividas. Para as autoras, a emocdo e a razdo constituem o humano na
sua totalidade e o leva a consciéncia auto- reflexiva na tomada de decisdes. Assim também é
para Maturana (2009), que define as emogdes como disposi¢oes bioldgicas que determinam

ou especificam dominios de agdes.

2.2. A Etica na sustentabilidade socioambiental

O cenario ambiental atual é impactante em qualquer lado a que se dirija o olhar,
apurado ou ndo: cidades insustentaveis, mudancas acentuadas no clima, crescimento
exponencial da populacdo humana, concentracdo de renda e exclusdo social, diminuicéo da
biodiversidade, desequilibrios dos ecossistemas, anafabetismo cultural e ambiental,
consumos exagerados e comportamentos egoisticos que diminuem consideravelmente a
qualidade da experiéncia humana no planetaterra.

O desafio ambiental 0 qual nos deparamos em busca de solucbes muitas vezes
imediatas, ndo pode ser confrontado se ndo perpassar por elementos-chave que abrangem essa
complexidade, os quais sdo: diadgica, inter-relacdo, sinergia, entropia e interdisciplinaridade.
Embora essas novas abordagens ja sejam assuntos do meio cientifico e do imaginério culto, as
operacoes tanto do setor produtivo, quanto da comunidade académica mantém suas atividades
segundo concepcdes reducionistas e orientadas pela [6gica do paradigma objetivista vigente,
de natureza ssimplista, pois prioriza agdes fragmentadas e disciplinares.

Remontando brevemente as primeiras reflexdes em torno da ética, encontramos
Aristoteles considerando a ética como um bem comum, isto &, o da coletividade que deveria
estar acima dos interesses individuais, sendo entdo, algo que se manifesta na vida em
sociedade. Atualmente, entre as questdes recorrentes que envolvem a crise ambiental
instaurada, a ética reline elementos baseados em valores ecol 6gicos, sociais e ambientais em
uma abordagem sistémica.

A consciéncia ecolégica surgird apenas, entdo, aiando-se 0 pensamento
racional e uma intuicdo néo-linear da natureza — sabedoria com consciéncia
altamente apurada do meio ambiente. O crescimento de nossa civilizagdo
dicotomizou agudamente aspectos culturais da natureza humana. Perdemos
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assim o contato com nossa base ecolégica e biolégica Tal separacéo
manifesta-se na grande disparidade entre o desenvolvimento intelectual,
conhecimento cientifico e qualificagdes tecnoldgicas por um lado, e o atraso
em termos de sabedoria, espiritualidade e ética do outro (PELIZZOLI, 2003,
p.59).

Esses novos valores humanos que estdo sendo chamados a desempenhar papel crucial
na dialégica ambiental anunciam ndo apenas a transformacdo da crise comportamental
humana em sua esséncia, mas também sugerem um novo olhar e outras formas de condutas
frente a um paradigma ja gasto e ineficiente, em vista do futuro préximo, em especial. Uma
ética para com agueles que ainda ndo nasceram esta presente no conceito de desenvolvimento
sustentavel erigido pelo Relatério Brundlant, ao defini-lo como “o desenvolvimento que
satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das futuras geracoes
satisfazerem as suas proprias necessidades’ .

Muitas so as necessidades do presente e 0 “desenvolvimento” geramente néo leva
em conta todas elas, a sustentacdo da biodiversidade e a preservagdo de culturas tradicionais
geralmente nédo fazem parte do projeto de desenvolvimento a que se propdem a maioria das
sociedades, nem mesmo sdo consideradas como parte da “geracdo futura’. A necessidade de
crescimento econdmico e modernizagdo sdo proeminentes sobre todas as outras necessidades
e muitas vezes outras destas necessidades como combate a pobreza, redistribuicdo de renda,
questdo territorial e agréria sdo entendidas com entraves ao processo de desenvolvimento
econdémico. Muitas vezes, como lembra Tristdo (2004), as sociedades modernas tém uma
relacéo de superacdo com referéncia as sociedades tradicionais.

Questbes pontuais na gestdo de conflitos sdo realizadas, mas muitas vezes
insuficientes devido ao reducionismo e a parca vontade, como algumas areas de preservacao
ambiental que sdo criadas, mas ndo conjuntamente com mecanismos juridicos e politicos
eficientes para a preservacao das culturas tradicionais e indigenas, condi¢do sine qua non da
preservacdo da biodiversidade como apregoa pesquisadores como Diegues (2000). A
ignorancia sobre a sustentabilidade reside nainsisténcia de relacionar o desenvolvimento com
0 progresso em detrimento do que € primitivo e relacionado a natureza. Disso acarretou o
esquecimento e a supressdo de outras formas culturais de concepgéo ecol dgica e sustentada, e
que raramente sdo tematizadas, pois se tornaram o que hermeneuticamente se chama de “ éreas
de siléncio dos curriculos’.

Tudo isso contribui ndo apenas para fazer com que as sociedades
contempordneas continuem a ser regidas por um imaginario
progressivista, mas também para que nos esquecamos do que o mito do
progressivismo deixou pra trés. (...) Vivemos em uma civilizagdo que
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conseguiu ignorar completamente a mais fundamental de todas as
questbes — sua propria sustentabilidade, ou sgja, as proprias condicdes de
possibilidade do futuro humano. O v6o cego al¢ado pela cultura ocidental
é visivel (ou melhor, invisivel) no que ndo € tematizado pela educacéo
moderna (GRUN, 2006, p. 110 - 111).

Para Mello (2007), ainda ndo chegamos ao climax da urbanizacdo do projeto
civilizatorio, mas no decorrer do seu desenvolvimento perdeu-se o objetivo maior, a idéia de
um ambiente perfeito e harmonioso. Dai 0 posicionamento critico diante da modernidade e a
exigéncia na mudanca do teor do desenvolvimento a fim de torna-lo menos dependente de
recursos naturais para fornecimento de matéria e energia. No entanto, ainda néo visualizamos
a transformacdo do modelo e sim estratégias pontuais que muitas vezes favorecem a
manutencdo do mesmo, devido a uma visdo de sustentabilidade que ainda € atrelada a visdo
progressista de que fala Griin (2006).

Para Brlgger (2004), devemos repensar os critérios da sustentabilidade a fim de
trabalhar com suas verdadeiras premissas, 0 que implica pensar na questéo: sustentar o que e
para quem?

Usar 0s recursos naturais no presente de forma a preservé-1os para as futuras geragoes
implica em uma ética para com as futuras geragdes e presume-se que as futuras geracdes teréo
uma ética com a préxima que ira lhes suceder. No entanto ndo saberemos se havera recursos
naturais para as proximas dez geragcdes vindouras, Visto que 0s recursos naturais sao finitos e
ainda extremamente solicitados no presente. Nesse raciocinio, uma ética com a geracéo
presente se torna inerte, mediante o imperativo de uma ética para o futuro, que por suavez, €
incerto e imprevisivel.

Quando se fala em sustentabilidade, alguns fatores sGo sempre considerados, como
custo, producdo, normas, interesses e valores. Mas em geral inferindo a natureza como valor a
ser avaliado. Para Tristdo (2004), satisfazer as necessidades humanas ndo pode ter como
referéncia o sistema produtivo atual, e deve ser traduzido como uma nova concepcao de
valores. O que para a autora implica reconhecer as necessidades verdadeiras da humanidade e
reformular essas necessidades em busca de novas referéncias.

Ainda assim, como solucdes inicialmente validas aparecem mecanismos de compra e
venda de carbono limpo, precificacdo dos recursos e algumas tecnologias que mesmo validas
no aqui e agora, ndo se sustentam ao longo do tempo, e muitas vezes parecem surgidas da
tendéncia de “empurrar” o problema mais a frente, para o futuro, que em tese deveria ser

sustentével. Nesse sentido, a sustentabilidade ndo é apenas uma questdo de investigacéo
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cientifica e mera aplicacdo técnica, as dimensdes politicas e a participagdo socia sdo
condicBes fundamentais na sustentabilidade, pois sdo impregnadas de vaores (TRISTAO,
2004).

As gquestdes éticas e de valores humanos sdo fundamentais para a politica e para a
gestdo do desenvolvimento sustentavel fundado na responsabilidade social e ambiental. No
entanto, para Brigger (2004 b), estamos vivenciando um periodo histérico de grande
transicéo de valores éticos e para apreendermos realmente o alcance dessa dimensao € preciso
guestionarmos cada aspecto de nossa vidas cotidianas.

Brugger (2004b) questiona a ambiglidade da expressdo “desenvolvimento
sustentavel”, que para ela abrange pelo menos dois significados bem gerais: um inclui sua
dimensdo politica e ética e 0 outro diz respeito unicamente ao gerenciamento sustentével dos
recursos naturais. Para a autora, a ambiglidade, em si, ndo é o problema, ja que faz parte da
prépria esséncia do pensamento, mas é relevante perceber que o contexto filosofico emerge a
partir da dimensdo ndo manifesta em detrimento do dominante, aleiturainstrumental.

Morimura (2009) a0 analisar o conceito polissémico e multidimensional do
desenvolvimento, percebeu que o sentido predominante atribuido a ele dentro do contexto
politico foi o de poder. Assim, muitas das intervencdes antrépicas que tem degradado as
condic¢des de vida no planeta tem sido feito em nome desse desenvolvimento, do progresso e
poderio das nagdes. Leff (2006) propde o termo envolvimento ambiental, como solugdo a essa
ambiguidade. Esse trabalho, como exposto antes, se apropria do termo sustentabilidade
socioambiental por acreditar que esse desenvolvimento baseado no poder ndo tem estado
associado a qualidade de vida de toda a populagcdo e sim de uma peguena minoria detentora
desse poder.

Dos conflitos éticos ambientais surge o que Singer (1998) chama de “ utilitarismo de
preferéncias’, tentando considerar todos os interesses morais envolvidos, onde o meio
ambiente ndo apenas é o palco dos conflitos inerentes a dicotomia sociedade/ natureza, mas
dos conflitos de interesses entre uma elite detentora dos recursos da natureza e todos 0s outros
que nela deveriam ser incluidos, mas néo estdo. E, portanto, como pensar aigual consideracéo
de interesses?

E possivel pensar que aidéa de recurso natural e, principal mente seu caréter limitado,
€M recursos renovaveis ou recursos ndo renovaveis, estimula a premissa da sociedade

competitiva pelo progresso materia ilimitado. Quanto a isso, Maturana (2009) conjetura um
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mundo no qual sgja abolida a expressdo “recurso natural”, no qual reconhecamos que todo
processo natural é ciclico efinito.

O progresso ndo esta na continua complicacdo ou mudanca tecnoldgica,
mas na compreensdo do mundo natural, que permite recuperar a harmonia
e abeleza da existéncia dele, com base no seu conhecimento e no respeito
por ele. (...) Paraisso devemos abandonar o discurso patriarcal da luta e
da guerra, e nos entregarmos a0 viver matristico do conhecimento da
natureza, do respeito e da colaboracdo na criacdo de um mundo gue
admita o erro e possa corrigi-lo (MATURANA, 2009, p. 35).

A ética contida no “ satisfazer as necessidades do presente, sem afetar as necessidades
do futuro”, encontra o remodelamento dessa “necessidades’ como fator primeiro de
condicdo. BRUGGER (2004 b) menciona que uma sociedade afluente onde as vontades
materiais das pessoas séo facilmente satisfeitas, pode tanto se realizar produzindo muito ou
desgjando pouco. Ou sgja, a melhoria nas condi¢des de vida ndo esta necessariamente atrelada
ao alto poder de consumo. E ainda, se somos induzidos a desgjar muito, a demanda por
recursos naturais € alta e impossibilita a condicdo futura no suprimento das necessidades.
Portanto, a ordem do desenvolvimento sustentavel que impera ndo leva em conta as mudancas
pertinentes ao presente.

Em nossa sociedade somos induzidos a desgjar muito. E o0 sistema de
mercado industrial institui a escassez de modo jamais visto em qualquer
outra parte. No jogo da “livre escolha’ (aspas minhas) dos consumidores,
toda aquisicdo é simultaneamente uma privacdo, pois toda compra de
aguma coisa é a fdta de aguma outra e conclui-se através dos
comerciais comuns de televisdo que as privagdes impostas séo mais que
puramente materiais (BRUGGER, 2004, p. 68).

Entre a ideologia do consumo e a ética da sustentabilidade, que implica preservar
recursos para o futuro, ha um ponto quase intocavel pelatecnociéncia atual e pela academia: o
estilo de vida que ndo sO exaure 0S recursos naturais, como segrega humanos e multiplica
doencas e poluicdo. A biomassa humana € uma centena de vezes maior que a de qualquer
outra espécie de animal de grande porte que ja viveu na Terra. Uma minoria dessa popul agéo
humana possui um padrdo de vida elevado, a parcela restante, desgja esse padréo. Segundo
Tristdo (2004), a necessidade urgente de mudar o modo de vida constitui um discurso
catastrofico do movimento ambientalista, na medida em que cria um sentido de contraposi¢céo
entre o bem-estar da populacéo e a preservacdo dos sistemas naturais frente a uma sociedade
pauperizada. No entanto, sabemos gque a dificuldade de optar por um estilo de vida sustentavel
se da ao mesmo tempo em que se impde a todos um estilo de vidaimpossivel atodos. Afinal,
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se sempre tivemos uma parcela da populagéo destituida de seus direitos basicos e outra com
vasto poder de consumo, a insustentabilidade do modo de vida ja vinha se realizando sem
qualquer pudor.

Para Macy & Brown (2004), optar por um mundo sustentavel nessa época € uma
imensa aventura a qual requer mais coragem e solidariedade prética, vinda de todas as
camadas sociais, do que qualquer outra coisa. Segundo as autoras, iSso ja vem acontecendo
em escolas, comunidades simples, entre moradores das cidades, através da organizacdo de
pessoas que vém simplesmente agindo em beneficio socioambiental. Sobre a sustentabilidade
no futuro, Macy & Brown na mesma obra supracitada colocam uma reflexdo diferente, a de

um presente ativo.

Se havera um mundo digno de se viver para aqueles que virdo depois,
Sera porque conseguimos promover a transicdo de uma sociedade de
Crescimento Industrial para uma Sociedade de Sustentacdo da Vida
Quando, no futuro, as pessoas estudarem este momento histdrico,
perceberdo, talvez com mais clareza do que podemos ter hoje, como foi
uma época revolucionaria. Provavelmente, irdo chamé-la Era da Grande
Virada (MACY & BROWN, 2004. p. 31).

2.2.1. Refletindo naprética

Seguindo uma opgdo de maior participacdo da geracdo presente (como as decisdes
politicas; aos limites da biosfera e da tecnologia) no que concerne o respeito as necessidades
dos mais pobres e ao entendimento do direito das geracdes futuras a uma vida digna, Mello
(2007) questiona: como comegar a dar estes passos singel os e gigantescos?

As reflexdes éticas ndo se restringem apenas a busca de conhecimento tedrico sobre os
valores humanos, cuja origem e desenvolvimento levantam questes de carater socioldgico,
antropol 6gico e religioso entre outros. A constituicdo de um logos ontolégico ambiental que,
como tal, é hermeneuticamente dialégico é sinal de salde humana e ambiental, pois ndo
permitiria a ruptura da apreensdo compreensiva da nossa integridade ambiental, de modo que
0S pressupostos de uma ética ambiental envolveriam as condi¢des de respeito e reveréncia
pelo ambiente, respeitando a alteridade.

Uma Etica Ambiental ecol6gica propriamente dita equivale a transpor a dissociacio
entre “ sujeito-mundo-ambiente” no que concerne Ndo apenas a compreensdo da complexidade
e implicagdo com o ambiente do qual somos indissocidveis, como também o entendimento
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dos fluxos energéticos e funcdes ecol 6gicas da natureza como nossas proprias fungdes vitais.
N&o podemos apenas apreender o eco que remetem ao ambiente a simplesidéia de casaa qual
nos inserimos, isso porgue o ambiente ndo é apenas um lar que abriga a vida, mas porgue
somos 0 ambiente e, por 1sso, existimos.

Alguns autores como Pelizzoli (1999; 2003) e Loureiro (2008) defendem que o
adjetivo ambienta que aparece hoje acoplado a algumas disciplinas como engenharia,
sociologia, direito, educacdo e ética, seria uma mera redundancia de termos ja que toda
relagdes e atividades humanas se realizam no ambiente inserido e nunca fora dele. Os mesmos
autores sem insistir em questdes etimoldgicas, partem do pressuposto que toda educacéo
deveria ser ambiental, assim como toda ética.

Bursztyn (2001) atento a contextualizacdo do momento em que a preocupacdo
ambiental se internaliza nas universidades brasileiras, nota que as propostas de reforma na
producdo de conhecimento para abarcar as questdbes ambientais teve primeiramente que
enfrentar o consolidado modelo disciplinar, nos espagos institucionais cuja legitimidade sobre
uma visao especialista ndo permitia aderéncia ou complementacdo de uma visdo generalista e
integradora dos enfoques interdisciplinares. Nesse sentido, a reaproximacao de conceitos que
outrora foram separados, torna-se crucial para o entendimento da realidade fragmentada e,
ainda, para superar a inviabilidade de compreender a interligacdo de fendbmenos devido a
setorizacdo excessivamente das disciplinas.

Diante do exposto, a pertinéncia do termo ambiental surge sob a forma de deniincia da
separacdo organica entre cultura humana e aspectos da natureza exposto nas disciplinas
fundamentadas de forma antagbnica a complexidade ambiental. Concomitantemente, para
Layrargues (2004), o adjetivo ambiental anuncia o contexto de um saber essencialmente
integrado, sendo o ambiental a acdo motivadora da pratica educativa. Os reflexos desses
desordenamentos semanticos criaram confusdes e obscurantismo de sentido, no caso da ética
em particular, que se perdeu no vazio. Portanto, mesmo diante da aparente contradicéo que
carrega o termo “ética ambiental”, € pertinente reforcé-1o até o dia em que ele ndo sgja mais
necessario.

Singer (1998), em sua Etica Prética, argumenta que é plenamente possivel alcancar
uma ética verdadeiramente ambiental através ndo so da analise do gque € certo, mas do que €
racional. Em contrapartida, Maturana (2009) postula que a ética ndo tem fundamento racional,
mas sim emocional. De qualquer forma, esses dois pensamentos séo complementares quando
se tem como norte 0 pensamento sistémico, na medida em que percebemos 0 humano néo

61



mais em dimensdes distintas do racional/emocional, o que configura a ética ambiental como
uma ética prética das agdes humanas.

A dianca antes citada entre o pensamento racional e a apreensdo da complexidade do
ambiente — “ sabedoria com consciéncia atamente apurada do meio ambiente” - é necesséria
para superar o que o crescimento material de nossa civilizagéo dicotomizou agudamente: os
aspectos culturais da natureza humana e a ligagdo deles com os ritmos e funcionamentos do
ambiente natural, ou sga, a superacdo do processo de perda do contato com nossa base
ecoldgica e biolégica. Neste contexto, como recuperar ou recriar formas de sabedoria que
incluam o que se chama genericamente de natureza ?

Novos valores sdo chamados a desempenhar papel crucial na dialégica ambiental, pois
anunciam ndo sO a instalacdo de uma crise comportamental em sua esséncia, mas porque
também sugerem um novo olhar e outras formas de condutas frente a um paradigma em
transi¢cdo. E a educagdo surge como o melhor meio facilitador dessa transi ¢&o.

Quando pensamos na Educacdo Ambiental (EA), entendemos que sua finalidade é
justamente promover a compreensdo da sustentabilidade e da interdependéncia econdmica,
social, politica e ecol6gica em todos 0s espagos sociais. 1sso enfatizando e incentivando desde
pequenas até grandes acdes ecol dgicas que possam conduzir novas formas viver. No entanto,
a Educacdo Ambiental tem encontrado dificuldades em alcancar seu objetivo e, muitas vezes,
conserva o0 paradigma do progresso ilimitado que consolida a sociedade contemporanea, o
qual embora reconhega a crise ambiental, ndo busca alterar 0 seu modelo de crescimento
econdmico pautado na exploracdo ilimitada a partir de uma base de recursos finitos.

E preciso questionar a EA que se traduz de forma eminentemente tedrica e
informativa, ficando presa ao contelido dos livros, ou apenas em atividades ao ar livre, sem
contextualizar a realidade socioambiental vigente e proxima de cada um, sem estimular a
interacdo critica entre a problematica ambiental, os fatores sociais e politicos e as
possibilidades de transformacéo. Dessa forma, de acordo com Briigger (1999), essa educacgéo
ndo € genuinamente ambiental, nem esté alicercada num conjunto de valores que construam
uma racionalidade contra-hegeménica, onde se perfaz como um tema gerador no campo
epistémico e ndo um fim em si mesmo como tem acontecido.

Por sua vez, a construcao de uma EA critica, que permita a compreensao sistémica do
ambiente em suas dimensBes humanas e naturais impde uma ruptura com os paradigmas
fundantes da sociedade industrial contemporénea e, em contrapartida, uma consolidagdo de

novos paradigmas. 1sso porque a problematica ambiental trouxe grandes desafios conceituais
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e compromissos acerca do tipo de conhecimento que produzimos, exigindo reflexdes coletivas
pertinentes as responsabilidades politicas e éticas na producéo de conhecimentos.

O trgjeto a ser percorrido por esses compromissos com o conhecimento ambiental,
passa por questionar a forma como apreendemos o ambiente, 0 que € o ambiente, e em quais
principios sdo fundados o saber e uma racionalidade ambiental. E como nos diz Leff (2006),
entender o ambiente é entendé-lo como complexidade do mundo, o que se consolida como um
saber sobre as formas de apropriacdo do mundo e da natureza através das relacdes de poder -
gue se inscreveram sob o aval dos paradigmas dominantes do conhecimento.

Dessa forma, a arte de produzir conhecimentos, na perspectiva da
sustentabilidade e da educagéo ambiental, esta condicionada aos impactos
e as dternativas que possibilitam a constru¢cdo de uma sociedade
democrética, justa e ecologicamente sustentavel. (...) Considerando os
desafios ambientais planetarios e particularmente os brasileiros, a
comunidade cientifica ndo poderd desconsiderar suas responsabilidades
politicas e éticas na producéo de conhecimentos. (REIGOTA, 2007, p.
220-228.)

Seguindo certo consenso entre ambientalistas de que sO a democracia levard a
sustentabilidade, Loureiro et. al. (2000) considera imperativa a necessidade de se construir no
pais as bases da autonomia politica na sociedade, para a formacdo de uma democracia
verdadeira, que de fato mereca ser assim reconhecida, apesar da herancga cultural, paternalista
e autoritéria ainda viva na populagdo brasileira. Nesse raciocinio, uma EA que dé conta de
novas realidades necessita ser voltada ao exercicio da cidadania, produzindo a consciéncia do
pertencimento do cidaddo a uma coletividade para o estabelecimento de acbes
contextualizadas na resolugdo de conflitos socioambientais, disseminando assim o ideal da
participagdo no enfrentamento da questdo ambiental.

Morin (2000), a luz da teoria da complexidade, argumenta que a ética do género
humano é “um dos sete saberes necess&rios a educacdo do futuro”, revelando-se, nessa
perspectiva, uma atitude deliberada de todos os que buscam um mundo com mais
sustentabilidade e ndo meramente como um conjunto de preceitos morais abstratos. Nesse
sentindo, Singer (1998), corrobora dizendo que essa ética rejeita os ideais de uma sociedade
materialista- baseada no bom viver individualista, na qual o sucesso ndo € avaliado em termos
do desenvolvimento de aptiddes individuais que buscam a satisfacdo e a realizacdo coletiva.

O objetivo central da ética que a EA pretende promover, a partir do olhar que
tomamos aqui, € basicamente o de devolver ao homem sua condi¢do de membro da vida,

participante ativo da teia de inter-relactes do ecossistema do qual faz parte. No entanto, a
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dimensdo da ética ambiental faz parte do pensamento complexo no que se estende para além
de uma | 6gica de conduta ecol 6gica, assumindo um significado mais amplo fundamentado em
profundos reflexos no cotidiano da sociedade em geral ndo se desvencilhando jamais do viés
cultural e politico, para ndo restringir-se a aspectos subjetivos individualistas.

O caminho tedrico e prético da ética ambiental pode consolidar elementos que
atribuem ao bem coletivo a permanéncia humana na Terra, elementos estes baseados em
valores ecoldgicos onde imperam a abordagem sistémica para uma educacdo que permite
ultrapassar o individual em prol do coletivo.

Carvalho (2004) acredita que se 0 processo de EA ndo estiver calcado sobre principios
éticos que despertem a responsabilidade ambiental, dificilmente este podera favorecer ao
individuo um exercicio mais amplo de cidadania, que se caracterize pelas atitudes
participativas e ecologicamente conscientes. Essa afirmagdo reconhece que enguanto
promotora de uma nova consciéncia ecoldgica, a EA desligada de uma politica ambiental
mais efetiva ou de agdes voltadas para um contexto politico favoravel estara distante de
vislumbrar um futuro “ socioambientalmente” sustentéavel.

E essencial que o educador ambiental procure se questionar se esta favorecendo uma
postura de didlogo com a populacdo, com a comunidade e/ou com ainstitui¢do e publico alvo
ou simplesmente traz solugdes prontas, projetos ja elaborados desconsiderando as realidades
encontradas. 1sso porque o educador ambiental também € aprendiz e 0 seu processo de
conhecimento deve ser construtivo, aguele que vai conhecer novas realidades e trabalhar a
partir delas, ouvindo e atuando a partir delas. E assim, enriquecendo seu saber e dando inicio
a postura ética da EA, o educador respeita valores culturais no mesmo momento em que
formula estratégias para trabalhar em cima dos mesmos, dos conhecimentos, as verdades e
sentimentos ali encontrados. E, sem querer modificar arbitrariamente esses elementos, busca
incentivar e orientar novas posturas dentro de uma cultura, que valorizada e enpoderada’® se
movimenta em direcdo a cidadania.

A valorizagdo e o resgate de outras formas de conhecimento sdo fundamentais no
ambito da educagcdo ambiental, pois a diversidade socioambiental somada a diversidade
biolégica nos mais diversos planos e possibilidades € que constitui a prética da
sustentabilidade, onde os conceitos-chave nesse processo sd0 0 de cooperacdo e o0 de

interdependéncia.

* O termo “empoderamento” significa em geral a acdo coletiva desenvolvida pelos individuos quando
participam de espacos privilegiados de decisbes, de consciéncia social dos direitos sociais.

64



A complexidade ambiental inaugura uma nova reflexdo sobre a natureza
do ser, do saber e do conhecer, sobre a hibridacéo de conhecimentos na
interdisplinaridade e na transdisciplinaridade; sobre o didogo de saberes
e ainsercdo da subjetividade, dos valores e dos interesses nas tomadas de
decisdo e nas estratégias de apropriacdo da natureza. Mas questiona
também as formas pelas quais os valores permeiam o conhecimento do
mundo, abrindo um espaco para 0 encontro entre o racional e o moral,
entre a racionalidade formal e a racionalidade substantiva (Leff, 2006. p.
195).

O autor supracitado levanta, na complexidade, as implicagbes de uma revolucéo do
pensamento, uma mudanca de mentalidade e transformacfes do conhecimento e das praticas
educativas em direcdo a um novo saber que oriente a construcdo de um mundo de
sustentabilidade, de equidade e democracia. Nesse sentido, Grin (2006) analisa que a
dimensdo ética da Educagdo Ambiental estd justamente na abordagem complexa,
multifacetada e politica das questdes ambientais, resultando em experiéncias que facilitem a
visdo integrada do meio ambiente.

Assim, a tarefa que a ética da educagcdo ambiental tem em relacdo a sustentabilidade
socioambiental € antes de tudo integrar e ndo abandonar o cen&io social e politico aos
aspectos fisicos e biolégicos do meio ambiente. Ou sgja, tratar como conteldo educacional
questdes que foram inviabilizadas por motivos de padrdes culturais hegeménicos e incluir nos
curriculos os conhecimentos esquecidos e negligenciados pelo processo histérico do
desenvolvimento da educagdo. Alguns exemplos desses saberes silenciados nos curriculos
s80: a preservacdo de culturas tradicionais; participacdo politica; contextualizacdo histérica;
conflitos nas relacdes humanas ; democracia rea e participativa, cidadania e ética prética;
entre outros.

Em conclusdo, o fato de reservar atencéo especia a dimensdo ética do fazer Educagéo
Ambiental, dirigida iguamente a sua pratica para a sustentabilidade, advém igualmente do
fato de ndo querer apresentar a Etica Ambiental como “remédio milagroso”, solucionador de
todos os problemas ambientais. Mas ssim como uma das formas de lutar contra a crise
ambiental, sobretudo uma forma de diminuir a disténcia entre os discursos da EA e os
discursos éticos e democréticos da sociedade. E nesse interim que o tema “ética ambiental” é
apresentado no discurso ambiental, em funcéo de uma educacéo que seja capaz de reorientar o
agir humano em suas relagbes mais essenciais, onde valores em favor da vida equilibrada
sejam afirmados e reafirmados. Algumas préticas de educagdo ambiental sdo sugeridas na intengdo
de abranger essa ética ambiental na educacdo. A Tabela 5 reline propostas praticas com base em

diversos artigos e livros acerca do tema.
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Tabela 5. Propostas na educagéo referentes a sua dimensdo ética.

Humano

-Abordagem dos aspectos pscicolégicos humanos relativos ao ambiente, como
medor, dor, repressdo e auto estima. (MACY & BROWN, 2004).

-Valorizar aexperiénciano lugar do experimento (MATURANA, 2009).

- Explorar o emocional como complementacdo ao racional do humano integral
(BOFF, 2009), (MATURANA, 2009), (GADOTTI, 2010).

Complexidade

-Estimulo da liberdade relativa a aceitacdo dos erros diante da oportunidade de
mudanca (MATURANA, 2009);

-Importéncia no pensar a sociedade a partir das redes de cooperacéo (LEFF, 2006).

Consumo

-Promover ainteriorizag8o das verdadeiras necessidades (BRUGGER, 2004).

-Estimular areflexdo sobre 0s apegos materiais e suas conseqiiéncias (DIAS, 2010).

Questéo animal

- Fazer uso de modelos alternativos como escultura e maquetes artisticas de animais
na compreensdo das partes organicas e, conseqiiente sensibilizacdo(BRUGGER,
2004), (FELIPE, 2007).

Violéncia

-Praticar a comunicagéo ndo violenta (CNV) e mediagéo de conflitos (PELIZZOLI,

2008) a partir, por exemplo, de jogos teatrais e trocas de papeis.

-Difundir uma cultura de paz através de uma formagdo baseada em principios como
igualdade e pluralismo (ENLAZADOR, 2008). E elementos como compaixdo e
cuidado(BOFF, 2009).

Politica

- Estimulo ao protesto (ENLAZADOR, 2010), boicote e ativismo eletrfnico
(MACY & BROWN, 2004)

Fonte: Elaborado pela Autora a partir das referéncias supracitadas.
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CAPITULO 3- O DIALOGO ETICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

3.1. As propostas e as orientacdes. Uma ética para a Educagéo.

O desenvolvimento da Educacdo Ambiental vem sendo reconhecido como meio
valioso para orientar e inspirar a humanidade diante da chamada crise ambiental, através de
documentos oficiais ou ndo, produzidos em inimeras conferéncias e discussdes realizadas
pela inquietacdo e necessidade de reversdo de tal crise. Os documentos e declaragfes surgem
como possibilidade de legitimagdo da Educacdo Ambiental e encontram-se em permanente
discussdo e debate; enfatizam elementos organi zacionais, econdmicos, tecnol gicos, politicos,
éticos, estéticos, entre outros, como norteadores para a constru¢cdo de uma sociedade
ambiental mente sustentavel.

Como toda tematica em fase de afirmacéo, a EA recebeu varias defini¢des ao longo de
sua escalada evoluciondria (DIAS, 1993). Sua institucionalizacdo no Brasil, segundo
Guimarées (2007), nasce da demanda da sociedade brasileira, que vem se concretizando
principalmente a partir da Constituicdo Federal de 1988, que instituiu como competéncia do
Poder Publico a necessidade de “promover a Educagcdo Ambiental em todos os nivels de
ensino” (artigo225, paragrafo 1°, inciso VI). Fazendo da escola o espaco indicado para a
discussdo e o aprendizado de temas urgentes relativos a crescente crise ambiental. No entanto,
como lembra Reigota (2002), muitos temas urgentes e complexos foram levados a escola na
forma de novas disciplinas como as famosas “Organizacdo Socia e Politica’ (OSPB) e
“Educacdo Moral e Civica’, que mesmo suprimindo o fato de terem sido criadas em funcéo
da ditadura militar, transformaram-se em banalidades pedagogicas sem maiores fundamentos.
Para o autor, a Educacdo Ambiental também correu esse risco, de se tornar mais uma
disciplina obrigat6ria no curriculo nacional. Por outro lado, segundo Dias (1997), Guimaraes
(2007) e Reigota (1990), a educacdo ambiental ja era uma realidade integrada as praticas
pedagdgicas de varios professores que ofereceram resisténcia e persisténcia ao articuléla
além das indicacfes do decreto.

Na verdade, segundo Dias (1993), a educacdo sempre foi dada aincumbéncia de ser o
agente de mudancas desgjaveis na sociedade, e a ela se acoplaram as educacfes. para 0
transito, para salde e higiene, sexual, antidrogas e outras. Mas nenhuma tem o apelo téo

premente e globalizador quanto a educagdo ambiental, pela sua natureza integradora em seus
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aspectos socioculturais, econdmicos, politicos, cientificos, ecologicos e éticos. As
preocupacdes expressadas nos documentos oriundos das inUmeras conferéncias realizadas
fizeram com que a Educacdo Ambiental tivesse o0 reconhecimento critico e politico nas
guestdes ambientais em nivel internacional; no entanto, muita coisa ainda deve ser feita no
sentido de fazer evoluir o debate e a producdo tedrica e prética sobre educacdo ambiental,
uma vez gue as principais correntes filosoficas acerca da prépria educacéo entraram em crise
no mundo contemporéneo, como ja observado por autores como Freire (1995) e Gadotti
(2010).

Sob a perspectiva histérica da atividade de educacdo ambiental, € sensato reconhecer
gue muitos dos problemas ambientais que enfrentamos hoje ja eram examinados por Nossos
antepassados, visto o legado que recebemos das diversas culturas acerca de grandes reflexdes
filosoficas a respeito da relacdo do homem com a natureza. O que leva a muitos estudiosos
contemporéneos como Dias (1993) e Diegues (2004) a enfatizarem a importancia da
preservacdo da diversidade do conhecimento cultural e tradicional e das percepcbes
alternativas no combate a crise ambiental. Dias (1993) ainda argumenta gque a atividade mais
sensata na busca de solugBes para 0s nossos problemas ambientais devera ser a de
redescobrir!

3.1.1. A Eticaambiental nos textos e documentos norteadores

Certamente, encontramos o convite fundamentalmente ético na maior parte das
referéncias de educacdo ambiental, e em algumas obras a proposta ética aparece de forma
clara, em outras apenas como mencdes e significados. De qualquer forma, sdo extensas as
referéncias, e mesmo sem seguir a linearidade de tempo, a Educagdo Ambiental encontra
inspiragdes de carater ético, estético e artisticos nas mais diferentes produces literarias e ndo-
literarias. Para Dias (1993), a Histéria tem sido uma boa mestra e nos indica os momentos de
lucidez e brilhantismo da espécie humana, como também os revestidos de estupidez absoluta,
porém, fornece aprendizados potenciais para todas as transformagdes.

O professor e ambientalista norte americano Aldo Leopold (1987-1948), cujos
trabalhos sdo considerados como fonte da consciéncia ecol 6gica moderna, chamava atencéo
para a necessidade de uma ética de uso dos recursos da terra, cunhando o termo land ethics.
Carvalho (2005), em sua tese sobre as Raizes da Ecologia Social, comenta que as idéias de
Arne Naess que fundamentam sua ecologia profunda sdo influenciadas por Henry Thoreau
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através da sua obra “Walden, ou a vida nos bosgues’, e por Aldo Leopold em sua obra “A
Sand County Almanac”. Assm também, o Prémio Nobel da Paz de 1952, como “Grande
Homem”, o médico Albert Schweitzer, agraciado por popularizar a ética ambiental através de
exemplos retirados do conhecimento sobre a natureza para orientar atitudes em beneficio do
proximo, influenciam muitas entidades ambientalistas e protetoras dos animais.
Recentemente, o primatologo Frans de Waal (2010), apoiado em mais de uma década em
estudos com animais, em seu livro “A Era da Empatia’, propos licdes para uma sociedade
mais gentil através dos ensinamentos sobre compaixo e solidariedade retirados da natureza.

Algumas publicagBes possuem peso consideravel na prética e na reflexdo da educagéo
ambiental e algumas de carater €ético inquestionavel, como “Primavera Silenciosa’ da
jornalista Rachel Carson, langado em 1962, que denuncia a perda da qualidade de vida devido
a interferéncia abusiva do homem na natureza, especialmente com o uso indiscriminado de
produtos quimicos e seus efeitos negativos no meio ambiente. Um século antes, no ano de
1859, Charles Darwin, maostrou no livro “A Origem das Espécies’ gue todas as coisas vivas -
e a ligacdo entre elas - sdo produto do ambiente em transformacéo através do processo de
selecdo natural. Apesar dos desdobramentos de interpretages sociais que a teoria da evolugéo
e seus principios sofreram, 0 pensamento evolucionista em muito influencia a educagéo
ambiental atual, principalmente aguela de proposta conservacionista que tem como mote a
afirmacdo que sem 0s elementos da natureza e seus servigcos ambientais prestados a evolucdo
humana ndo seria possivel. De qualquer forma, é através da revolugdo do pensamento de
Darwin em relagdo a interpretagdo fixista da esséncia imutavel de Platdo e Aristoteles que se
torna possivel colocar em xeque a supremacia humana sobre toda a natureza.

Esses questionamentos foram sistematizados e ampliados em reunides, conferéncias e
encontros regionais, nacionais e internacionals, construindo propostas e ganhando status
politico, consciente da necessidade e responsabilidade que Ihe cabe. Algumas andises do
alcance prético e repercussoes das conferéncias e dos documentos auxiliam uma melhor visdo
darealidade da educacdo ambiental, bem como de seus desafios atuais.

Dentre as grandes conferéncias realizadas, algumas ficaram na histéria por resultar em
documentos que buscam estimular a adogcdo de uma ética global, como o Encontro de
Belgrado em 1975; ali se produziu o documento conhecido como a Carta de Belgrado, que,
pautada na proposta de melhorar a qualidade de vida de toda a humanidade, propunha uma
melhor utilizagdo dos recursos naturais e formas de desenvolvimento que beneficiassem a
todos, censurando o desenvolvimento de nagBes a custa de outras. Também o Relatorio
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Brundtland, oriundo da Comissdo Brundtland organizada em 1984, trés anos antes do
encontro em Belgrado, apresentou a concepcdo de Desenvolvimento Sustentavel como
modelo a ser atingido pelas nagdes do mundo.

A Carta de Belgrado originou a tendéncia difundida pela Unesco a partir de 1975 dos
fundamentos bésicos de conscientizacdo, conhecimento, desenvolvimento de competéncias e
a mudanca de comportamentos como proposta pedagogica do que se convencionou a chamar
de Educacdo Ambiental. Esse documento é importante pelo seu caréter [Ucido versando sobre
erradicacdo das causas bésicas da pobreza como o analfabetismo, a polui¢do, a dominacéo e a
exploracdo e da necessidade de uma ética global. Porém, segundo Dias (1993), ndo promoveu
grandes evolugcdes nesse contexto. Talvez porque, como aponta Reigota (1994), uma
educacdo eficaz requer algo mais que conhecimento e conscientizacdo; exige a construcéo da
possibilidade solidéria e politica de intervencéo cidada

Diante dessa trgjet6ria da Educacdo Ambiental, outro grande marco relevante foram as
Conferéncias Mundiais de Thilis em 1977, por marcar um avango conceitual ao associar
ecologia e economia a0 mesmo tempo em que apresenta as dimensdes socia, éica,
econdmica e cultural do meio ambiente e a Rio 92, devido a abrangéncia em muitos aspectos
das recomendacfes de Thilisi. Mas para Tristdo (2004), o reducionismo técnico ainda € o
mote desses documentos. Dias (1997), ainda € mais rigoroso a0 considerar que as
recomendacfes de Thilisi e dos encontros regionais para Ameérica Latina pouco serviram, pois
foi grande a confusdo, principamente no nosso pais, entre Educagdo Ambiental e Ecologia.

Aulas de ecologia, costumeiramente apresentadas com a alcunha de educacéo
ambiental, foram o reflexo dessa confusdo, onde a educacdo ambiental, mesmo sendo falada
em novas bases, foi encarada como apéndice da biologia e trazia a ecologia apenas como
conhecimento cientifico na luta contra a degradagdo ambiental, e ndo nos termos proposto por
Guattari (1990), de articulacdo politica de trés registros ecolégicos: 0 mental, o socia e o
fisico, em funcdo de uma revisdo ético-estética das préxis humanas no processo de
degradacéo ambiental.

Como consequéncia de Tibilisi, a EA foi devidamente entendida como educagéo
permanente provocando as mudancgas necessérias diante das rdpidas evolugdes do mundo
contemporaneo, como nos lembra Dias (1993). E também plausivel reconhecer que a devida
atencdo a dimensdo ética no sentido de promover a responsabilidade na edificacdo de um
mundo melhor, promulgado pela conferéncia, ndo acompanha um significado além de sua
mencao; portanto, dificilmente preenche as lacunas que se seguem em nosso sistema de
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ensino apontadas na ocasido do evento. Lacunas estas que redundam em omissoes acidentais
ou propositais que dizem respeito aos temas, conceitos e contelidos nos plangjamento de
educacdo ambiental (GONZALES & SILVA, 2007)

E importante lembrar que em Thilisi, a educacio ambiental foi definida como uma
prética orientada para a resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente através de
enfoques interdisciplinares, e de uma participacéo ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade. Quanto a isso, Carvalho (2004) atenta para a nossa incapacidade de lidar com a
natureza diante da limitagcdo para entendermos a prépria natureza humana, da dificuldade de
lidar com os préprios problemas individuais, inviabilizando assm uma relacdo socia
equilibrada, ou sgja, a coletividade.

Segundo Tristédo (2004), o Relatério Brundtland de 1987 manifesta uma vontade de
sair da retérica das declaragfes sobre meio ambiente para entrar na agdo politica, propondo a
responsabilidade ética entre povos e nacdes e popularizando a ideia de um desenvolvimento
gue atenda as necessidades do presente sem comprometer a capacidade de as geracdes futuras
atenderem também as suas, conceito esse de Desenvolvimento Sustentéavel. Porém, a autora
acredita que essas recomendagdes ainda ndo consideram como fundamental uma mudanga de
paradigma, pressuposto basico da sustentabilidade.

Mais uma vez, observa-se um rol de recomendagfes com uma linguagem
imperativa que ndo minimiza as diferencas sociais, politicas e
econdmicas entre paises... (...) Quanto aos paises pobres, no caso o
Brasil, deixa de mencionar uma questdo basica para a sustentabilidade
social e ambiental, areforma agraria, o problema da distribuicéo de terras
nos paises do terceiro mundo (TRISTAO, 2004, p. 44, 45).

Segundo Tristdo (2004), as declaragdes oficiais, normalmente tratam o tema por meio
de linguagens imperativas e metodol ogias impositivas, verticais e ndo motivadoras.

O discurso, principamente os oficiais, acabam por “ressemantizar” os
sentidos para atender a ordem econdmica imposta. Por isso, € um
discurso fora da ruptura amejada com a racionalidade cientifica, formal e
instrumental. Termos como “conscientizagdo publica” sdo ainda um forte
indicio de que o conhecimento se reduz a mente, a razdo. (...) Muitas
vezes as forcas que congtituem a prépria educagcdo ambiental ndo séo
coesas, sendo com frequéncia atravessadas em seu discurso formal por
bases que legitimam a racionalidade tedrica e instrumental que controla,

constroi e destréi o meio ambiente (TRISTAQ, 2004, p. 25, 26).

Tristdo (2004) ainda comenta a Agenda 21, documento oficial originado do programa
internacional realizado vinte anos depois de Thilisi, a Rio 92, como outro refor¢ador da

educacdo orientada para a sustentabilidade. Alguns paises chegaram a elaborar suas préprias
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Agendas 21, mesmo assim, a complexidade da dimensdo ambiental ndo foi assimilada devido
a esséncia burocrética adotada (TRISTAQ, 2004).

O fato € que diante da necessidade de assimilagdo da complexidade da dimensdo
ambiental e da emergéncia da sustentabilidade, por parte dos documentos, orientacbes e
propostas pedagdgicas, muito pouco tem se avancado em funcdo da dificuldade de
desprendimento do modelo de desenvolvimento entdo em voga. 1sso, no entanto, tem
reverberado em muitos anos de uma educacdo instrumental que vem sendo o0 que Brligger
(2004) chama de “ adestramento ambiental” .

Ha um consenso entre pensadores (BRUGGER, 2004b; GUIMARAES, 2004;
REIGOTA, 2002) de que a educacdo ambiental que dai se consolida conserva ainda o mesmo
paradigma: cientificista, individualista e reducionista que consolidou o0s problemas
socioambientais na sociedade contemporanea e que, por sua vez, ndo alteram a realidade por
ndo contextualizé-la mediante a revisdo de valores. Fato esse que reverbera na forma de
dicotomia entre teoria e pratica. Para Dill (2008), na lei, a educacdo ambiental € critica e na
prética € uma educacdo ambiental convencionalmente acritica. A autora acredita que mesmo
diante da importancia da previséo legal, a precariedade do ensino fundamental permanece por
conta do mesmo ser um problema ético, muito mais que técnico: as leis sdo ferramentas
importantes, mas ndo se mostram por si sO suficientes (DILL, 2008). As“areas de siléncio” de
que fala Grin (2006) e o “curriculo oculto” mencionado por Reigota (2002) incluem - ou
melhor, excluem - justamente os temas-chave proferidos pela educagdo ambiental, como
Etica, Cidadania e Justica Social. Temas por sua vez caros e delicados diante do modelo
cientifico e de desenvolvimento atual .

Sobre o principio basico do Direito Ambiental, universalmente conhecido e de
interesse coletivo, onde “todos tém direito ao meio ambiente equilibrado”, Reigota (2002)
reitera aimportancia das questdes ambientai s nos processos de formagao das classes operarias
e popular, considerando que todo cidadédo tem o direito de viver e trabalhar em condictes
ambientalmente dignas. Por outro lado, se falta a Educacdo Ambiental pautada na preservacéo
da natureza recursos para incluir os aspectos politicos no seu debate, as questdes ambientais
serdo vistas como um perigo para o Trabalho e para o Capital, refor¢cando a dicotomia entre o
social e o biolégico da problemética ambiental contemporanea e ainda deixando de fortal ecer
e emponderar agueles cujo poder de provocar mudancas € reconhecido historicamente: os
trabalhadores.
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A conferéncia de Tibilis solicita a comunidade internacional que gjude a fortalecer
esta colaboragdo em uma esfera que simbolize a solidariedade de todos os povos. Para Leis
(1999), a ética vem sendo reforcada no campo da politica de meio ambiente, embora os atores
das politicas internacionais estggam ainda orientados por valores competitivos e
individualistas do que por um sentimento de solidariedade e cooperagdo. As vertentes técnico-
administrativas tiveram e continuam tendo consideravel influéncia na implementacdo de
programas e politicas nos paises em desenvolvimento, como o Brasil, em detrimento de uma
ecologia global maisradical, igualitaria e solidaria (REIGOTA, 2002).

Dada a pluralidade do contexto ambiental, € relevante para o aprendizado ambiental
gue se considere que a abordagem em um plano pode ser adequada para determinado local e
inadequada para outro. Reigota (2002) considera relevante a andlise profunda do papel que os
paises ditos periféricos estdo assumindo no contexto politico internacional, na busca de
alternativas eficazes ao seu proprio contexto.

Em levantamento sobre a producéo discente em educacdo ambiental, ALVES (2006)
encontrou em muitos trabalhos a observacdo sobre a tensdo existente entre as informacoes
oficiais e arealidade ambiental e a falta de formag&o em educagdo ambiental. Consideragtes
como essas merecem atencao devido ao fato de a Lel n° 9.795, de 27 de abril de 1999, a Lei
de Educacdo Ambiental, definir como sexto Principio Basico (Art. 4.) “a permanente
avaliacdo critica do processo educativo’. O convite as autoridades de educacdo para
intensificar seus trabalhos de reflexd@o, pesguisa e inovagdo com respeito a EA, também est4
entre as recomendagdes reunidas em Thilisi.

Apesar das leis e documentos apontarem para a necessidade de aperfeicoamento do
educador para atuar com a EA, € notdrio o anseio por politicas publicas que estimulem
treinamento e capacitacdo continua dos professores, oferecendo condigdes e propostas
atualizadas com o contexto politico, cultural, social, ambiental como um todo. -Sobre isso,
Sorrentino (2002), ao andlisar a situacdo da Educacdo Ambiental no Brasil, pontua como
dificuldade recorrente a fata de tradicdo de comunicacdo e didogo entre educadores
ambientais, no que concerne a influéncia sobre as politicas publicas que respondam as
necessidades dos que trabalham e pensam a respeito do tema.

Nesse sentido, Reigota (2002), atenta para a necessidade de repensar a validade dos
principios e tendéncias da educacdo ambiental difundidos em sua origem a fim de
contextualizé-los diante das mudangas avancando na reflexdo e no desenvolvimento da sua
prética. Afinal, desde sua difusdo pela UNESCO a partir de 1975, a EA vem ocupando apenas
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uma disciplina a mais no curriculo e ndo se consolidando como uma filosofia da educagéo,
presente em todas as disciplinas, como foi origina mente proposta.

Nesses documentos, as dimensdes da EA aparecem como categorias a parte que
precisam ser inseridas e agregadas entre si e em sua prética para que essa educacdo possa se
caracterizar integralmente ambiental. Esse fato representa a evidéncia que SO conseguimos
compreender essas dimensdes articuladas entre si, ou melhor, a evidéncia de que a dimenséo
ética ndo ocorre separada da dimenséo social, bioldgica e politica do gque consideramos como
ambiental. No entanto, esse desafio ndo € simples, visto que nossos conceitos e resolucdes
solidificadas se originam de uma ciéncia baseada na determinacéo e classificacéo pela logica
binéria e dicotémica de compreensdo dos fendmenos, como exemplo, natureza e cultura como
campos distintos.

O desafio é também evidenciado pela forma como essas dimensdes sdo exaltadas,
como se estivessem ausentes todo esse tempo e que agora, como dimensdes auténticas,
precisam ser reconciliadas, mesmo como categorias a parte. Sobre isso Boff (2009) argumenta
gue ainda tentamos entender a natureza pela mesma via separatista e fragmentaria. E séo essas
recomendacfes gerais que se consolidam na pratica da EA e a partir das recomendactes
oficials.

Dias (1991) lamenta o atraso que a consolidacdo da EA no sistema educacional
brasileiro ndo deveria sofrer, no entanto, deixa claro que a percepcdo oriunda das dezenas de
encontros de EA é da dificuldade da incorporacéo epistemoldgica ao discurso, 0 que acaba
por deixar a impressdo aos participantes de excesso de elucubragbes, devaneios
epi stemol 6gicos e de sentimento de impossibilidade. Para Griin (2006), isso acontece devido a
estrutura cartesiano-newtoniano inscrita na proposta educacional brasileira, o que
simplesmente impede 0 avanco da EA a uma abordagem multifacetada.

O sentimento expressado por Dias (1991) e, segundo ele, pelos participantes dos
encontros de EA, reflete a contradicéo das propostas de “EA para uma compreensao integrada
do meio ambiente”, quando estas sO seriam propostas razoavels dentro de uma perspectiva
epistemol égica que pudesse promover a reorientacdo e articulacéo das diversas disciplinas e
experiéncias educativas que leve a essa compreensao.

A caréncia da ligacéo entre educacdo ambiental e filosofia levou Grin (2006) a uma
busca da dimensdo ética da Educacdo Ambiental pela via hermenéutica (vinda de Gadamer),
trazendo a re-emergéncia da Natureza na qualidade do Outro no didogo ambiental. O

trabalho de Grin permite-nos perceber que a educacdo ambiental encarada para além dos
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anexos da pedagogia e biologia faz emanar um potencial inovador, integrador e
revolucionario. No entanto, a dimensdo ética contida nos documentos nédo ultrapassa o
tradicionalismo dado a questdo ambiental, pautado numa natureza como objeto e ndo como
um “outro” - participante dialético que existe como mais que uma simples peca moldada de
acordo com interesses antropocéntricos.

A énfase na dimensdo ética da educacdo ambiental ndo tem tido a importancia que Ihe
€ devida nos debates acerca do tema. Pouco se discute qual o verdadeiro sentido (ndo o
conceito) dessa ética que articula na construcdo da Educacdo Ambiental a direcdo da
sustentabilidade, ou como definir metodologias e bases tedricas para essa abordagem, que é
interdisciplinar. O descaso com a interdisciplinaridade faz com gue essa dimensdo ética néo
sgja bem esclarecida ou debatida no contexto ambiental, certamente, por conta da falta de
maiores fundamentagdes ou argumentos consolidados oriundos de outras areas, e
principal mente das ciéncias humanas e da filosofia

O efeito devastador da falha do objetivo da Educacdo Ambiental, que se pretende
integradora e direcionada as mudancas, esta na auséncia do desenvolvimento da consciéncia
critica no que a problemética ambiental remete aos aspectos sociais, cientificos e éticos e ndo
somente aos ecol dgicos de cunho informativos e instrumentais. 1sso se da quando esses outros
aspectos sdo0 mascarados na medida em que legitimamos o status quo do processo que
alimenta os problemas consolidados. Sobre isso, Brigger (2004) argumenta ser pouco
ambiental a educagdo subjacente a0 desenvolvimento econdmico, na medida em que
“ ambientaliza-se a dimensdo comportamental da sociedade industrial, em vez de socializar o

Ethos de uma sociedade ambiental.”

Embora o0s contelidos ecoldgicos-naturais sejam  absolutamente
necessarios nesse contexto, um aprofundamento sobre os detalhes
técnicos de um determinado tipo de polui¢do ou acidente industrial, por
exemplo, ndo é o melhor caminho para construir uma nova cultura, no
caso ambiental. Em uma “cultura ambiental” questbes preliminares
seriam, entre outras, a real necessidade das indUstrias que causaram o
acidente em questdo e a que elas servem (BRUGGER, 2004, p. 119.).

A énfase na visdo de reproducdo técnica tem, entre outros obstéculos, a confusdo do
entendimento do que seria trabalhar educacdo ambiental. Briigger (2004) observa que
empecilhos levantados a promoc¢do da EA, como o tempo limitado, curriculos preenchidos e
auséncia de recursos, estdo relacionados a prépria concepcdo do conhecimento dicotomizado,
onde a EA é entendida como mais uma modalidade, mais uma disciplina ou assunto; ou,

ainda, como ferramenta de instrucdo para uma gestdo especifica do meio ambiente e ndo
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como a propria educacdo, como deveria ser entendida uma educacdo verdadeiramente
ambiental. Nesse sentido, transcender a dimensdo técnica ndo implica negar uma razéo
instrumental da EA, mas incorporar outras razdes como complementares e ndo apenas como
contetidos laborais.

A Educacdo Ambiental deve, sobretudo, valer-se de bases epistemol dgicas, reflexivas
e criticas para alcancar suas propostas que tangem as mudancas requeridas e fazer perceber a
técnica como aliada a resolucdo dos problemas analisados por essas bases, onde atecnologiae
os modelos cientificos tém serventia a ampliagdo de nossas capacidades, mas ndo séo
suficientes para representar nosso modelo de organizacdo e representacdo da realidade. Sobre
isso, Morin (2005), comenta que ndo € preciso negar a técnica, mas enfraguecé-la, para que
possam surgir outras formas de razéo ou inteligéncias.

A ética ambiental ndo pode ser apenas incorporada na experiéncia da Educacéo
Ambiental, mas sim contextualizada em funcdo dessa demanda por novos valores. E preciso
que se saiba que néo é o ser humano isolado que provoca a destruicdo do meio ambiente e Sim
0S inUmeros contextos sociais e coletivos em alterndncia com os aspectos ecoldgicos e
biolégicos desse meio ambiente. Dai a importancia de se tomar cuidado com tendéncias
perigosas no rumo da educagéo ambiental, como uma educagéo centrada na moral individual
ou baseada na doutrina fechada e no dogmatismo. O grande desafio da EA, sem duvida
alguma, € aquele que se passa em nivel ético, tanto da ética que ela pretende instaurar como
elemento catalizador de uma nova légica de relacionamento entre o homem e a natureza,
quanto do conjunto de valores dos profissionais que atuam na area (CARVALHO, 2008).

Essa inser¢éo da preocupacao ética por meio da educacéo ambiental mencionada nos
principais documentos oficiais e aternativos ndo €, sendo, a percepcao de que essa dimensao
€ pensada de forma compartimentada e descontextualizada. No entanto, a recomendagéo desta
para a efetivacdo da EA em seu carater ético continua sendo apresentada de forma vaga e
abstrata, mesmo diante de mencbes como interdisciplinaridade e conhecimento em rede.
Podemos acreditar que isso acontece devido campanhas de EA atreladas a viesses politico-
partidarios ou mesmo realizadas por aqueles que evitam interagir com outros propésitos
isolados. Briigger (2004), ciente de que o processo de educar € uma adequacdo a determinado
gjustamento de mundo, diz que mesmo assim, esta ndo pode incorporar o adjetivo ambiental
sem areformulacéo de valores referentes ao que seria esse ambiental, do contrario seria mero

adestramento.

76



Enfim, para Tristdo (2004), as recomendacdes de varias conferéncias, seminarios e
foruns, ndo auxiliam na construcdo de bases epistemol 6gicas para uma ética fundamentada na
EA, pois param na normatividade do que se “deve fazer”. Ha sempre a proposta de mudanca
radical em nossas percepgdes e comportamentos diante da vida, transformagdes de valores e
pensamento; porém, ndo se explicita 0 sentido dos mesmos, que acabam suspensos em meio a
um vazio impregnado de no¢des do racionalismo moderno, contribuindo para nada mais que
uma ética utilitarista de uma natureza objetificada.

Como uma necessidade de se afirmar por meio de uma nova roupagem,
mesmo sustentada em velhas préticas, falam-se em uma nova postura
diante da vida, novos valores, pedagogia inovadora, nova concepcdo e
novo paradigma. (...) E fundamental buscar um referencial para esse
“novo paradigma’ que impregna o discurso da Educagdo Ambiental, pois
a banalizacdo do termo o destitui de sentido (TRISTAO, 2004. p. 99-
101).

A proposta de uma educacdo que seja ambiental tem como base o pensamento
complexo, onde o principio dialégico tem como fundamento articular palavras, sentidos e
fenbmenos antes tidos como concorrentes e antagbnicos, que limitaram a compreensdo do
ambiente e provocaram a exclusdo de tudo aguilo que seria complementar: naturezal/cultura,
ordem/desordem, teoria/pratica. Nesse sentido, vale lembrar que complexidade nédo é
complicacdo e sim, como diria Morin (2005), representa a dificuldade de se pensar
redutivamente sobre um tema multifacetado cheio de imbricacdes. A Complexidade visa uma
reflex@o que foge da tendéncia simplista de se conceber a razdo como forma Unica de captura
do real, ou sga, ela visa reunir dimensdes que foram separadas e também diar o
conhecimento das coisas ao conhecimento de nGs mesmos.

Nesse sentido, outro documento norteador de carater ndo-oficial da Educacdo
Ambiental, a Carta da Terra, fornece elementos que em muito abrangem essa complexidade.
Segundo Boff (2009), este documento maturou durante muitos anos a partir de uma ampla
discussdo em nivel mundial: desde quando foi criada em 1945 propondo a seguran¢a mundial
sustentada pelos direitos humanos, a paz e o desenvolvimento econdmico, até em 1992,
devido & emergéncia das questbes ambientais, quando se sugeriu fazer mencdo a questéo
ecol6gica. Para o autor, esse documento deveria funcionar como o cimento ético para conferir
coeréncia e unidade a todos os projetos tratados na Rio 92, principalmente a Agenda 21. No
entanto, ndo houve consenso entre 0s governos e provocou grande frustracdo entre os mais

conscientes e comprometidos com o futuro da Terra (BOFF, 2009).
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Segundo Gadotti (2010), a Carta da Terra, juntamente com o Tratado de Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, sGo documentos
referenciais que inspiram a construcdo de uma sociedade sustentavel a partir de um sentido de
interdependéncia global e responsabilidade. Nesse contexto, a Carta da Terra vem recebendo
forte apoio internaciona e sendo acolhida por muitos educadores, empresarios e ONGs em
diversos continentes. Seus principais principios fundantes sdo: respeitar e cuidar da
comunidade da vida, integridade ecolégica, justica social e ecologica e democracia, ndo
violéncia e paz. Para Boff (2009), se a Carta da Terra for universalmente assumida mudara o
estado de consciéncia da humanidade. Atualmente, a Carta da Terra é um guia de ética para
formas mais sustentaveis de vida e tem Leonardo Boff como membro da Comissdo da Carta

daTerraparaa AméricaLatinae o Caribe.

3.2. Teorias da Educacdo Ambiental: O que se propde?

Diante do complexo cendrio projetado pelas demandas ambientais em curso, a
educacdo ambiental, concomitantemente, ensaia seu enredamento em formas variadas de
educacdo ambiental. Assim, a categorizagdo dessas diversas teorias e suas respectivas préticas
tem sido delimitada e analisada por diversos autores, a fim de compreender as muitas
educacfes ambientais e suas propostas. Como exemplo, Brigger (2004) aponta a educacdo
ambiental conservadora como entrave a passagem para uma educagdo critica que contemple
contelidos éticos e politicos. Crespo (1998) reflete sobre a auséncia da dimensdo politica na
educacdo ambiental de cunho pragmético (que chamaremos aqui de utilitarista), sustentada
pela normatividade vigente, conservadora.

Dentro das multiplas concepcdes da Educacdo Ambiental, Silva (2007) argumenta que
as acOes diversificadas dos movimentos ambientalistas influenciaram também os fazeres
educacionais em diferentes diregcdes, originando correntes e préticas diferentes propostas por
varios autores e presentes em inimeros projetos. Algumas dessas correntes partem de uma
concepcdo mais naturalista e bioldgica, inspiradas no movimento de cunho preservacionista;
elas sdo chamadas de teorias conservacionistas ou EA conservadora, devido a caréncia de
abordagens sociais e politicas da questdo ambiental; outra corrente, a EA pragmética
(utilitarista), é assim chamada por apresentar seu foco na agdo, propondo normas a serem
seguidas na busca de solugbes para os problemas ambientais, enfatizando mecanismos
técnicos e juridicos, quantidade de informacfes e acdo individual; a corrente da EA critica é
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apresentada a partir do entendimento necessario de amarracdo entre 0 homem e a natureza,
privilegiando a dimensdo politica dessa relacdo, questionando o modelo econémico e se
apoiando na reflexdo como subsidio da acéo.

A observacdo das diversas préticas ambientais atuais leva-nos a perceber um universo
muito heterogéneo, no qual ha uma grande variagao das intencionalidades acerca do que sejaa
mudanca ambiental desgjada. No entanto, apesar do conflito existente dentro do campo da
Educacdo Ambiental, € possivel também observar que na literatura especializada, as
diferentes conceituagbes de EA ndo aparecem claramente ou de forma consensuamente
delimitadas. Muitas vezes, tanto a EA pragmatica quanto a EA conservadora aparecem como
uma so concepcao, em defesa da EA critica.

Em relagdo a educacdo conservadora, Sorrentino (1998) diz que esta estaria mais
presente nos paises do primeiro mundo, caracterizada pela preocupacdo de muitos ecologistas
com os problemas ambientais, sobre as causas e consequéncias da degradacéo ambienta e
como instrumento de educacdo para a gestdo ambiental. No entanto, muitos autores
(CARVALHO, 2008: GUIMARAES, 2004) sfo unanimes em considera-la como aquela que
vem refletindo os paradigmas da sociedade moderna. Assim também sdo as consideragdes
sobre a ética conservadora ou conservacionista. Na verdade, a ética conservacionista moderna
encontra-se imersa numa racionalidade instrumental, marcada pelo antropocentrismo e pelas
ego-acoes. (BRUGGER, 2004b, p. 92).

Guimarées (2007) entende como um projeto conservador de educagdo, aquele que,
baseado em uma visdo liberal de mundo, acredita na transformagéo da sociedade como
consequéncia da transformacgéo de cada individuo. No entanto, entrando efetivamente no
campo complexo da educacdo ambiental e suas conseqlentes contradicdes, podemos
perguntar se a verdadeira Educagdo Ambiental ndo comega realmente no interior de cada um.
Carvalho (2004) acredita que sim, que qualquer atitude que pretenda surtir efeito coletivo,
precisater origem no individuo. Ent&o, qual o problemada EA conservadora?

Partindo da andlise de Sorrentino (1995), a EA conservacionista (ou conservadora),
bastante presente nos paises mais desenvolvidos devido a grande divulgacdo dos impactos
sobre a natureza, serve como estimulo as reflexdes de muitos ambientalistas sobre as causas e
consequéncias da degradacéo ambiental e sustenta a base e o engajamento do movimento. Por
outro lado, a educacdo ambiental conservadora baseada em uma quantidade excessiva de
informagdo, ndo necessariamente provoca a sensibilizagcdo para a mudancga de valores. Para
Brigger (2004) isto desencadeia a “ética conservacionista’ imersa numa racionaidade
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instrumental, validando a¢des conservacionistas movidas pelo medo e pela coercéo e ndo pela
liberdade como tomada de consciéncia.

A manutencdo de grandes éreas florestais e a preservacdo de muitas espécies, embora
continuem sendo ameacadas, sdo frutos de muito empenho e lutas do movimento
conservacionista e da educacao caracteristica desses principios, embora o problema ambiental
encerrado na preservacao da biodiversidade facilite a compartimentalizacdo da educacdo em
modalidades de EA para a preservacdo de determinada espécie ou recurso, como se O
conhecimento sobre a natureza fosse 0 bastante para defendé-la. Para Brugger (2004), a
educacdo vista dessa forma ndo ultrapassa as fronteiras da velha educagdo conservacionista e
nado faz jus, portanto, ao adjetivo (ambiental) a que se propde.

Héa também o escopo utilitarista da EA conservadora, que mesmo surgindo de forma
oculta e culturalmente isolada, ndo é problematizada no contexto da ética ambiental daquilo
que se pretende preservar. Uma vez que nossa propria sobrevivéncia € relacionada a
preservacao de outras espécies, enfatiza-se mais 0 carater econdmico dessa dependéncia que o
cardter de existéncia como valor intrinseco de todas as formas de vida. E como se ndo
bastasse entendermos da manutencao de determinado fragmento de floresta, onde aincidéncia
de determinada espécie vegetal € importante para a preservacdo de determinada espécie de
roedor, que é importante para existéncia de determinada espécie de predador e, que este, por
sua vez, € importante para a manutencéo desse fragmento. Precisamos ainda saber qual a
importancia econdmica de tudo isso?

Uma educacdo conservacionista € essenciadmente aguela cujos
ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais e a
manutencd0 de um nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas
naturais ou gerenciados pelos seres humanos. (...) Tem privilegiado,
sobretudo, a leitura de que perdas na biodiversidade significam grandes
prejuizos econdmicos. Mas uma educacdo genuinamente ambiental ndo
pode ser movida por perspectivas baseadas, sobretudo em analises de
custo-beneficio, meramente monetérias (BRUGGER, 2004, p. 35, 103.).

Sabendo que a educagdo pode ser um instrumento usado tanto para reforcar ou mudar
0 que ja existe, préticas educativas politicamente conservadoras se efetivam atendendo as
forcas que desgjam reproduzir a sociedade (e ndo transforma-la) e ocorrem sob o risco de
produzir acBes educativas pouco criticas da realidade. O que é extremamente incoerente, pois
para Guimaraes (2007), a educagdo é um potencial instrumento de luta que pde em conflito as
forcas mantenedoras do status quo e as transformadoras do processo social, gerando

movimentos de problematizacdo e questionamento.
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Segundo Loureiro (2004), as intencbes educativas de carater ambiental ficaram em
grande parte subordinadas as finalidades utilitérias, ou sgja, como fins em s mesmos, sem
qualquer critica substantiva as relacbes sociais vigentes, ignorando O processo e a
problematizacdo de toda educacdo considerando satisfatério o conhecimento técnico e o
comportamento definido como correto diante das questbes ambientais. Configura-se, assim,
uma educacéo que fornece prontamente recursos humanos treinados para fornecer respostas
rapidas aos problemas ambientais.

N&o raro, propostas de educacdo ambiental sdo apanhadas na fina e sofisticada malha
discursiva do cartesianismo (GRUN, 2006). Nesse sentido, a educagio ambiental utilitarista
propde solucdes essencia mente técnicas sob a tendéncia de reduzir os problemas ambientais a
escassez de arvores, ao excesso de lixo e a poluicdo dos rios e aguas subterraneas, mantendo
foco na agdo humana. Para Layrargues (2002), muitos projetos de EA sdo implementados na
resolucdo da problemética do lixo por meio de coleta seletiva ou reciclagem (o que muitas
Vezes € reaproveitamento de materiais e ndo reciclagem), sem levar em conta 0 necessario
processo de reflexdo a despeito da sociedade de consumo e nem mesmo da andlise do
significado ideol 6gico da reciclagem.

Essa prética educativa, que se insere na logica da metodologia da
resolucéo de problemas ambientais locais de modo pragmaético, tornando
a reciclagem do lixo uma atividade-fim, ao invés de consideré&la um
tema-gerador para o questionamento das causas e consequéncias da
questdo do lixo, remete-nos de forma alienada a discussdo dos aspectos
técnicos da reciclagem, evadindo-se da dimensdo politica
(LAYRARGUES, 2002, p. 179).

A preocupacdo de uma promocdo de mudanca apenas comportamental sobre o
tratamento do lixo, por exemplo, ndo provoca necessariamente a mudanca de valores culturais
envolvidos na producdo do mesmo e pouco guda a desenvolver a agdo politica necessé&ria
para atuar na gestdo coletiva dos residuos sdlidos. Para Guimaraes (2007), as intervencdes de
EA que buscam trabalhar centradas na questdo comportamental sdo poucos eficazes e, ainda,
por ndo considerarem a influéncia dos valores socialmente construidos sobre os hébitos de
cada um, descontextualiza os individuos como seres sociais, retirando toda a influéncia que a
sociedade tem sobre sua rel ativa autonomia.

Reigota (2002) comenta ainda essa percep¢do muito comum nos meios ecol 6gicos e
educacionais, que fomenta a idéia reducionista em que a escassez de arvores e 0 excesso de
lixo s80 os principais problemas ambientais e de Unica responsabilidade da educacéo

ambiental, perdendo-se assim a necessidade de acfes politicas, governamentais e da sociedade
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como um todo. A percepcéo de que a educagdo ambiental € um campo do conhecimento ou
disciplina especifica para tratar os especificos problemas ambientais, reforca o papel
individualista perante uma responsabilidade que é coletiva.

Uma educacdo carregada de sentido instrumental esvazia outros sentidos e outros
significados dos quais so feitos o conhecimento. A visdo pragmatica procura lidar com o
conceito de eficiéncia da informacdo ambiental, porém, sem a énfase nos aspectos éticos e
politicos, acabam tratando de diferentes questdes em diferentes contextos socioambientais,
munidos com modelos fechados e acabados. Para Briigger (2004), € preciso criticar o
dominio de valores pragmaticos (utilitaristas) na educacdo, j4 que estes ja estdo pré-
catal ogados.

A titulo de ilustracéo e a partir das andlises levantadas em inimeros textos acerca de
trés tipos de teorias de Educagdo Ambiental (Conservadora, Pragmética-Utilitarista e Critica)
categorizadas por Silva (2007), utilizou-se propositalmente uma demarcacdo relativa as
principais caracteristicas a fim de reunir a problemética contida nesse horizonte nevragico e,
por conseguinte, discorrer melhor sobre a problematica da compartimentacéo para a evolucao

da EA, como é possivel observar na Tabela 6.
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Tabela 6. Concepcdes e Model os Esqueméti cos da Educacdo Ambiental

A EDUCACAO CONSERVADORA PRAGMATICA CRITICA
AMBIENTAL
Quanto aos elementos -Uso racional dos recursos naturais; -Preservag&o dos genes, das formas - Apresentaa
biolégicos -Produtividade e gerenciamento dos devidae, damatéria prima; contradicdo entre
ecossistemas. - Reduz os problemas ambientaisao | preservar determinadas
desmatamento e a poluicao. espécies e outras n&o;
-Relaco entre
apropriacéo de
determinadas espécies
eadiminuicdo de
outras.
Quantos a relagéo - Os conflitos sdo raramente abordados, - Ser humano responsavel; -Complexidade da
Sociedade/Natureza - O homem se encontra fora das areas - Foco na agéo humana; relacéo;
verdes. -Culturatradicional
como conhecimento
sobre a natureza.
Quanto a proposta de -Plangjada sem 0 necessério perfil das - Enfase natecnologia; - Compreensao do
sustentabilidade comunidades envolvidas; -Supremacia do saber cientifico metabolismo local e
-Saber centrado na producao cientifica. sobre o popular; dasinteracOes
- Solugdes pré- catal ogadas; complexas dos
processos ambientais;
- Envolve rupturas e
mudangas de rumo.
Quanto a proposta de -Todos sdo igualmente responsaves, - Enfase no comportamento -Discernimento entre
Etica Ambiental - Relagdo entre conhecimento dos individual; atores na
aspectos naturais e técnicos e - Mudanga de comportamento a responsabilidade sob as
conscientizagéo; partir dainformacao; acoes,
-Perspectiva maniqueista. - Transferéncia de responsabilidades | -Vaor intrinseco da
para consumidor e populagao. vida.
- Perda da biodiversidade relacionada a - Investimentos em recursos - Discusséo das
Quanto aos aspectos prejuizos econdmicos. humanos e técnicos especializados; prioridades;
politicos -Vantagem econdmicadas agfes | - Andlise dos interesses
positivas. subjascentes,
- Relag8o entre acesso
80S recursos naturais e
desigualdade social.
Quanto a -Justaposicao de disciplinas. - Conhecimento ocorre de forma -Incorpora a dimensao
interdisciplinaridade linear. do conflito e o caréter
ndo consensual do
conhecimento.

Fonte: Elaborado pela Autora a partir de Silva (2007).

Ciente de que as caracteristicas migram entre uma abordagem e outra, € bastante claro
gue essa demarcacdo disposta na Tabela 6 soa um tanto reducionista, principal mente sabendo-
se que dificilmente os aspectos éticos estdo separados dos politicos. No entanto, ilustra as
categorias de Educagdo Ambiental elencadas e discutidas por alguns autores aqui citados.
Silva (2006) ja havia mencionado que devido a propria complexidade da Educacédo

Ambiental, ndo étarefafacil identificar onde termina uma dimensdo e comega outra.
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Tendo em vista a dimensdo e a complexidade ecologica, ndo se pode negar que foram
muitas as conquistas em tempo relativamente curto e mudancas que foram provocadas por
professores e professoras, que em suas préticas pedagdgicas criaram 0 espago da educacaéo
ambiental, sgja através de uma inspiracdo pragmética e/ou conservadora a solugéo encontrada
diante das inlmeras limitacOes.

Para Brigger (2004), o futuro da EA conservadora ndo é muito promissor,
principamente por ela ainda ser considerada uma modalidade educaciona separada da
educacdo e por ter seus supostos avancos julgados por critérios unicamente quantitativos e
serem avaliados por nimeros de projetos implantados. Isso tudo exibe um cardter de
conservadorismo na educacéo ambiental.

Na premissa de uma educacdo verdadeiramente ambiental se incluem elementos
inseparaveis e complementares, os quais ndo se limitam as simples abordagens unicamente
conservadora, pragmatica ou mesmo critica. 1sso porque a diversidade de situaces e de
cenarios, bem como a complexidade, a imprecisdo e a incerteza inerentes as questdes
ambientais exigem uma transmutacdo da interpretacdo compartimentada da sua problemética
encerrada em solugbes a partir um conjunto de teorias que geralmente respondem a um
determinado tempo e/ou espaco.

Mesmo ancorada na razéo instrumental, a EA pragmética (utilitarista) tem raizes no
ambientalismo das Ultimas décadas, centrado na mobilizacdo em torno das dentincias contra
as agressbes ambientais. Para Tristdo (2004), essa profunda relacdo entre EA e
ambientalismo, aém de estar na base da educacdo ambiental, estd no nexo entre a
transformacéo e a subjetividade, na qual a educacéo é acdo produtora da subjetividade que
exerce papel importante na formacdo do senso de responsabilidade e das necessidades
humanas. Nesse sentido, a EA pragmatica promove também forte contelido ético e uma
capacidade de reorientar acOes a partir de contextos diferenciados no que defende uma
mudanca de postura, uma sensibilidade, uma nova subjetividade para reverter o quadro de
degradacéo ambiental.

Se a EA conservadora muitas vezes € interpretada como ingénua por idedizar o
impossivel retorno na contemporaneidade a um passado mitico de melhor qualidade
ambiental, ela também pode, por outro lado, ser interpretada a partir de uma visao histérica
ndo linear, como valorizacdo (necesséria) daqueles que vivem no campo, da vida rura (base
de sustentac&o da vida na cidade) e do uso concomitante de antigas técnicas e praticas sociais

e culturais que ndo precisariam se tornar “defasadas’ na convivéncia com as tecnologias
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modernas. Da mesma forma, negar a funcionalidade da EA pragmatica, cuja emergéncia
melhorou a percepcdo coletiva do “Lixo” e do desflorestamento, € negar a realidade dos que
agem com base no presente cotidiano. Podemos em outro sentido, interpretar a EA
pragmatica como a organizagdo instrumental de um conjunto de agBes que se origina no
cotidiano, para serem trabalhados concomitantemente com questionamentos de modelos
sociais, politicos, econdmicos e culturais consolidados e a se consolidarem, propostos pela
EA critica, que por sua vez corre o risco de ser interpretada como essencialmente tedrica, se

for isolada das outras abordagens que compdem a Educacdo Ambiental.

3.3. A producéo do conhecimento ambiental: Qual a educacdo que temos?

O amplo campo da Educacdo Ambiental desperta grande interesse atua e,
conseguientemente, produz enorme quantidade de trabalhos de campos e discussdes tedricas
a0 seu redor. Seus resultados, no entanto, muitas vezes séo semelhantes quanto ao sentimento
gue ainda falta muita coisa a se fazer, num tema onde os problemas sdo crescente e recorrente.

Segundo pesquisa coordenada pela UNESCO (1996), as disciplinas Ciéncias, Biologia
e Geografia sdo as maiores responsaveis pelas préaticas com os temas referentes a Educacéo
Ambiental, em virtude da direta associacdo entre as especificidades biologicas da natureza e
das representacBes socio-ambientais que versam sobre a temdtica ambiental. Esse fato é
observado também por Tristdo (2004) a0 analisar que a EA, nas préticas cotidianas,
geramente é considerada como “areas afins’ ou sdo encarada como atividade extracurriculare
e de utilidade nas datas ecol 6gicas. Enquanto Briigger (2004) afirma que todas as disciplinas,
das mais diferentes areas, sdo eixos potenciais, do contrario, ignorar a potencialidade de
discussdo ambiental de todas as areas do conhecimento seria ignorar a interdisciplinaridade,
assim como se ignora o papel da epistemologia da Educacédo Ambiental.

No que tange a ecologia, em particular, seu mérito tem sido
principalmente o de representar, através de teorias € modelos, aspectos
importantes do funcionamento dos ecossistemas, mas a relagdo com eles
ficaria, mesmo em uma perspectiva fragmentada de “ver o mundo”,
exatamente com as ciéncias humanas. Assim, ecologia ou geografia sdo
disciplinas “eixos’ tanto quanto a sociologia ou a filosofia: ndo héa por
que distinguir o conhecimento em areas “mais’ ou “menos’ ambientais
(BRUGGER, 2004, p. 45)

Autores como Briigger (2004), Dias (1993), Reigota (2002) e Tristdo (2004) apontam

gue a concepcado de educacdo Ambiental sofre perda do seu potencial integrador quando ainda
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€ considerada campo de dominio das ciéncias biolégicas e geograficas, com énfase nos
aspectos ecol 6gicos e naturais, com pouca abordagem sobre os aspectos sociais da degradacéo
socioambiental. Para Brigger (2004), a questdo ambiental passa pela exploracdo do seres
humanos e ndo somente pela degradacdo bioldgica do ambiente. Da mesma forma, Reigota
(2002) considera um equivoco a pura transmissdo e construgdo de conhecimentos e conceitos
ecol 0gicos, como se fossem suficientes para que a educacdo ambiental se realizasse. Enquanto
Dias (1993) acredita que 0s recursos instrucionais utilizados por essa concepcao de Educacéo
Ambiental “tortura’ professores e alunos gerando uma abordagem ecoldgica enfadonha e
ineficiente.

Os conhecimentos cientificos presentes no curriculo oficial das
disciplinas sdo validos nos dias de hoje? Ensina-se a Biologia, aFisicaea
Quimica baseadas na instabilidade, no caos, na flutuagdo, ou continua
ensinando-se a ciéncia determinista-newtoniana? Ensina-se a Histéria
com base nas transformacdes sociais, na histéria das mentalidades, ou os
estudantes ainda continuam a decorar nomes e pensar que a histéria é
feita pelos herdis, reis, imperadores, papas, bispos, caciques, oligarcas
etc., e que o Brasil foi “descoberto” pelos portugueses? (REIGOTA,
2002, p. 81).

Tristdo (2004) em seu estudo aponta algumas falhas comuns ao contetido tedrico e
metodol 6gico dos programas de educacdo ambiental, como a auséncia de énfase nos aspectos
ambientais e culturais locais, bem como a presenca de uma abordagem repetitiva e superficial
dos contetidos e dinamicas de grupo pouco adequadas a determinados contextos. 1sso se deve
a0 elo ainda presente, apesar de argumentos contrérios, entre educacdo ambiental e o ensino
das ciéncias com abordagem essencial mente naturalista, perdendo de vista uma andlise social
e politica das causas e consegiiéncias de um desenvolvimento insustentével. Interessante que
a autora questiona o porqué dessas areas predominarem sobre as demais, seriam essas areas
mais preocupadas com a questao ambiental? E preciso ser perito em educaco ambiental para
debater as questbes ambientais em qualquer disciplina ou area do conhecimento?

A questdo envolve a estrutura organizativa do conhecimento cientifico, onde cada area
tem seus proprios paradigmas ou crencas e que entram em conflito, enfraquecendo muitas
vezes 0 didogo que poderia ser integrador. A propria concepcdo dualista que sustenta a
estrutura disciplinar dos cursos de formagdo de professores da universidade perpassa 0s
sentidos das préticas educativas desenvolvidas nas escolas. E um aspecto fortemente
introjetado, gerando uma crise de identidade (TRISTAO, 2004, p. 151).

Essa crise de identidade é também sentida pela educagdo ambiental, que ainda recebe
tratamento de atividade extracurricular pela sua condicdo n&o-linear do conhecimento. O
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pressuposto €: “se ndo sei onde inseri-la, entdo, esta fora das disciplinas, basta competéncia
técnica de quem a desenvolve’, comenta Tristédo (2004). Essa racionalidade esta longe de
fazer cumprir o papel da educacdo ambiental como processo permanente e participativo e
ainda implica o risco de conservar todas as respostas a crise ambiental sob uma perspectiva
que atenda a uma so ideologia, sem considerar idéias e propostas opostas.

Tristdo (2004) observa que o campo da EA revela conflitos tanto na implantacéo e
gestdo das politicas como na producdo de conhecimento e uma coisa esta extremamente
relacionada com a outra, ou sga, 0s entraves que comegcam com a falta de parcerias e
articulagcdo para efetivacdo de programas e politicas de educacdo ambiental terminam no seu
proprio campo de estudo, limitado a especializacdo. Mais especificamente, cingido a
dificuldade do pensar interdisciplinar, diante do esforco de ir além das amarras e fronteiras
das disciplinas. Para Tristdo (2004), a estrutura administrativa setorizada dos 6rgaos que
implementam politicas de educacéo ambiental atende a esse mesmo sentido limitador.

Em seu estudo, a autora supracitada analisa, a partir dos repertérios de seus
entrevistados, que a especializacdo dos cursos de formacdo de professores incorporam alguns
entraves respectivos a educagdo ambiental, cujos sentidos sdo atribuidos a fata de
contextualizacdo, fragmentacdo/dicotomia, racionalidade técnica e auséncia de
interdisciplinaridade.

Os depoimentos do professor e da professora da érea de historia destacam
a importancia dos processos histdricos, enquanto os da area de ciéncias
biolégicas enfocam o ponto de vista fisico e ecolégico da abordagem
ambiental. No entanto, 0 comum e o compartilhado nas representacfes
sobre a formacdo € a fata de contextualizacdo, limitadora do
conhecimento e da complexidade do meio ambiente. (...) Ao que tudo
indica, essa énfase na quantidade de contelidos combinada com afalta de
interacdo € a base do que € compreendido nesses cursos como
conhecimento cientifico (TRISTAO, 2004, p. 134, 136).

A interdisciplinaridade tornou-se referéncia para a prética de EA e sua auséncialevaa
negligenciar elementos diversos da complexidade ambiental, além de deixar de aproximar
areas do conhecimento e, consequientemente, de professores na articulagcdo de idéias e projetos
de educagcdo ambiental interligados as grandes questdes atuais. S& muitos 0s assuntos néo
abordados pela educacdo ambiental, que por se resumirem a residuos solidos, poluicdo e
questdes ecoldgicas do desmatamento, escamoteiam suas causas e consequéncias sociais e
éticas, como também desviam temas como sexualidade, questdo de género, direitos dos

animais, violéncia e criminalidade.
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Certamente, é pretensdo supor gque a educacdo ambiental deva dar conta de todos os
problemas da humanidade. Mais ainda supor que ela possa resolvé-los, ja que ndo pressupde
respostas prontas. No entanto, o contrério, ocultar assuntos do ambiente humano que
interferem diretamente na nossa relacdo com esse ambiente como um todo, é reduzir a
educacdo ambiental a apenas seu contexto natural: bioldgico e fisico. Nao recorrer aos temas
de importancia ambiental, social, politica, cultural e ética é deixar de ver a importancia da
participacdo cidadd em sociedade. A interdisciplinaridade é o que permite pensar e intervir
sobre as vérias dimensdes da realidade socioambiental. Essa caréncia de interdisciplinaridade
é discutida em muitos trabalhos de educacdo ambiental (ALVES, 2006; SILVA, 2007) e,
geralmente, expde entre outras coisas a omissdo da dimensdo ética proferida por seus
documentos orientadores. Alves (2006) revela que muitas das producbes académicas em
Educacdo Ambiental sofrem de contelido reducionista ao direcionar essa educacdo a um
desenvolvimento, mesmo que sustentavel. A autora também salienta um desenho instrumental
em grande parte dessas producdes, ou sgja, uma educacdo a servico da conservacdo do meio
ambiente.

Na pesquisa realizada por Tristdo (2004), a auséncia de interdisciplinaridade € o maior
entrave do processo de formacdo de professores, onde a propria concepcdo dualista que
sustenta a estrutura disciplinar dos cursos de formagdo de professores da universidade
perpassa interferindo nas préticas educativas desenvolvidas. Para Tristdo (2004), Brigger
(2004 b) e Leff (2006), a interdisciplinaridade ou mesmo a transdisciplinariedade so
representam solucéo quando ocorrem mudangas na concepcdo do pensamento, ligando o que
esteve digunto e contextualizando as disciplinas dentro das condigdes culturais e sociais que
Ihes sdo pertinentes.

Essa auséncia de interdisciplinaridade na prética da EA geramente decorre do
reducionismo tipico presente nas resolucBes dos problemas pela sociedade moderna e
apresenta como resultado agOes insatisfatorias que desmotivam os profissionais diante da falta
de sentido e do parco resultado que um desempenho meramente disciplinar, instrumental ou
informacional assume, sobretudo, em longo prazo. Para Briigger (2004), é fato que grande
parte dos cursos de especializacdo, formagdo ou capacitagdo ambiental tem como base
filosofica a visdo instrumental de mundo e tem no cerne temas técnicos ou naturais e ndo
sociais.

N&o se fala, por exemplo, em cursos de formacdo ambiental de carater

filoséfico e sobretudo epistemol 6gico. Essa é uma das conseqliéncias do
ndo questionamento do paradigma hegemdnico de ciéncia e do fato de
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estar a razéo instrumenta técr_1_i co-cientifica historicamente no comando
de nossas relagdes sociais (BRUGGER, 2004, p.44).

A pior consequiéncia da caréncia de abordagem interdisciplinar da questdo ambiental é
a aceitacdo da impossibilidade de compreensdo da conjuntura ambiental, pressuposto bésico
para o enfrentamento dos problemas e na busca por solugdes. A timida abordagem sociol 6gica
que fez com que o ecolégico excluisse os homens do contexto ambiental, ainda se faz
presente na exclusdo da funcéo das indlstrias, empresas, bancos e agéncias de fomento®,
organizagBes politicas e outros setores de atividade humana na questdo da degradacéo
ambiental, fazendo com que a responsabilidade dos mesmos se resuma em cumprir normas e
adequacdo a0 “mercado’. Da mesma forma, a desvalorizacdo do papel epistemoldgico na
compreensdo da estrutura complexa do meio ambiente provoca, entre outras perdas, afalta de
percepcado do significado da ética.

Se falta interdisciplinaridade a EA, dificilmente podemos considera-la em sua
dimensdo critica e promotora da cidadania, ndo diante da auséncia dos elementos éticos e
politicos que perfazem essa dimensdo. A pouca importancia dada a filosofia, sobretudo a
epistemologia ambiental na consolidagdo da EA, faz com que a palavra ética apareca ou de
forma obscura e como aspecto que requer grande conhecimento e preparacdo ou COmo
expressao transformada na ordem do dia, a ser proferida sem levar em conta suas distor¢des e

geralmente descontextualizada, distante do agir ético e do fazer politico.

3.3.1. A Etica Animal compete & Educagio Ambiental ?

A redidade que os animais ndo-humanos experimentam no patamar atual da
civilizacdo humana é certamente atroz, ndo obstante, paradoxal. Enquanto algumas espécies
sd0 inseridas no nosso contexto humano com zelo e até com o amor dados aos entes
familiares, como os animais de “estimacdo”, outros entram em nossos lares na forma de
alimentacdo e vestimentas e até cosméticos. Tudo isso, naturalmente consagrado pela nossa
cultura, tanto nos trémites legais, quanto simbdlica e significantemente. A mercantilizacdo de
produtos animais para alimentagcdo inclui jacarés, pacas, tatus e outros animais que compdem

0S processos ecol 6gicos nas matas brasileiras, seu habitat.

17 Segundo Briigger (2004) muitos desses bancos promovem destruicdo ambiental e exclusdo social devido &s
prioridades, ao tipo de investimento e a visdo de mundo intrinseca ao model o aplicado.
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Atualmente, o IBAMA dispde de uma lista de mais de 50 espécies da fauna nativa que
podem ser criados e comercializados como animais domeésticos, além dos outros, para fins de
alimentacdo. Nesse rol, entram grandes aves como 0s psitacideos que necessitam de grandes
&reas para locomocdo e alimentagdo, mas que restritos aos quintais, adotardo habitos
tipicamente antropomérficos. Considerando, ainda, que o recinto natural destes € o céu,
simbolo maior de liberdade sustentado pelo imaginario humano.

A preocupacdo ética com os animais tem tido crescente relevo na sociedade atual, por
parte de entidades civis, ONG's, fil6sofos, juristas e pesguisadores preocupados. No entanto,
a discussio ainda se ramifica e busca graus de aprofundamentos e argumentos. E um assunto
rico e polémico a0 mesmo tempo, porém, crucia e de grande importancia ambiental e
ecoldgica. Algumas visdes so mais conservadoras e defendem a necesséria utilizagdo animal
mediada pela ética utilitarista do bem estar animal. Partem também das diferencas e
semelhancas fisioldgicas entre humanos nos argumentos que tanto justificam o sofrimento
quanto a necessidade do sacrificio, outras sGo mais abolicionistas e rebatem a
instrumentalizacdo animal em funcdo do homem. Nessa linha argumentativa, procura-se
abolir o preconceito e o especismo, ao que se busca promover atitudes éticas dos humanos
para com 0s animais. Enfim, as visdes sdo variadas e encontram outros ramos em cada
caminho e constituem vasto recurso parareflexao e debate pela educacdo ambiental .

Em que pese a objetificacdo animal, temos ai um tema gerador ou um fio condutor de
um debate interdisciplinar, de critica epistemolégica para qualquer discussdo sobre meio
ambiente e educacdo, a0 passo que 0s animais sdo a natureza objetificada da relagdo homem-
natureza, assim como muitos humanos, também o sdo. Tém-se ai, a oportunidades de
identificar e reconhecer problemas de ordem social, econdmica, politica, ética, estética e
cientifica. A ciéncia bioldgica, por exemplo, ainda faz uso de modelos de experimentacdo
animal, mesmo diante de alternativas estudadas e comprovadas, originadas das preocupacoes
da Bioética; como também, essas aternativas, que consistem em esculturas e simulacéo de
computador, vém sendo pouco trabalhadas pelo ensino ou divulgadas pela midia, fazendo
com que 0 senso comum ainda acredite que os modelos animais sdo a Unica forma de obter
certeza cientifica para a salide humana. Quanto a isso, FELIPE (2007); alerta que um dos
mitos que povoam o imaginario cientifico é a afirmacdo de que a experimentacdo animal

permitiu o combate as doencas e a diminui¢do da mortalidade, quando se sabe que a recessdo
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das doencas infecciosas e da mortalidade se deve a melhoria das condicdes de higiene e
saneamento, e de alimentacao, ou seja, de qualidade de vida'®,

Brigger (2004 a), Felipe (2007) e Singer (2004) acreditam que ndo se sabe até que
ponto a medicina tem sido bem sucedida com os modelos animais e se talvez tivessem o
mesmo resultado usando modelos alternativos de investigacdo. Para Brigger (2004 a), é fato
gue nossa medicina enfatiza a cura de doencas e ndo o habito de cultivar uma vida saudavel e
gue os principais problemas de salide do planeta continuam a existir ndo porque ndo saibamos
resolve-los, mas porque ndo envidamos esforcos ligados aos problemas de politica e gestéo
ambiental como saneamento, nutricdo e medicina social. Os testes com animais ndo apenas
falharam em proteger a salde humana, como tornaram o ser humano a principal cobaia num
mundo cada vez mais poluido (BRUGGER, 2004a).

Muitos estudos em animais tém levado a erros grosseiros, mas as
pesquisas continuam, a despeito de todas as incompatibilidades
anatdmicas, fisioldgicas imunoldgicas e farmacol dgicas entre nés e eles.
A esmagadora maioria dos experimentos desconsidera também as
interconexdes entre as doencas e os fatores ambientais associados a elas,
além de outras gquestdes ligadas a etiologia da doenca. 1sso equivale a
dizer, numa perspectiva sistémica, que tais estudos ignoram a histéria das
relagbes de tais sistemas (BRUGGER, 20043, p. 119).

Brigger (2004a) questiona 0 uso animal pautado por trés temas basicos. a
domesticacdo (e sua antitese: 0s animais de rua), a alimentagdo rica em proteina animal e o
uso dos animais no ensino e na pesquisa. Seu trabalho incorpora a dimensao do conflito de
valores e de interesses a fim de promover uma educacdo ambiental critica e mostra que o que
é cultura nem sempre é natura e que a consciéncia critica apregoada pela Educagéo
Ambiental passa pela responsabilidade e a partir dai pela autonomia de escolhas. Portanto,
examinar a utilizagcdo de animais através da Educacdo Ambiental é possibilitar a compreensdo
sistémica ecol 6gica e ambiental da nossa relacdo com a natureza e com 0s animais do Nosso
entorno, bem como permitir a percepcdo integrada dos fatores sociais, politicos, éticos e
econdmicos dessa relagdo.

A questdo dos animais na experimentacdo cientifica, apesar de ndo ser a mais
polémica, é certamente a mais dificil de discutir por conta de sua forte sedimentacéo na
biomedicina moderna tracada no ambiente epistemoldgico cartesiano, ligado a concepcao
mecanicista que em muito negou aos animais sensibilidade e consciéncia. Mas outros temas
sdo fecundos e incitam a reflex@o de amplitude ética, econémica e politica, como a dieta a

'8 pelizzoli, M.(org.) Os caminhos da satde, Ed. Vozes, 2010.
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base de proteina animal que €, como diria Briigger, termodinamicamente insustentavel, por
produzir dejetos de alta entropia e requerer grandes taxas de recursos naturais superiores a
capacidade de absorcdo e renovacao dos ecossistemas. O uso de animais nesse setor envolve
interesses diversos de ordem industrial e de demandas de consumo e mercado. A formacéo de
massa critica acerca do consumo de produto anima é imprescindivel para a chamada
sustentabilidade socioambiental .

Uma visdo complexa da cadeia producdo-consumo tem, portanto, que
mudar ndo sO os habitos e valores de quem produz, mas também de quem
consome. Até o presente momento nossas agles tém sido guiadas muito
mais por meio dos sentidos do que da consciéncia. Ndo adianta os
produtores se tornarem mais ecologicamente corretos, se 0s
consumidores continuarem a exigir proteina animal  barata,
independentemente do seu custo global. Uma conscientizagdo acerca de
tudo o que vimos aqui tem que estar presente nas duas extremidades:
produtor e consumidor. Consciéncia é a chave para mudancas de que o
planeta precisa (BRUGGER, 20043, p. 61).

Essa questdo vai muito além do simplismo do “comer ou ndo comer carne’, mas da
forma como o sofrimento dos animais atua sobre nds, nas politicas que destinam milhdes para
a producéo de gréos para engorda animal diante da crescente fome mundial; no aumento do
consumo de proteina anima e o conseqgiente aumento de doencas, principalmente
cardiovasculares e oncogénicas associadas a alimentacdo; na producdo cruel e perigosa de
uma alimentagdo que visa atender as exigéncias de um mercado de baixo custo; nos
gigantescos passivos ambientais dificeis de administrar, provocados pelos dejetos da criacdo
animal; e ainda na manutencéo da hegemonia de um modelo econdmico que definitivamente
ndo contribui para o bem estar humano mediante tal sofrimento implicado aos animais.

E funcdo da educacio ambiental, que visa & sustentabilidade, atentar para o preco que
as geragoes futuras iréo pagar (e que a nossa ja vem pagando) devido aos efeitos nocivos da
nossa relacdo com os animais, visto que ndo é diferente da nossa relacdo com a natureza, ou
sgja, uma relacdo objetificadora, hierérquica, separatista e, contraditoriamente, bastante
dependente dos seus recursos e produtos.”® A dimensdo ética da educacdo ambiental, a0
perceber que por termos insistido em dominar a natureza ao ponto maximo da cadeia trofica
de qualquer ecossistema, Somos responsaveis em todos os sentidos pelos animais que habitam

neste planeta, principalmente por agueles que colocamos sob pendria. SOmMos responsavels

19 Doencas e alteragBes ambientais de todo tipo: trata-se quase de uma verdadeira “vinganca da Natureza® contra
a espécie humana, como demonstra E. Tenner, em A vinganca da tecnologia. SP. Campus, 1997.
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pelos animais que domesticamos e por aqueles animais selvagens que desabitamos e que néo
conseguiram viver sob pressdes antropicas.

Se a questdo animal € a questdo ambiental e se faar de ética ambiental implica
também falar da ética animal, porque essa questdo vem sendo tratada com tanta timidez pela
educacdo ambiental? Para Brigger (2004 a), o conceito de meio ambiente trabalhado pela
educacdo ambiental ainda carece bastante de elementos éticos, historicos e politicos, onde a
vida ainda ndo tem valor intrinseco, apenas instrumental. Por isso gue uma baleia € assunto de
“meio ambiente” e um cdo de rua ndo. Mesmo diante do louvavel esfor¢co em incluir 0 nosso
entorno imediato e os ambientes construidos as questdes ambientais, ainda deparamos com 0
peso econdmico que o conteldo desse ambiente tem sobre as prioridades dos assuntos
ambientais elencados pela prética da educacéo ambiental.

O primeiro principio de ordem ética quando falamos dos animais nd humanos é que
eles devem ser tratados como animais sencientes™ e ndo como coisas. Portanto, é preciso ir
além do reducionismo conceitual e problematizar a questdo animal dentro da abordagem
integradora proposta pela educacdo ambiental e articular o conhecimento a fim de buscar
elementos que levem a compreender que ndo € possivel buscar solucdes eficazes e duradouras
para a crise ambiental separando-a da questdo animal, j& que ndo existe sustentabilidade
verdadeira em apenas um plano.

Um consistente elemento problematizador disto é que, em tese, mais propriamente em
“tese darwinista’, somos os animais evoluidos dessa historia e evoluidos gragas as habilidades
como a de pensar de forma racional, ou sgja, de calcular o quanto nossas acfes iréo repercutir
na forma de consegiiéncias. No entanto, para Brigger (2004a), por conta dos curriculos
cristalizados na visdo de mundo mecanicista e na consequiente ocultacdo de valores neste
curriculo, temos dificuldades em propor uma racionalidade contra-hegeménica ao
antropocentrismo e especismo, calcada numa visdo mais sistémica e atruista.

E certo que a evolucdo humana é muito complexa para se dever a um Gnico motivo,
mas também é deveras certo que nossa evolucédo deve muito a uma matriz cognitiva altruista,
onde o cuidado é fator indispensavel no desenvolvimento do ser humano, ja que este ndo sai
completo do Utero e sim forma-se no ambiente externo. Esse cuidado que a priori € materno,
se estende posteriormente aos membros da familia e a tudo o mais com que estabelecemos
uma relacéo de ateridade e familiaridade. Assim, néo seria nenhum salto moral surpreendente

estender esse sentimento aos animais.

% Que sente; que tem sensagBes. (Lat. sentiens). Capazes de sentir, dor, aegria e outros.
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Uma proposta pedagdgica que inclua entre as importantes questdes ambientais, a
discussdo da questdo animal, deve estar preparada para esbarrar no grande problema que
atravanca as discussdes acerca dos direitos dos animais. o especismo,? forma de
discriminagcdo ligada ao antropocentrismo e semelhante ao racismo e ao sexismo, com a
diferenca de que as duas Ultimas possuem leis que os definem, protegendo as pessoas dos
danos provocados por eles. O que ndo acontece com 0 especismo, que ao consistir em
preconceitos baseado nas diferencas anatbmicas e psicol 6gicas, soa como pretexto para a néo
aplicacdo do principio ético da igualdade, entendida como igual consideracdo de interesses
(SINGER, 1998).

Contraisso, Briigger (2004a) argumenta que o preceito basico da igual dade ndo requer
tratamento igual ou idéntico, assim como ndo se baseia em atributos como beleza fisica ou
capacidade intelectual para conferir as pessoas mais ou menos direitos humanos. O principio
de igual consideracéo de interesses ndo implica numa extensdo dos mesmos direitos a todos
0s seres. Implica sim, como sugere Singer (2004), reconhecer a importancia de se abrir uma
brecha na barreira e dicotomia entre as espécies. Afinal, 0 que ocorre com esses animais, sgja
biolégica ou psicologicamente, € importante para eles, assm como nosso desenvolvimento
humano pleno é importante pra nés (REGAN, 2006).

Esse assunto é vasto e repleto de reflexdes e fundamentacdes. A questdo da dor e do
sofrimento, do valor da vida, da exposicdo dos animais aos Nossos interesses instrumentais
imediatos como diversdo e vaidade, orientam essas questdes bioéticas pertinentes ao
aprimoramento do desenvolvimento humano em um contexto ambiental mais profundo. A
emergéncia destas questbes constitui um alerta sobre como estamos conduzindo o
conhecimento do proprio homem, erguido sobre um paradigma cientifico que exclui outros
seres evolutivamente vinculados a nds, sobre a pena de ver cada vez mais estreita a
possibilidade de conhecer mais intimamente o lugar do Homo sapiens nesse ambiente vasto e
complexo que € aterrae 0 COSMOS.

A Educacdo talvez ndo consiga ensinar suficientemente a sentir, mas ela pode ensinar
a pensar (BRUGGER, 2009). Por conseguinte, ndo podemos desprezar a oportunidade de
promover um pensamento contra-hegemonico que venha a esbarrar nas fronteiras da razéo e
da emocéo, fazendo surgir novas concepcBes do conhecimento que dé conta de toda a

complexidade ambiental. E preciso ir dém de meras compilacBes sobre espécies (teis, e

2! Especismo, termo popularizado pelo filésofo australiano Peter Singer(1998) que designa qualquer forma de
discriminacdo praticada pelos seres humanos contra outras espécies, exaltando as diferencas fisicas externas e
psicolgicas.
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abordar também questbes sobre as relagbes entre os seres humanos e seus ambientes
(BRUGGER, 20044) e entre os animais que compartilham desses ambientes.

O siléncio e a omissdo, no que tange a questdo animal pela educacdo ambiental,
cobram um alto preco, ndo apenas do reducionismo que denuncia a pobreza da educagdo
ambiental, mas da cumplicidade com o sofrimento dos nossos parentes bioldgicos, com a
banalizacdo e a exclusdo ambiental dessa questéo e, principalmente, com a impossibilidade a
tudo que se propde, quando se pensa nos principios promulgados de transformacdo e

participacdo na construcdo da cultura emancipatoéria, pela Educagdo Ambiental.

3.4. A dimensdo ética da Educacdo Ambiental: Qual educacao se quer?

Diante do desafio de tornar mais “ambiental” um curriculo essencialmente
fragmentado, distanciado das relagfes sociais, naturais, historicas e culturais, privilegiando a
aquisicdo de habilidades meramente técnicas, Brugger (2004) avalia que mudar os valores que
estruturam a filosofia da educacdo € a condicdo sine qua non para “ambientalizar” a educacdo
e transformar a propria sociedade. Tais consideracGes nos levam ao questionamento crucial
sobre qual educacdo realmente queremos? Ou qual consciéncia e qual cultura ambiental
queremos formar e desenvolver?

Postula-se que a Educacéo que se pretende ambiental deva ser critica no sentido de
construir e desenvolver a cidadania e a justica ambiental, porém, se ndo possibilitar uma nova
visdo de mundo, ela muito pouco promove a criticidade das coisas. Para que serve uma
Educacio Ambiental critica se ela apenas questiona seus fundamentos e n&o seus objetivos? E
necessario invocar atdo temida discussdo sobre o0s valores 0s quais estdo assentados a cultura
e 0 ethos da nossa sociedade no sentido mais amplo. E necessério implicar a critica timida e
velada acerca dos meios de consolidagdo do conhecimento, bem como do desenvolvimento
econdmico hegeménico. E necessario compreender que a critica € o instrumento para
centralizar os temas geradores e os fios condutores da EA e ndo o smples levantar de
problemas de forma conturbada e descontextualizada.

A critica sdlida faz parte da educacdo pds-moderna e ndo pode estar ausente, mesmo
porgue ela ocorre no mesmo momento em que ha, por meio da cultura dominante e dos meios
de comunicacdo de massa, um controle do pensamento critico. Dessa forma, a omissao de um
olhar criterioso acerca das verdades estabel ecidas, acima de quaisquer questionamentos, pode
nos levar a uma legitimagdo das mazelas instituidas pela raz&o instrumental. Quando nos
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opomos a critica de determinada problematica estamos promovendo a subserviéncia de
determinado contexto autoritario possivelmente colaborador desta problematica.

Para isso, Briigger (2004) alerta que a verdadeira educacéo coincide com liberdade e
n&o com coercao; i1sso envolve debate e discussao.

E o que é mais importante, a questdo da liberdade como consciéncia da
necessidade est4 no cerne da questdo ambiental, pois como ndo existe
harmonia permanente, nem natural nem social, o equilibrio entre
liberdade e necessidade, entre livre arbitrio e coercdo, pressupde a
aceitacdo do conflito como inerente as relacbes sociais e naturais. O
conflito também faz parte da esséncia do proprio pensamento e, assim,
quaisquer perspectivas de mundo ficariam incompletas sem ele
(BRUGGER, 2004b, p. 105).

Em suma, trata-se do entendimento da liberdade como promotora da (bio)-diversidade,
da pluralidade e da coletividade e ndo da individualidade. Afinal, educacéo é didogo e ndo
monologo. Significa que essa relacdo podera ocorrer entre iguais e desiguais, que se traduzem
em encontros, parcerias, cumplicidade, solidariedade, criatividade e também o lado inverso e
menos prazeroso, como desencontros e desorganizacdo (REIGOTA, 2002, p. 83).

S80 muitos os artigos e trabal hos cientificos que postulam que os curriculos devem ser
repensados, mas isso ndo acontecera se a visao de mundo cristalizada neles ndo for repensada
também, do contrério teremos inlmeras propostas pedagdgicas de pouca aplicabilidade, até
mesmo porque a aplicacdo curricular se da por meio dos professores, portanto, pessoas
inseridas num determinado paradigma. Acerca disso, em seu estudo, Tristdo (2004) analisa:

O/A professor/a universitario/a, em sua maioria, ainda € resistente a
mudanca que a dindmica do conhecimento exige neste inicio de
século. (...) Esse debate afeta diretamente a universidade e a educacéo
tanto no que se refere a crise de conhecimento ou de paradigmas,
como aos obstaculos para a insercdo da educacdo ambiental
(TRISTAO, 2004, p. 77, 78).

Diante de toda a critica da modernidade, da desconfianca acerca das verdades
absolutas da ciéncia que se mostram a cada dia mais frageis e insuficientes para explicar os
problemas que nossa sociedade apresenta e que parecem ficar cada vez mais incontornaveis,
ha ainda 0 medo do chamado radicalismo e do chamado extremismo e um medo daquilo que é
considerado utdpico e impossivel de se alcancar pela perspectiva linear de progresso. Alguns
argumentos sdo tdo extremos quanto a propria idéia radica que se detém em contra-
argumentar: “ndo podemos mais viver como os indios, isso € passado.” Como se os indigenas
ndo fosse Nossos contemporaneos ou como se houvesse uma Unica forma de “viver” ou de se
desenvolver.
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Ha tanto temor e incbmodo com palavras como utopia, radicalismo e extremismo que
s80 unicamente interpretadas com o mesmo sentido de aversdo provocado pela palavra
terrorismo. O termo utopia € muitas vezes entendido como algo irreal e inalcancavel e ndo
como sonho, como ideal teorizado e planejado como tantos projetos foram e que hoje séo téo
comuns que nem conseguimos imaginar que um diafoi considerado impossivel.

O cendrio emergente, caracterizado pelo desencanto da razdo e do
progresso ilimitado, parece estar marcado pela perda das grandes palavras
de forte cunho politico ideologico, como verdade, liberdade,
racionalidade, igual dade ou emancipacéo (TRISTAO, 2004, p. 43.).

Para alguns, ser radical € buscar araiz de alguma gquestdo, assim com ser extremista é
ir até as Ultimas consequéncias contra alguma ordem neutralizadora. N& ha maiores
problemas em ser radicalmente contra certas ideologias e praticas e em buscar o extremo
oposto delas. A questdo € lutar de forma ndo violenta, e fazer perceber a falsa neutralidade
tanto da ciéncia quando das escolhas sociais hoje, como no consumo. Qual o problema em
condenar com extremismo a escraviddo de seres humanos? Lembrando que a escravidéo
humana ndo é um ponto neutro em nossa sociedade, muitos a consideram uma barbarie, mas
isso ndo impede certa relativizacdo e o burlar das leis. 1sso porque acostumamo-nos a
conviver com a neutralidade do que divide dois extremos. a maneira como as coisas deveriam
ser e amaneira como as coisas podem ou estdo sendo feitas. Certamente entre os dois ha um
abismo enorme, o qual, pouco ousamos encaré-|o.

E por isso que resistimos a uma educacio ambiental radical e vivenciamos em geral
uma educacdo que condena os vicios mas ndo € centrada nas virtudes. Por outro lado, se ndo
houvesse a necessidade de uma mudanca radical na educacdo em geral, a Educacéo
Ambiental néo faria sentido.

E dessa forma que o educador ambiental critico se volta para a
transformacao da sociedade, de seus paradigmas, valores e habitos, além
das atitudes, por perceber que novas atitudes, como as que se posicionam
criticamente sobre os valores estabelecidos, interagem na formacgéo de
novos hdébitos que refletem reciprocamente novos valores
(GUIMARAES, 2004, p. 140)

Tendemos a ver o mundo em que vivemos como neutro, por habito instituido pela
cultura (e midia), tudo o que nos tira dessa configuragcdo confortavel parece-nos violentador e
reagimos discordando do que parece ser algum fundamentalismo ou crenga sem razéo de ser.
No entanto, a educacdo ambiental ndo € neutra, nem se resume ao conhecimento e sim politica

€ Se preocupa com o0 que as pessoas fazem com o conhecimento.
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Tristdo (2004) lembra que a Educagdo Ambiental emergiu junto com os movimentos
sociais e de contracultura da década de 1960, por resisténcia aos valores sociais e politicos
estabelecidos pela ordem econdmica que promovia 0 desenvolvimento com base no
crescimento material ilimitado. Portanto, a caracteristica fundamental que emerge das
questBes ambientais deve ser o posicionamento critico diante dos multiplos fatores que as
envolvem.

Brigger (2004), a0 buscar a sistematizacdo dos pilares para uma educacgéo
merecidamente seguida dos adjetivos “ambiental” e “critica’, defende a fundamentacéo de um
conjunto de valores que forme uma racionalidade contra-hegemoénica. Para a autora, a
Educacdo Ambiental deve rejeitar valores antropocéntricos e especistas e promover a
abordagens de valores que ensinam a abrir méo de exercer dominio sobre o outro. E isso
parece pertinente quando percebemos que a racionalidade hegemonica reverbera no dominio
do homem sobre a natureza e sobre outros homens, expressando-se na forma de
patriarcalismo, racismo, sexismo e outras manifestaces hierérquicas, que como diz Brigger
(2004) séo ego-acoes.

Cada ser vivo é parte de um todo maior - e nés humanos ndo somos uma
excegdo -, cada eco-acdo engloba cada um de nés também, e, por isso,
tende a estender seus efeitos benéficos ao (s) autor (es) da acéo em nivel
pessoal também. O Contrario, porém, ndo € verdadeiro. As ego-acOes,
por se encontrarem confinadas eticamente a um “espago---tempo” muito
restrito, mesquinho, ndo tendem a estender efeitos benéficos aos outros
(“os outros’ é tudo o que ndo é “eu”’) e ainda assim, seus eventuais
efeitos benéficos - tanto individual quanto coletivamente -, tendem a ser
superficiais e de curta duragdo (Brugger, 2004, p. 166).

Assumir a postura de contra-hegemonia na Educacdo Ambiental €, segundo Briigger
(2004), evitar a escolha de determinados temas ou é&reas pré-estipuladas e geralmente
confinadas a uma dimensdo natural ou técnica. Assim como também o é para Tristéo (2004),
quando observa uma educacdo ambiental como apéndice do conteldo de ciéncias, de
abordagem essencialmente naturalista mediante o risco de perder de vista a importancia de
uma andlise socia e politica das causas e consequéncias do modelo de desenvolvimento
insustentavel. Isso implica, portanto, reconhecer a auséncia de neutralidade da ciéncia e da
técnica diante dos processos hegeménicos, bem como de seus limites frente a uma educacao
transformadora que se pretenda ambiental.

Se a nossa sociedade industrial e ndo-ambiental se caracteriza por uma
desigualdade social provavelmente inédita em toda histéria, uma
sociedade ambiental pode ser definida, em grande parte, pelo bem estar
da maioria da populagéo. Consequentemente, as atuagdes individuais ou
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coletivas que militam contra esse bem estar coletivo sdo anti- ambientais.
(...) O esvaziamento do conteido politico de tais questbes é uma
estratégia para legitimar a hegemonia do pensamento tecnocrético em
nossa sociedade e de perpetuar seu carater ndo-ambiental (BRUGGER,
2004, p. 65-66).

Segundo o documento “ Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global”, a educacdo ambiental ndo é neutra, mas ideolgica; € um ato
politico, baseado em valores para a transformagéo social.

Visto que o sistema racional linear da educacdo especialmente técnica ndo abarca a
|6gica da intuicdo, da emocéo e do sentir, dimensdes humanas essenciais manifestadas nas
relacbes humanas, ha que se definirem sistemas de conhecimento a partir de um pensar
ambiental capaz de abarcar o ser humano na sua integralidade. Esse pensamento faz parte da
Racionalidade Ambiental defendida por Leff (2006), que estabelece que a compreensdo de
uma realidade complexa envolva contetido, andlise e informacéo e, sobretudo, que o saber
ambiental repercuta na prética, havera de envolver também as dimensdes af etivas, perceptivas
e emocionais do ser humano. Desse modo, como nos lembra Maturana (2009): se arazéo e a
emocao residem na composi¢do do enredar humano, logo, um sistema racional possui um
alicerce emocional.

Nesse sentido, investir numa educacdo que vise a sustentabilidade implica em
promover valores que amparem todas as dimensdes humanas, ndo apenas normas e condutas
pré-definidas de resultados limitados no tempo e no espago social, mas apoiar 0 conjunto de
significagdes que impulsionam a acdo humana nos processos mais singulares da vida, como a
compaixdo, a auto-estima, a coragem, 0 amor, 0 respeito e a responsabilidade. Dimensdes
essas que ndo podem ser descartadas das atividades humanas sejam elas quais forem, pois sdo
determinantes para uma ética ambiental. Afinal, defendemos, a ética ndo tem primeiramente
fundamento racional e sim emociona (MATURANA, 2009; VARELA, 1992).

Para Macy & Brown (2004) ndo se trata de negar a técnica e sim perceber que as
maguinas e modelos que construimos servem para ampliar nossos sentidos e capacidades e
ndo para ser nosso modelo de organizacdo e representacéo da realidade. Brigger (2004)
acredita que precisamos transcender a técnica. Griin (2006) diz que as areas de siléncio dos
curriculos, prejudicados em funcdo do Unico modo possivel de perceber a realidade,
necessitam ser tematizadas, na relevancia de encontrarmos préticas e saberes ecologicamente
sustentaveis.

A possibilidade de alcancar a sustentabilidade socioambiental através do dominio

afetivo, em muito pode facilitar a efetivacéo de leis ambientais, de praticas de gestéo e das
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atitudes ecologicas, pois a sabedoria contida ai esta no fundamento das acOes e parte da
premissa de que ndo é a razdo pura e simples que nos leva a agdo, mas a emoc¢ado. Por isso
mesmo, sustentamos que ndo ha acdo humana sem uma emocao que a estabeleca como tal e a
torne possivel como ato (MATURANA, 2009).

N&o é possivel estabelecer a base de uma educacdo ambiental se ndo sabemos que
mundo queremos, ou se 0 mundo que gqueremos ndo é experimentado por nds, ou ainda, se
ndo concebemos 0 outro no processo de educacao.

Quero um mundo em que meus filhos crescam como pessoas que se
respeitam, aceitando e respeitando outros num espago de convivéncia em
gue os outros aceitam e respeitam a partir do aceitar-se e respeitar-se a si
mesmos. Num espaco de convivéncia desse tipo, a negacdo do outro serd
sempre um erro detectavel que se pode e se desgja corrigir. Como
conseguir isso? E fé&cil: vivendo esse espagco de convivéncia
(MATURANA, 2009, p. 30).

Esse outro ainda € o outro no didogo e na ateridade, humana e ambiental como
sugere Pelizzoli (1999) que avanca na diregdo de considerar a natureza como Outro a ser
respeitado nesse didlogo. |guamente, ndo podemos nos esquecer da propria condicdo humana
de natureza em seu carder particular, tornando a natureza menos abstrata a ponto de
consideré-la sujeito de direitos. é nesse contexto que surgiriam as motivaces éticas. Para
Marin (2010), é preciso superar o afastamento entre a consciéncia do ser pensante e sua
identidade com a concretude.

E justamente nesse ponto que se inicia a reflexd sobre as possiveis
conseqliéncias desse desdobramento do humano para a ética das relacbes
com 0 outro e a natureza. Ela parte da consideracdo de que ha um
distanciamento evidente entre a tomada de consciéncia sobre os
problemas socioambientais e as agcbes comprometidas com novas formas
de respeito ao outro e ao ambiente (Marin, 2010, p. 89).

Que educacéo queremos e, principalmente, pra que educar? S0 perguntas que no
entendimento de Maturana (2009) possibilitam mudangas estruturais, pois a educacéo é um
processo continuo que dura a vida toda e, por mais que existam efeitos de longa duracéo que
ndo mudam facilmente, ndo estdo determinados e imutaveis. H4 uma relacéo dinamica entre
os educandos e 0 mundo que constroem. Se quisermos dar continuidade a uma educagdo que
configura um mundo conservador numa sociedade onde as pessoas ndo sdo estaticas, é uma
escolha que ocorre por forcas determinadas pela ja entdo vigente sociedade. Mas se queremos
transformar a realidade e ainda conduzir essas mudancas produzindo acdes criticas, estaremos
no contexto da verdadeira educacdo ambiental. E isso, segundo Pelizzoli (1999), exige

coragem.
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Certo € que sozinho ninguém consegue estruturar o “ambiente do educar
com ambiente”; ndo obstante, a responsabilidade hoje é de cada um que
tem o papel de educar,e de ndo se trair, de ter coragem e refletir sobre as
coisas ditas “normais’, de munir-se para entendé-la e esforcar-se para
trabalhar eficazmente frente aelas (PEL1ZZOLI, 1999, p.151).

O elemento-chave chamado a ciéncia nessa transi¢éo de paradigma e a educagdo em
especial, elemento que traz a complexidade, que etimologicamente significa “aquilo que é
tecido junto”. Morin (2005) afirma que o ser humano € complexo pois € multidimensional, ou
sgja, € ab mesmo tempo biolégico, social, psiquico, emotivo e racional. Assim também é o
ambiente que comporta as dimensdes ecoldgicas, historicas, econdbmicas, religiosa, entre
outras. Para Loureiro (2005), estas dimensdes estdo interconectadas nas rel acoes estabel ecidas
gue envolvam ordem e desordem, erro e acerto, CoOmpromisso e intransigéncia, risco e certeza
em reproducdo permanente.

A nova pedagogia pautada pela complexidade permite fazer com que cada um se
descubra em potencialidades e capacidades, pois procura promover ou provocar o estimulo
delas de dentro pra fora, podendo assim passar pelo sentimento ou pela dimensdo psiquica,
ndo apenas pelas vias racionais-informativas do ensino tradicional. O real é complexo, mas o
complexo ndo é apenas complicagcdo, pois pode até ser uma descomplicagdo, quando, por
exempl o, entendemos que a razdo instrumental ndo € a tnica forma de capturado redl.

Para Reigota (2002), considerar a presenca da desconstrucéo no processo pedagogico
relaciona-se com a hecessidade de por em pauta as dividas, nossas leituras do mundo, em que
haja lugar para a possibilidade do erro que nos escapa do nosso campo de visdo, em
detrimento de toda pretensdo de certeza absoluta. A incerteza € o primeiro principio da

complexidade.

Nesse sentido, 0s sujeitos (atores sociais, intérpretes, pessoas) S0
colocados em condicdo de dialogicidade, onde seus erros, clichés,
crencas, conhecimentos, vivéncia, heranca cultural tém espacos para
serem espoxtos e discutidos, desconstruidos e recriados, desfeitos e
refeitos, acolhidos ou banidos. (...) apontando para a necessidade do
estabelecimento de outras situacdes de dialogicidade e a busca de novos
conhecimentos que possam nos auxiliar para refazer, reconstruir,
trabalhar nossas agdes e intervencdes cidadas, talvez na mesma diregéo,
ou ainda em direcBes opostas, ou paralelas ainicia (REIGOTA, 2002, p.
136)

Para 0 autor supracitado, a educagcdo pos-moderna em geral, principamente a

educacdo ambiental, ndo tem pretensdo de dar respostas prontas, acabadas e definitivas, e sSim
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instigar questionamentos sobre as nossas relagcdes com a alteridade, com a natureza, com a

sociedade em que vivemos, com 0 N0SSO presente e com 0 NOSSo eventual porvir.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes sistematicas em torno da ética no ocidente remontam aos tempos da
antiguidade grega, sendo tradicionamente a &rea mais desafiadora da qual se dedica a
filosofia. Primeiramente, por voltar-se a conduta e ao agir humano, as representacdes
humanas e conceitos como virtude, dever, obrigacéo e autonomia. Por envolver o plano das
decisdes dos agentes morais inseridos em comunidades, a ética juntamente com a moral fazia
parte do Ethos, dos habitos cotidianos do ser e do dever ser e, na origem do pensamento
grego, inserida na dinédmica da Physis (natureza).

Com a modernidade e o surgimento da revolucao cientifica, temos outra concepcéo de
natureza, fruto de uma relacdo entre cultura e natureza de cardter mais objetivo, fisico-
matematico e experimental e abrindo portas para o caréter instrumental e objetificador como
vimos. A ética moderna é marcada pelo olhar antropocéntrico, centrada na espécie humana e
influenciada altamente por ideais da burguesia nascente, além de ser voltada apenas para 0s
atos inter-humanos e dos efeitos presentes.

O que se constatou é que ela ndo da contas da configuracdo atual onde a natureza ndo
mais se apresenta como objeto aheio a responsabilidade humana para com o ambiente como
um todo. Enquanto acdo ética, a praxis humana se encontra no processo de atualizagéo
permanente na circularidade dos fatos, devendo ser ela propria reconfiguradora destes fatos e
n&o mais um processo que atende as circunstancias momentaneas que se defrontam no agui e
agora das situagOes conflitantes. Ela exige, portanto, plangjamento de longo prazo devido ao
alargamento consistente dos efeitos do agir humano, tanto no tempo quanto no espaco. O
alcance das agcdes humanas implica agora um dever para 0 com as possibilidades e garantias
do futuro.

A ética a que somos convocados na atualidade ndo mais lida apenas com as questdes
do bem e do mal, devido a todo relativismo existente na idéia de virtude e sm deve
aprofundar a reflexdo sobre as conseguiéncias até mesmo remotas e distantes da acgéo, ciente

gue ndo se pode atingir um grau de perfeicdo ou de exatiddo como nas éticas tradicionais.
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Essa ética esta inscrita no alvorecer do pensamento complexo, que lida com as incertezas e
elementos inseparaveis no tempo e no espaco. Refere-se a caracteristicas do ambiente, onde
sempre se deu as mais diferentes relaces entre as sociedade e “as naturezas’, e suas inimeras
interpretacOes apregoadas pela cultura e pelo conhecimento cientifico. Uma ética que se
sustente diante dessa complexidade considera essas rel acbes e busca transforméa-las.

Constatamos aqui 0 obstaculo basico do modelo cientifico da atualidade e que
influencia a cultura moderna, a tendéncia ao reducionismo e ao antropocentrismo, com a
separacdo humanidade-natureza revelada nas menores agdes cotidianas e numa educagdo que
“perdeu” o ambiente. O pensamento complexo apresenta novas formas de olhar a realidade e
a construcdo de novas relagdes, para o tempo ecologico. Parte do pressuposto de um modelo
de conhecimento que permite uma leitura do mundo por meio das outras dimensdes humanas
que se realizam no instante de apreensdo do mundo, mas ndo so apenas operagdes logicas e
informativas como no processo de aprendizagem tradicional, mas a partir também, da emocéo
e do sentimento.

O pensamento complexo ndo se opde necessariamente ao pensamento linear e sim
propde que sgamos autdbnomos quanto a estrutura de pensamento que desgiamos utilizar,
principalmente quando a visdo linear ndo for eficaz ou ndo for possivel. O pensamento linear
lida como uma linha evolutiva de fatos, ao contréario de uma visdo mais complexa que
considera as possibilidades que podem ocorrer no caminho, as direcdes, os ciclos e os
resultados. Visualizar que as pequenas agOes e agOes simples podem levar a grandes
resultados € o grande mérito do pensamento complexo, por reconhecer aincapacidade de lidar
com a compreensdo dos problemas ambientais em sua complexidade apenas da forma
hegeménica reducionista.

De toda forma, € visto que 0 pensamento puramente racional, técnico e instrumental
ndo tem conseguido lidar com os problemas ambientais que gudou a criar; assim, precisamos
de uma |6gica complementar que nos gjude nessa tarefa. Esse caminho tem dado indicios que
perpassam por uma légica que contemple a complexidade ambiental e uma ética que abarque
a dimensdo do cuidado e da responsabilidade ambiental em detrimento da ética que a
instrumentaliza.

As reflexdes apresentadas neste trabalho visumbram as possibilidades de se alcancar
maior compreensdo de uma ética pautada na relacdo homem e natureza a luz da complexidade

e da percepcdo de que os individuos fazem do mundo que o cercam. As diversas formas que
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se tém de apreender os conteldos incluidos nas questbes ambientais podem influenciar a
maneira de se conceber 0 ambiente e, por conseguinte, de se agir no mesmo.

Foi levantada a dicotomia presente no ambientalismo que em muito gudou a
influenciar duas diferentes formas do pensamento sobre a natureza, uma vertente
preservacionista, outra conservacionista. A primeira promove uma percepcdo mais holistica
desse pensamento, salvo as devidas consideracOes limitantes, que ainda assim podem ser
levadas em conta diante de uma contextualizacdo maior, com apoio da epistemologia
(ambiental) hermenéutica. Ja a segunda, desembocou no tratamento reducionista dado as
questdes ambientais atuais e influencia fortemente a idéia de desenvol vimento sustentével. No
entanto, a sustentabilidade ambiental requer tratamento mais elevado do que vem sendo
conduzido, priorizando tdo somente o desenvolvimento econdmico.

Nesse ponto, uma ética ambiental mais abrangente implica romper com o0s
superficialismos dos discursos ambientais atuais e percorrer 0 caminho da “ecologia
profunda’, que tem como base 0 pensamento sistémico e a visdo holistica da configuracéo
ambiental. O holismo, que em muitos textos parecem ter sido superado por conta de alguns
limites de compreensdo, € aqui convidado a ser contextualizado aluz critica, da hermenéutica,
a fim de se alcancar uma compreensao de pertencimento da natureza no verdadeiro contexto
atual, levando em conta as interligacdes e a idéa de inseparabilidade. Mas isto, sabendo onde
comecam as diferencas e os conflitos e assim estabel ecendo a relacdo ética com o outro que €
diferente, mas que também é semelhante, principalmente quanto as necessidades vitais.

A ecologia profunda, sem excluir outras vertentes, aparece como teoria de um
pensamento sistémico com grande contribuicdo para dimensionar a ética ambiental na
educacdo, a qual visa a sustentabilidade socioambiental, para além da educacdo instrumental
gue apenas promove a manutencéo do desenvolvimento em curso. Dessa forma, o avango das
propostas de praticas mais holisticas e sistémicas vem a ser eficaz na tentativa de construir, de
maneira significativa, uma educacdo ambiental pautada em novos valores junto ao
componente de maior potencial transformador do ambiente: o ser humano cidadao.

No entanto, 0 cend&rio da educacdo ambiental atual se encontra em suas raizes
conservacionistas, quando ndo muito pragméticas (utilitaristas), e com timidas inser¢fes da
dimensdo critica recomendada pelos documentos principais. Ela ndo tem provocado as
transformacfes necessarias de uma educacdo que tradicionalmente ndo é ambiental, devido a
racionalidade tecnocratica e constante dicotomia entre teoria e prética. Alguns trabalhos

sugerem a superacdo da EA conservadora e da EA pragmética (utilitarista) em funcdo de uma
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concepcdo de uma EA critica; no entanto, acredita-se que a Educagéo Ambiental em tempos
de excessos de conceitos e fragmentacéo da realidade encontra na dimensdo critica sua face
politica complementar e ndo uma concepcao a ser definida, devido a contribuicdo que cada
concepcdo de educagcdo ambiental tem dado ao contexto de questdo (luta, educagéo etc.)
socioambiental .

A dimensdo ética da educagéo ambiental recomendada pelos documentos orientadores,
e em especia por Thilisi, encontra dificuldade de didlogo na teoria e na prética por conta da
auséncia de interdisciplinaridade, fator reclamante na maioria dos principais textos da érea. A
educacdo ambiental em sua maioria ainda é dominio das areas de Ciéncias Fisicas e
Biologicas, Geogréficas e da Natureza. Assim como também sdo as areas predominantes nos
cursos formadores em educacéo ambiental. O mote técnico e instrumental esta também nesse
processo de formacao e o carater filosofico que possa vir a estimular 0 senso critico e criar
novos sentidos & educacio ambiental muitas vezes é negligenciado. E possivel que o reflexo
disso estgja na origem dos documentos norteadores oficiais, que mesmo mencionando uma
ética para 0 meio ambiente, ainda conservam um caréter técnico e instrumental a educacdo
ambiental.

E sempre recorrente uma postura critica da cultura ocidental, da Economia
Neocléssica e dos modelos de desenvolvimento como caracteristicas da modernidade por
aqueles que pensam e discutem a Educacdo Ambiental. Esse posicionamento estd em
consonancia com o pensamento dagqueles que acreditam que para lidar com as questdes
ambientais necessitamos de outro paradigma, que contemple saberes e dimensdes ocultadas
pelo modelo de tecnociéncia em curso. Por outro lado, a essas evidéncias somam-se varios
trabal hos de Educacdo Ambiental na tentativa de compreender e avancar a tematica para além
dos padrdes concebidos da educacdo e para aém das idealizagbes que se tem a partir dela,
considerando a educacdo ambiental como um potencial elemento de luta e transformagéo
social.

Diante do exposto, considerando os devidos avancos, a educacdo que temos nao
contribui inteiramente para a percepgdo integrada do ambiente, em que pese a consisténcia
ética nessa relagdo, ainda caminhamos sob o mesmo viés antropocéntrico das éticas
convencionais agui citadas. No entanto, ha uma grande referéncia onde se misturam
propostas, préticas e possibilidades para um bom avanco nesse sentido. Textos onde se
esbocam preocupacdes verdadeiras sobre os rumos do desenvolvimento, da degradagédo
ecoldgica e da humanidade sobre a Terra. H& hoje fontes poéticas e estéticas que exercem
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grande influéncia sobre uma sensibilizacdo ambiental, e que déo corpo a uma preocupacéo
éticatdo cobrada para as praticas efetivas que levam a sustentabilidade.

A Carta da Terra, um documento de carater ndo-oficial, diferente dos documentos
oficials mais burocraticos, contém um conjunto de visdes de uma ética compreensivel,
permeando elementos como o cuidado e a responsabilidade que propiciam um novo
“reencantamento do mundo”, diante do desafio que a sustentabilidade nos impde.

As resisténcias as mudancas aqui citadas e em curso s80 muitas e, em sua maioria,
dizem ser impossivel fugir de uma ética antropocéntrica e até especista, onde como humanos
ndo podemos desenvolver uma visdo holistica que ndo se orienta em protecdo da natureza,
com o intuito sendo de proteger apenas a ndés mesmos. No entanto, a realidade em que nos
situamos ja superou o antropocentrismo; ha tempos ndo colocamos mais o homem no centro
de nossas agdes, ja que tudo o que se resume como finaidade tem sido tdo somente a
objetificacdo da vida. Os objetos, nesse sentido, est&o no centro de nossas agdes, num tipo de
tecnocentrismo, que perde em percepcao e em inser¢cao do humano na physis, e em s mesmo
enguanto microcosmos, como faziam os antigos pensadores, misticos e amantes da natrueza: €
preciso talvez re-naturalizar o humano, para além da objetificacéo.

Fazemos guerra, produzimos medicamentos para tentar curar nossas doencas e até
realizamos nossos oficios didrios em fungdo da obtencéo dos artefatos que déo sentido a nossa
caminhada humana. Nossa felicidade parece advir dos nossos desgjos e da obtencdo e
realizagdo no mundo das “coisas’. Ora, se 0 homem fosse o objeto final do humanismo
antropocéntrico, ndo haveria homens e mulheres maltrapilhos, camuflados ao ambiente cinza
urbano compartilhado por outros representantes da natureza excluida, como alguns caninos
em situacdes iguamente deploraveis. Esse fato é bem relevante, porque se somos natureza
(vida, expressdo, mundo) e se ela propria, por sua vez, € coisa (objeto, recurso, matéria
prima), entdo 0 humano € apenas mais um objeto importante no processo de apropriacdo da
natureza.

Falar de uma natureza vivenciada em seu cardter sagrado ou em uma manifestacéo
espiritual, ndo implica necessariamente em ingenuidade romantica ou retorno a uma era
passada e ja superada da histéria, compreendida de forma linear. Significatéo somente aceitar
que esse tipo de relacdo existiu, ainda existe e € possivel porque nos pensamos e trabalhamos
com ela hoje. E ainda ndo é tdo contraditdria quanto a relacdo de uso e apropriacdo que
vivenciamos sob a égide da racionalidade tecnocéntrica e mercantil como forma Unica de
relacdo com o mundo. O resgate da razéo sensivel tem sido proposta por autores com imensa
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experiéncia na &rea ambiental e constitui ponto de superacdo desse antropocentrismo “cego”
como Unica possibilidade de coexisténcia com a natureza, estabel ecida como externa na nossa
convivéncia. Nesse sentido, dimensdes como o sentimento, o afeto, a compaixao, a alteridade,
a empatia e até a responsabilidade fazem parte do pathos, paixdo que da sentido ao logos, da
realizacdo humana. Trata-se do amor, n&o apenas como sentimentalismo, mas como emogao
ontolégica e biologica que constitui 0 dominio de acbes em que se ddo nossas interagcoes
recorrentes com o outro e que o consideram legitimo na convivéncia.

Assim, uma educagdo que pretende alcancar a sustentabilidade socioambiental deve
ser permeada por valores que ndo estimulem a competicdo e outras relagdes humanas que ndo
estdo fundadas no amor, que ndo constituem relagdes sociais. Assim, como diria Maturana, as
comunidades humanas fundadas em emocdes como 0 amor, estardo constituidas em dominios
da colaborag&o e do compartilhamento. Portanto, € nesse caminho que este estudo encontrou a
melhor proposta de orientar uma educacéo ambiental rumo a sustentabilidade.

Os documentos oficiais s80 técnicos demais e inexpressivos quanto a dimensao ética
da educacéo para a sustentabilidade. Os pesguisadores e pensadores da educacdo ambiental
tém encontrado entraves relativos ao reducionismo e 0s excessos de razdo instrumental ao
mesmo tempo surgem visdes e percepcdes quanto a necessidade de mudanca de paradigma.
Entéo, conclui-se que a educacdo ambiental precisa ser munida de mais coragem e menos
neutralidade para alcancar a sua propria condicdo de libertadora, tédo bem defendida por Paulo
Freire. Afinal, a cooperacdo e a solidariedade inscritas na proposta de sustentabilidade exige,
sobretudo, o cuidado em aiar o conhecimento humano aos valores que estejam inseridos na
percepcao e sensibilidade ambiental.

Percebeu-se, por meio das linhas de Educacéo Ambiental que pretendem orientar para
a sustentabilidade, que a Educacdo Conservadora, seguida da Pragmética (utilitarista), sdo
predominantes, apesar do apelo constante & Educago Ambiental Critica. A Etica Ambiental
usualmente mencionada esta atrelada as correntes de éticas antropocéntricas e, nesse sentido,
ndo produz mudangas consistentes. A assimilagdo de uma ética ambiental permeada por
préticas pedagdgicas que envolvem uma visdo holistica e a ecologia profunda pode vir a
servir de embasamento para a construcdo de propostas pedagogicas para a sustentabilidade
ambiental. Este trabalho reuniu elementos que apresentam a tendéncia de uma ética
antropocéntrica na educacéo, bem como apontou elementos que podem perfazer o caminho
inverso, uma ética autenticamente ambiental. Contribui nesse sentido para o diagndstico dos
rumos gue a Educag@o ambiental vem seguindo na atualidade, como também de como se pode
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vislumbrar uma Etica Ambiental que melhor atende aos rumos de uma sociedade sustentavel.
Este trabalho espera contribuir também para uma melhor compreens3o da Etica Ambiental
como dimensdo conceitual, reflexiva e prética, importante no discurso socioambiental
proferido pel os tedricos e pensadores da Educacdo Ambiental .
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