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Resumo

Esta opcéo de trabalho centralizou-se na ideia de que a filosofia poderia incorporar um
espaco novo na dindmica do Jardim de Infancia. Estimular a crianca a uma dialética
primeira que dinamize 0s processos cognitivos essenciais, levou-nos as teses de Lipman

que se envolvem nos mesmos propadsitos.

O objetivo deste trabalho investigacdo/acdo foi o de enriquecer as orientacOes
curriculares com a mais-valia do método de Lipman. Num grupo de criangas de trés
anos com uma crianga sinalizada pela Educacdo Especial, este caminho propiciou e
estimulou a capacidade de expressdo, usando a linguagem de um modo critico e

criativo.

Através das sessbes e de um questionamento insistente e oportuno das mais variadas
situacbes vividas foi possivel compreender a importancia dos proprios conceitos
defendidos por Lipman, tais como: dialogo, autonomia, pensamento critico, criativo,
comunidade investigativa..., assim como também o de poder constatar que este método

pode, de facto, resultar para o desenvolvimento pessoal e social das criangas.

Podemos afirmar que tendo como pano de fundo a metodologia-Filosofia para Criancas,
0 grupo desde cedo foi capaz de perceber o quanto é importante fazer perguntas,
explorar as suas implicagdes e observar as suas consequéncias. De igual modo foi
relevante trazer para o didlogo 0s pensamentos, as razGes subjacentes sempre no

respeito pelos argumentos e pelas diferencas de posicdo assumidas pelos outros.

Com o decorrer das sessdes, concluimos que as criancas foram gradualmente adquirindo
0 poder de abstrair e assim evocar objetos e acdes sem os contemplar; a linguagem

surge como fundamental para expressar 0 que pensa, 0 que sente e o que Vé.

Palavras-chave: Criancas, Filosofia para criancas, Jardim de Infancia, linguagem,

Lipman



Abstrat

This essay focused on the idea that philosophy could play a new role in kindergarten
dynamics. By encouraging children to a first dialectic that would boost the essential

cognitive processes we were led to Lipman’s theses that aim those very same purposes.

Primarily, this action/ investigation’s goal was to enrich the curricular orientations with
Lipman’s method. In a group of 3-year-olds, with one child with special education
needs, this path allowed and stimulated the expression ability by means of a critical and

creative language use.

Through the sessions and an insistent and opportune questioning about the many
situations lived it was possible to understand the relevance of Lipman’s concepts
themselves, such as dialogue, autonomy, critical, creative thinking, investigative
community..., as well as noticing that this method can indeed help out in children’s

personal and social development.

Having the Philosophy for Children methodology as background, the group soon
understood how important it is to ask questions, explore its implications and observe the
consequences. It was also important to convey thoughts and the underlying reasoning
through dialogue, always respecting the arguments and the differences of opinion

regarding others.

Along the sessions, we were drawn to the conclusion that the children gradually
acquired the abstraction capacity in order to evoke objects and actions without actually
viewing them; language is therefore crucial to express thoughts, feelings and

observations.

Keywords: Children, philosophy for children, kindergarten, language, Lipman
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Introducéo

Ao escolhermos o tema filosofia ligada ao desenvolvimento de criangas, tivemos como
ponto de partida o facto de esta ser dada a curiosidade, a inquietacdo, a espontaneidade
e ao dialogo, tal como a esséncia da prépria filosofia. Escolher este tema é reconhecer,
que tal como a filosofia também a infancia € um estado de admirac&o e perplexidade em
relacio a tudo o que a envolve e espanta. E saber que a crianca se desenvolve num jogo
de estimulos, que também pode ser um compromisso com a clareza em busca dos temas
e das verdades do mundo. Sendo este mundo, hoje, cada vez mais repleto de estimulos
que mudam a uma velocidade muito rapida, consideramos essencial na educacao que a
crianca seja estimulada no sentido de apurar e treinar a atitude filosofica que a
“obrigue” a parar para pensar, a ouvir para se fazer ouvir, olhando para o desconhecido
com tranquilidade de modo a aprecia-lo como algo a descobrir com curiosidade e
responsabilidade. Esta dindmica permite a crianga o desenvolvimento da sua identidade,
com o seu pensamento singular, com as suas opcdes e juizos de valor, numa cascata de
aprendizagem que a estimula e responsabiliza quer individual, quer coletivamente.
Deste modo, fazer filosofia para criancas € um modo de trazer sensibilidade as relagdes.
Sendo a crianca testemunha e parte de um tempo apressado, ocupado, com necessidade
de diagnosticos rapidos e respostas instantaneas, o contacto com a filosofia exige o
exercicio da paciéncia e da humildade, no sentido de cultivar e desenvolver as

habilidades de raciocinio e de uma cogni¢cdo mais ampla e estruturada.

Este caminho sera promissor se 0 nosso objetivo for o de ajudar as criangas a descobrir

0 que torna a sua experiéncia significante.

A filosofia para criancas € uma forma de contrastar e contrariar a situacao anti reflexiva
dos dias de hoje, favorecendo uma atitude democratica: um espaco e modo de aprender
a ouvir os outros, de praticar a verbalizacdo do pensamento de modo a promover modos

de ultrapassar confusdes e ambiguidades. Ao estimular a expressdo das convicgoes,
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estas tornam-se mais ou menos explicitas de modo a permitir um espaco de descoberta e
o0 prazer de brincar com ideias e conceitos, identificando vérias perspetivas sem cair no
relativismo de opinides e oferecendo, assim, um espago onde se pode mudar de opinido
a luz de novas razdes e discussdes sobre a sua validade. A crianga, para crescer e viver,
precisa de participar ativamente nesse processo dentro da escola, o que ajuda a ganhar
autonomia de pensamento e a desenvolver capacidades para refletir sobre questoes

éticas e sociais.

Fazer filosofia para criancas é criar a pratica de pensar, num ambiente onde o
questionamento da crianga sobre conceitos comuns, centrais, controversos e
problematicos da experiencia infantil possam ser adequadamente investigados e nao

simplesmente respondidos com “verdades absolutas” ditadas pela experiéncia do adulto.

Porque em educacdo nada se termina, antes tudo se questiona e renasce com novas
interpelagdes, que tém a ver com a evolucdo dos tempos, das familias, da sociedade, da
cultura e da propria educacgéo; e tudo isto tem a ver com 0 modo como nos iniciaram e
iniciamos no desenvolvimento do pensamento, também aqui a filosofia tem um lugar
real e ocupa um espaco, sendo o jardim de infancia o lugar de exceléncia onde a crianca
estrutura o caminho de ser pessoa e de ter uma personalidade, numa sociedade

democratica cada vez mais exigente.

Por isso o0 objetivo deste trabalho — assente na investigacdo-acdo — e ainda que a
linguagem e o seu desenvolvimento constitua uma preocupacdo no Jardim de Infancia,
nem sempre esta é tratada de modo a desenvolver o treino do seu encadeamento, da sua
justificacdo e do seu contraditorio, dentro de contextos restritos e/ou abrangentes. A
introducdo da Filosofia para criancas no jardim de Infancia, representa, assim, na nossa
hipdtese de trabalho, um modo de combater esse défice e tentar dotar as criangas de
novos instrumentos de enriquecimento cognitivo, tornando-os cidaddos mais
participativos e democraticos. Propomos, assim, uma nova abordagem baseada na
metodologia desenvolvida pelo filosofo Matthew Lipman — Filosofia para criangas no

ambito do pré-escolar.

Com um grupo de criancas de 3 anos, sendo uma crianca sinalizada pela educacdo

especial, envolvendo os pais numa participacao ativa, propusemo-nos levar a cabo este
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projeto no sentido de tentar levar mais longe, e dotar de uma mais-valia, 0 seu

desenvolvimento.

Dentro desta linha de escolhas, e no sentido de sermos capazes de levar a filosofia,
como um contributo de relevo, a formacdo das criangas no Jardim de Infancia,
comecaremos por fazer uma reflexdo sobre o que é a filosofia, quais os seus
fundamentos e a sua evolugdo. Ainda neste “grande” capitulo “ a mais valia de
filosofar”, pensamos sobretudo, no conjunto de ferramentas que esta traz ao homem

para melhor o ajudar dentro de si e de si para fora.

Os diversos modos de abordar, pensar e entender os fendmenos, também nos levou a
enquadrar a filosofia da educacdo como um espaco de concecdes diversas a medida da
evolugéo do conceito de crianga e da importancia a dar ao papel da linguagem no

desenvolvimento da crianca.

. Como a filosofia € a busca do fundamento e do sentido da realidade nas suas multiplas
formas, tentamos aprofundar as fontes e a metodologia de Matthew Lipman na sua
teoria e na pratica, o que a envolve e o que pretende em termos de educagdo numa

sociedade democratica.

O método de Lipman revela-se, para nds, a proposta mais consistente, em termos da
propria exequibilidade, para levarmos a cabo 0 nosso projeto. Estudar esta metodologia
— Filosofia para criancas — e integra-la nas orientacdes curriculares de jardim de
infancia, representard um desafio estimulante e sistematico para o educador construir, a

partir do grupo, o seu proprio curriculo.

Sendo o educador peca chave de todo o processo educativo, uma vez que é ele o
construtor do seu curriculo e, como tal, pode ou ndo facilitar o0 pensamento critico e 0
pensamento criativo das criangas para que se afirmem e intervenham numa sociedade de
direitos e deveres, é importante fundamentar a opcdo metodoldgica baseada nas
orientacdes curriculares para a educacao pré-escolar, desenvolvidas com a mais-valia do

método de Lipman, onde a filosofia se torna o objeto e o instrumento.

Todo o trabalho pratico é feito através de sessdes de Filosofia para Criancgas realizadas

com o grupo de criancas/pais. Pretende-se cultivar e desenvolver o pensar e o raciocinio
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a partir da discussdo de temas cujo cariz filos6fico permitird ndo s6 uma melhor
aprendizagem, mas também uma melhor capacidade de inferir, de relacionar, de avaliar,
de valorizar, de definir e de criticar. Por conseguinte, pretende-se desenvolver valores
inerentes a cidadania e consequentemente, um melhor posicionamento perante a vida e

0S outros.

O levar a prética este proposito, passara por estrutura-lo nos principios norteadores que
orientam e fundamentam o trabalho do dia-a-dia. Neste sentido, ilustraremos a pratica

com a narrativa da sessdo filosofica e o seu desenvolvimento ulterior.
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Capitulo 1 - Filosofia: Fundamentos e Evolucao

1.1 O que é a Filosofia?

Continuando nossa reflexdo vemos que, etimologicamente, a palavra Filosofia deriva da
juncé@o de duas palavras de origem grega “philos” ( amigo ) ¢ “sophia” ( sabedoria ) o

que nos levaria a pensa-la como ““ amigo da filosofia”.

Assim, a palavra filosofia, atribuida a Pitagoras (Greécia), serviu para dar ao homem o
titulo de amigo da sabedoria ja que o titulo de sabio era dado a divindade.

Marilene Chaui em seu livro de filosofia Novo Ensino Médio, publicado na NET,
atribui a Pitagoras a afirmagdo “a sabedoria plena e completa pertence aos deuses, mas

que os homens podem deseja-la ou améa-la tornando-se filosofos.”(Chaui, 2000: 19).

Natural de Atenas Socrates, num constante questionar e questionar-se, combateu as
ideias dos sofistas e ensinava nas pracas ou nas ruas tendo como objetivo de seu ensino
“ tornar 0 homem virtuoso”. Nada se conhece que cle tenha escrito ¢ 0 que até nos
chegou veio por seus discipulos nomeadamente Platdo. Impelindo o homem para tentar
ampliar seus conhecimentos, levando-o a questionar-se constantemente, levava-o
também a reconhecer que, paradoxalmente, quanto mais trabalhava e pensava saber
mais reconhecia 0 pouco que sabia “so sei que nada sei” revela-nos um homem humilde
e irénico ao mesmo tempo. Heidegger, filésofo, professor aleméo e um dos fundadores
da filosofia existencialista, refere que “uma existéncia que ndo se interroga nem seja
objeto de questdo ela propria ¢ uma existéncia banal.” Corroborando Sécrates coloca-se
em linha com todos os que, como ele, sdo de opinido que a filosofia nasce a partir da
vida e nela se questiona constantemente procurando essa verdade que almeja mas ciente
de que nunca a conseguird de forma plena. Isto leva Pascal, pensador francés do séc.
XVII, a considerar que o homem ... “é feito para procurar a verdade e ndo para a

possuir”.
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J& Décartes, grande estudioso das ciéncias matematicas, a quem devemos a geometria
analitica, era de opinido que “Entendemos por filosofia o estudo da sabedoria, e por
sabedoria ndo s6 a prudéncia no agir, mas também a ciéncia perfeita e util a vida de
todas aquelas coisas que o homem pode conhecer.” reconhecendo assim que a filosofia,
ao procurar o significado da vida e do mundo pretendia fixar como se deve viver sendo
um conjunto de nocGes de toda a espécie sem cuidados de organizagdo pois seu objeto

era mesmo o conjunto de todos 0s conhecimentos.

Ja para Conte, fundador do positivismo, o conceito de filosofia leva-nos a conhecer 0s
fendmenos e as leis pelas quais sdo regidos pois acredita que s6 é possivel o
conhecimento revelado pela observacéo e experiéncia. Do mesmo modo Littré, médico
francés do séc. XIX, considerava as questdes de ordem metafisica como “ um oceano

para o qual ndo possuimos nem barco nem vela.”

O positivismo coloca-nos assim perante a filosofia como ciéncia positiva e
sistematizada que se funde num saber totalmente unificado e o filésofo é apresentado

como “ um especialista das generalidades”.

Com a reedicdo das obras de S. Tomas de Aquino e a abertura, em Roma, de uma
Academia para o estudo e divulgacdo de suas doutrinas e outras medidas, tais como a
abertura dos Arquivos do Vaticano, tomadas pelo Papa Ledo XIl|, eleito Papa em 1878,
temos a filosofia como o conhecimento do espirito tal como é e como deve ser pois ela
vai-se debrucar sobre a unidade total do saber defendido pela filosofia positiva de
Conte, a filosofia das ciéncias de Kant e ainda das questdes metafisicas da filosofia

aristotélica-tomista.

No Séc. XX a filosofia existencialista aparece de diferentes formas desde Heidegger e
Jean Paul Sartre passando pelo existencialismo cristdo defendido por Kierkegard,
filosofo e tedlogo dinamarqués, a Gabriel Marcel nascido em Paris, filosofo,

dramaturgo e critico teatral.

“A existéncia precede a esséncia” ¢ um dos seus principais fundamentos e Jaspers
defende que a fundacéo da filosofia é que a funcdo da filosofia é esclarecer o sentido da

propria existéncia perante si mesmo através da andlise imediata da prépria atividade do
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eu existente, ou seja, das questdes que o0 homem coloca a si mesmo tendo como objeto o

homem real,\ individual, \ concreto, perante os seus problemas diarios\ do dia a dia.

Continuando a questionar-nos sobre o que ¢ a filosofia acreditando que seja “uma arte
de pensar e uma arte de viver” pois ¢ “amizade a sabedoria” confrontamo-nos com o

conceito de sabedoria que nos leva:

v' “a arte de viver e de morrer” traduzida no adagio “filosofar é aprender a
morrer”;

v' ao conhecimento de si proprio considerando neste ponto o individual e o

humano;

ao sentido de meditacéo;

a formacéo de juizos;

ao sentido dos valores;

D N N NI N

a abertura, libertacdo e constante inquietacdo do espirito.

Encontrando na definicdo de Foulquié um pouco de tudo o que foi dito “A filosofia é a
ciéncia do espirito do homem e de tudo aquilo que esse espirito é capaz de conhecer
para além do dominio sensivel.” Pensando que “filosofar ¢ aprofundar” e ainda que
“filosofar ¢ reflectir e criticar” vemos que a filosofia e a ciéncia sdo distintas mas
podem influir uma na outra pois se a ciéncia leva a procurar as capacidades da
inteligéncia para a verdade a filosofia leva as ciéncias os principios em que se baseiam
legitimando-as ou criticando-as. Do mesmo modo se as ciéncias podem ser um estudo
fragmentado da realidade e suas leis a filosofia € um complemento dessas mesmas
ciéncias. Uma vez que estas se bastam em saber como sdo as coisas compete & filosofia
afirmar sobre o que elas valem para 0 homem bem como sobre 0 modo como ele delas

se serve para valorizar o seu procedimento.

Considerando como defini¢do de filosofia “indagacdo racional sobre o mundo e o
homem com o propésito de encontrar a sua explicacdo Gltima; sistema peculiar de
filosofia (a de S. Tomas, a existencial); qualidade ou atitude do que é filésofo, no
sentido em que se eleva acima das contingéncias e interesses dos homens; serenidade,

elevacdo e fortaleza de animo” (Porto Editora, 1985: 758). No mesmo dicionario (1985:
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759) a palavra filosofico é o adjetivo relativo & filosofia; proprio dos filésofos, racional
. e filésofo € o ou aquele que ¢ versado em filosofia; amigo do saber; sabio; pessoa

que se mostra superior as convengdes sociais.

Sempre atual a Carta sobre 0 Humanismo de Heidegger (Beau, 1948) lembra que: é
chegado o momento de deixar de sobrevalorizar a Filosofia e de Ihe pedir demasiado...
O pensamento futuro ndo abandonard, como queria Hegel, o nome de “amor da
sabedoria” para se transformar na prdopria sabedoria sob a forma do saber absoluto. ....

Assim, a linguagem sera a linguagem do Ser como as nuvens sao as nuvens do céu...

Assim, e ap6s uma viagem pelo pensamento e obra, desde 0s pré-socraticos aos da
novissima era pds-moderna nada de concreto encontramos que nos permita definir com
exatiddo “Filosofia”, pese embora, o facto de ser comum a todos a ideia de busca
permanente, de questionar constante e da necessidade de conhecer e conhecer-se para

melhor evoluir, ser e agir em “cidadania” na “cidade”.

Pensamos, pois, ser justo concluir que a definicdo tal como a ideologia que lhe esta
subjacente mais ndo sdo que duvidas constantes na certeza de que a Humanidade
sempre se interroga, quer conhecer-se e colocar-se, por inteiro, no caminho da perfeicdo
méaxima desejo, desde sempre, manifestado pelo Homem. Este, consciente de sua

(13

pequenez, resume na frase “....s0 sei que nada sei” de Socrates o quanto ¢ longo o
caminho a percorrer ¢ o muito que lhe falta saber pois “...0 que sabemos ¢ uma gota e 0

que desconhecemos ¢ o Oceano.” segundo Isaac Newton.
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1.2 A mais-valia de filosofar

“A filosofia ndo tem significado bem delimitado. O termo ja inventado para
abranger o conjunto de todas as ciéncias”.

(Fragata, 1989: 65)

“Filosofia € em si propria indefinivel”.

(Boavista, 1993: 363)

Ainda hoje, quando ouvimos a palavra filosofia, experimentamos um certo
desassossego e/ou curiosidade. O facto de ndo sabermos enquadra-la, uma vez que ndo
estamos perante um corpo de teorias encadeadas como, por exemplo sucede na fisica,
limitamos a capacidade de a situar num determinado lugar. Acresce, ainda, que ndo se

descortina uma utilidade aparente para a vida de todos os dias.

(13

. a filosofia ndo constitui um corpo de conhecimentos que se possa comparar, por

exemplo a biologia ou a etologia... a filosofia é principalmente uma actividade”

(Sadaba,2005: 14)

Aristoteles acertou em cheio quando disse que nds, o0s seres humanos, filosofamos para
nos maravilharmos perante as coisas. Se ndo formos curiosos e se ndo nos admirarmos
pela nossa prépria existéncia, nunca chegaremos a compreender como SOMoS Sseres
rodeados de mistérios, estimulados por um conjunto de interrogacdes que nos levam a
pensar e a repensar. Se a consciéncia nos levar a interrogacdo, a admiracdo resulta da

nossa curiosidade.
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“Filosofar ¢ uma das atividades mais fascinantes a que podemos entregar-nos e que 0
esquecimento ou a supressao de filosofar representaria uma perda, que deixaria 0s seres

humanos mais pobres”(Sadaba, 2005: 12).

A filosofia €, assim uma atividade que trata de esclarecer o conhecimento que temos do
mundo e de ndés mesmos nunca deixando que se suprima a reflexdo sobre as estruturas
do conhecimento humano e da atividade dos homens, contribuindo para a construcéo de
um mundo menos anémico e mesquinho, onde a producdo e a posse ndo permitem a
existéncia de sujeitos autbnomos mas sim escravizados aos objetos. Corroborando com
Kohan (2003:229) a filosofia consiste em fazer planos, colocar problemas e também
criar conceitos, sendo que os problemas ddo sentido aos conceitos no plano em que se

inscrevem.

Para Gramsci, todos nos somos filésofos (Sadaba, 2005:17). E verdade que qualquer ser
humano independentemente da sua profissdo ou atividade, é obrigado a refletir sobre o
sentido da sua existéncia, o que implica um olhar demorado sobre aquilo que fazemos e
em que acreditamos, “é feito por nés, pelos seres humanos, e que quanto mais
evoluimos no conhecimento, mais possibilidades teremos de unificar o conjunto dos
nossos saberes de um modo critico. Dai que a atividade indispensavel da filosofia seja a
ciéncia” (Sadaba, 2005: 17).

Tudo isto nos leva a repensar qual é, na realidade a verdadeira utilidade da filosofia. Ao
entendé-la como uma atividade clarificadora de todos os componentes teoricos e
praticos entre 0s quais nos movemos, ndo se exige dos filésofos um conhecimento que a
situe como mais um entre os diversos ramos do saber. “Se tanto a filosofia como a
educacdo estdo dividindo a racionalidade como uma meta comum, ndo parecia de todo
ultrajante argumentar que, fundamentalmente, toda a verdadeira filosofia é educacional
¢ que toda verdadeira ¢ filosofica” (Lipman,1990: 62). A filosofia é, inequivocamente,
uma atividade muito abrangente, por isso se ocupa dos interesses proprios, interesses

que vao da légica a estética.

“A filosofia € uma constelacdo de saberes, uma tentativa de perceber o verso e o
reverso, um desafio para se encontrar utilidade a todo o conjunto de conhecimentos de
que dispomos”(Sadaba, 2005: 15).
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Tudo isto faz com que a filosofia nunca perca o contacto com a ciéncia, ela nasce no

repensar e questionar da natureza fazendo uso da razao.

Ao pensarmos na sua utilidade ndo podemos entende-la como imediata e direta mas sim
como um conjunto de ferramentas que nos poderdo ajudar a entrar em nés mesmos com

mais confianga, permitindo-nos perceber e melhorar a existéncia.

Daqui pode decorrer uma maior resisténcia as dificuldades, uma maior capacidade de
argumentacao sem recurso as falacias habituais, uma atencdo reforcada que nos permite

separar e aparéncia da realidade.

Poderemos concluir que a filosofia € uma disciplina tedrica e pratica. A sua vertente
tedrica, o saber, refere-se ao raciocinio enquanto tal ou ldgica; aos limites do
conhecimento objetivo também chamado epistemologia, e, por ultimo, a préatica trata da
ética ou da vida moral. Por conseguinte a filosofia ndo reinventa nada, antes codifica as
perguntas que todos nos, pelo facto de estarmos despertos e utilizarmos o cérebro,

temos necessidade de fazer.

A atividade filosofica, esforco radical de compreensdo da realidade humana ndo se
esgota nessa compreensdo. Procura compreender a existéncia e, simultaneamente

esboca e empreende uma pedagogia existencial.

Pensar, dialogar, argumentar e ensinar sdo formas de viver e estar em sociedade,
abrindo a inteligéncia e descortinando horizontes. Filosofar como nos diz Gabriel
Perissé (2008) é um constante retorno aos temas em andlise. Filosofar € observar e
reobservar, pensar e repensar, com base em pressupostos/premissas (assim sempre
explicadas por uma questdo de honestidade intelectual) e com uma atitude de assombro

que deve ser atualizada constantemente.

A filosofia constitui um ato téo radical, inovador e rebelde, que é encarada como um ato
de liberdade. Liberdade esta que, passa pelo desenvolvimento da argumentacdo, pela
capacidade de autocritica, pela estimulacdo da imaginacdo, pela abertura a situacGes

novas sem limites estritos do convencional.

Por tudo isto poderemos dizer que a filosofia nos conduz a um conhecimento mais

profundo do mundo e de nds préprios ou ndo estivesse sempre ligada aos grandes temas
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da vida como sejam a verdade, a justica, 0 bem, o mal, o absoluto, o mdltiplo e o uno, a

felicidade, o belo...

N&o pensar em questdes como a tolerdncia, igualdade, fraternidade e liberdade e ndo
saber estar com o outro, é ndo vivenciar uma sociedade democrética, comprometida

com o pluralismo e com a diversidade.

O pensar e o repensar 0 mundo envolve necessariamente a reflex&o sobre grandes temas
e devolver o gosto de filosofar, criando um caracter reflexivo, critico e transformador
que fundamenta a importancia da propria filosofia no processo educativo. As
instituicbes educativas devem estimular nas criancas este desafio, sem o qual o

desenvolvimento de uma cidadania equilibrada e responsavel fica mais limitado.

1.3 Pensar filosoficamente a educacéo

Falar de filosofia de educacdo é fazer perguntas fundamentais como: o que é educar?
Porqué educar? Para qué educar? Quem esta apto a educar? A escola tem como objetivo
peculiar o de desenvolver na crianca 0 gosto pela reflexdo, o espirito critico
amadurecido, a atencdo as causas do que ocorre ao nosso redor, tornando-a sensivel a

dimensdo ética de cada realidade.

“A filosofia de educagdo (que comporta diferentes estilos de fazer filosofia e trabalha
com diversas concepcdes de educacdo) tem a sua terminologia especifica e 0s seus

procedimentos” (Perisse, 2008: 9).

Distingue-se assim das chamadas ciéncias da educagdo, como a sociologia, a psicologia
e a pedagogia, apesar de esta ser a base de formacdo e de atuacdo profissional do

professor.

As diferencas entre os diversos modos de abordar, pensar e entender, o fendmeno
educativo, deverdo ser realcadas uma vez que é extremamente salutar que todos

conversem entre si, flexibilizando as fronteiras e que todos aprendam uns com 0s
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outros. SO existindo um didlogo conjunto se poderdo valorizar especialidades e

coincidéncias.

“A filosofia ¢ interdisciplinar por exceléncia. (...) O pensamento critico gerado pela
filosofia infunde nas demais disciplinas o questionamento, o espirito de auto-correcao e
a razoabilidade, assim como a busca de normas e padrdes de logicidade e racionalidade”
(Lipman, 1990: 10).

O filésofo por sua vez, encontrara descricdes, informagdes e inspiracdes preciosas nas

demais ciéncias. Perissé (2008) afirma:

“Gracas a pedagogia obtera dados e consideracfes muito Gteis sobre a educacado
como pratica profissional. Gragas a sociologia da educacdo descobrira como o
ambiente social condiciona as praticas educativas. Gracas a psicologia de
educacdo conhecera estudos importantes sobre o comportamento humano em
situacdo educativa” (Perissé, 2008: 10).

Nao sendo a educagdo “objeto” exclusivo de nenhum especialista, tem, na filosofia da
educacdo, uma permanente atitude de questionamento perante o processo educativo.
Essa atitude, como nos diz Gabriel Perisse, provoca a busca sistematica do sentido da

educacéo.

Esta atitude ajuda a questionar com persisténcia e a fundo o que é educar, porqué e para

qué educar, concentrando-nos nos processos educativos.

Na filosofia da educacdo devera existir sempre um estado de espirito em busca da
clareza, da verdade, de um pensar vivo, em que ndao had espaco para concecdes a

superficialidade e ao comodismo.

Terdo que estar sempre presentes, com espirito de compreensdo, 0s contextos
axiologicos, politicos, sociais e tecnolégicos nos quais aqueles processos ocorrem, e nos

quais a educacédo formula os seus enunciados.

A filosofia da educacdo olha para essa parte da realidade complexa, teoricamente, sendo

ao mesmo tempo capaz de um esforco de abstracdo e de reflexao.
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Nesta complexidade, a filosofia da educagédo nem sempre tem a pretensdo de solucionar
de um modo inédito os problemas empiricos, é capaz de desnudar a realidade com
precisdo mas nem sempre tem a mao novas diretrizes, “o filésofo, ao pensar o existente,
denuncia os problemas sem apresentar solu¢cdes magicas e, mais, ainda problematiza o

que ja perecia solucionado” (Perissé, 2008: 16).

Como Socrates declarou, o filésofo ndo é aquele que tudo sabe. E aquele que entendeu
uma verdade paradoxal. O filésofo tem uma maneira muito propria de encarar os factos
educativos. A atitude de admiracdo, a sua capacidade critica e o seu poder de relacionar
as partes e o todo ndo dissolvem a sua ignorancia; torna-se sim uma necessidade para

que volte a pensar e a repensar a inesgotavel e espantosa realidade.

SO se pode pensar a educacéo filosoficamente se o filésofo em educagdo souber que no
saber nunca h& saber pleno, o seu saber & sempre esperanca de saber melhor,

necessidade de descobrir e redescobrir.

A filosofia da educacdo mostra-nos muitas vezes interrogagdes criticas que nos
oferecem respostas desconcertantes, ampliando a nossa consciéncia sem nos darem
receitas apaziguadoras. Estas interrogac6es projetam luzes sobre a realidade, ajudando-
nos a ser menos simplistas, a discernir melhor as tomadas de deciséo responsaveis para
reinventar com fundamento a escola. A questdo € decidirmo-nos pelo melhor caminho.
Por isso, é o estudo, a leitura critica e criativa, o didlogo marcado de idas e vindas, a
interpretacdo e o ocio reflexivo que nos vao ajudar a ser caminhantes sem pressa e, ao

mesmo tempo, pacientes e amantes de sabedoria/conhecimento.

“A importancia do conhecimento esta em seu uso, em nosso dominio activo sobre
ele, quero dizer, reside na sabedoria. E convencional falar em mero conhecimento,
separado da sabedoria, como capaz de incutir uma dignidade peculiar a seu
possuidor. Ndo compartilho dessa reveréncia pelo conhecimento como tal. Tudo
depende de guem possuir o conhecimento e que faz dele” (Whitehead (1969),
citado por Perissé, 2008: 16).

O que sabemos € que o conhecimento traz grandeza de caracter independentemente da

sua unido a sabedoria, encontrando-se esta num nivel superior.

Definindo a educacdo como “a aquisicdo da arte de utilizar os conhecimentos”

Whitehead dizia-nos que a mente humana ndo € um mero deposito de conhecimentos —
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precisa de saber utilizar o que aprendeu. Por tudo isto a finalidade da educacdo é

conjugar 0 pensamento Vivo e a acao criativa.

Pensamos que s6 se podera “utilizar o que se aprendeu” se 0Ss conceitos filosoficos
estiverem presentes na vida da crianca desde o pré-escolar, uma vez que é no jardim de
Infancia que o percurso escolar comega por abrir e proporcionar 0 acesso de todos ao
conhecimento que se revela necessario no plano individual e social. Este
desenvolvimento/conhecimento, acompanhado por uma atitude filoséfica, ira ajudar a
crianga a compreender melhor, a agir com encadeamento crescente e a viver com mais
intervencdo, uma vez que € ensinada através do dialogo investigativo que confere uma
autonomia de pensamento, uma percecdo ética mais apurada, 0 respeito por
pensamentos diferentes do seu, a aceitacdo de opinides multiplas e a capacidade de
fundamentar os seus argumentos. S6 a filosofia d& espaco e tempo para que a crianga
seja capaz de analisar 0 que estd a sua volta, para colocar questdes pertinentes e para
descobrir a realidade nos seus elementos explicativos. “saber analisar, saber olhar para a
globalidade das coisas e distinguir elementos, e perguntar porque € que € assim, para
que servem as coisas, ... sao logicas que fazem apelo a dimensao analitica e a aplicacao

de lentes especificas” (Rold&o, 2004: 67).

Também s6 com uma atitude filoséfica a crianca podera imaginar, isto é, produzir
hipdteses e pensar com elas. A crianga questiona-se e sO depois tera que ser capaz de
imaginar explicacGes possiveis, de elaborar esquemas de analise que funcionam para
alcancar a construcdo de alguma apreciacdo interpretativa consistente daquilo que

suscita 0 seu questionamento.

“A consolida¢do destas duas componentes conduz ao aposto do individuo que passa
pela vida sem nunca perguntar porqué, nem nunca saber explicar e muito menos

conseguir agir em conformidade”. (Roldao, 2004: 68)

Aqui a crianca conjuga 0 pensamento vivo com a acao criativa promovendo o interesse
da experimentacdo e da observacdo que sdo atitudes de base para a descoberta do
mundo e construcdo do conhecimento. Mas como nos diz Esperanca Ribeiro (2004: 53),
citando Lind (1998), ndo ha acesso ao mundo do conhecimento a ndo ser por via da

linguagem, do texto e do discurso.“Conceitos como cognigdo situada, e experiéncia
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vivida, associam-se ao individuo socialmente construido, que se analisa através de

narrativas e por diferentes ag¢des e sistemas de comunicagao”(Ribeiro, 2004: 53).
Perspetivas em torno do(s) conceito(s) de crianca e suas implicacfes pedagdgicas.

Por isso a filosofia desafia a crianca a participar nas conversacgdes/dialogos, sendo o
papel do educador o de explorar criticamente a possibilidade de novas interpretacoes,
num processo em aberto, a que Bruffe (1993) designou de aprendizagem colaborativa
(Ribeiro, 2004: 57).

A crianca, ao comunicar as suas opinides, quebra uma série de barreiras, uma vez que
faz convergir de um inicio aparentemente disperso, mas conjugavel, um projeto que
encadeia uma diversidade de vocabulos. Na conversacdo a tomada da palavra é
negociada momento a momento e os interlocutores vao construindo o que dizem ao

longo das suas narrativas.

Esperanca Ribeiro refere também (2004: 58) que a juncdo apelativa da palavra permite,
de acordo com Jacques (1985) fundar a unido com o outro, e faz com que este fale a
partir dele mesmo, e por ele mesmo, numa atividade conjunta e reversivel, como co-
enunciador e co-criador, fazendo emergir um sentido comum de partilha e,
simultaneamente, a responsabilidade semantica do discurso... Falar é segundo Jacques
(1985), apelar para o outro, criar um espaco de unido um vinculo entre os dois co-

enunciadores.

Dai a importancia da filosofia no jardim de infancia uma vez que este propicia espagos
de dialogo onde a crianca faz a sua participacao individualmente, manifestando-se sobre

si, sobre 0s que a rodeiam e ainda, na relacdo e confronto com o grupo.

Dotar a crianca de capacidade para falar com uma certa extensdo, de modo coerente, de
dizer coisas apropriadas numa vasta gama de contextos, usando a linguagem de um
modo critico e criativo é o desafio do educador no contexto do jardim de infancia. A
filosofia faz da crianca intérprete e descodificadora de mensagens, interlocutora e
autora. A producdo de conhecimento que antes se justificava pela mera observacao

passa agora a enraizar-se na argumentacao.
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“Estas criancas estdo assim mais defendidas perante uma sociedade de mudanca

permanente como € a actual” (Ribeiro, 2004: 54).

A filosofia no jardim de infancia ajuda as criangas a descobrirem o que torna a sua
experiencia significante, uma vez que permite fazer inferéncias, identificar relagdes,
distinguir, associar, avaliar, definir e questionar o significado da sua experiéncia.
“Desse modo habilidades de raciocinio sdo correlatas a aquisi¢do de significado”
(Lipman, 1990: 122).

Podemos afirmar que a filosofia no jardim de infancia ajuda a crianga a descobrir a
relacdo das palavras com as palavras, o que a ajuda e prepara para lidar com a

duplicidade que, frequentemente, caracteriza 0 mundo a nossa volta.

“Portanto, fornecer a crianga uma disciplina preparatéria para a compreensido da
ambiguidade é prepara-la ndo somente para os trocadilhos, equivocos, e duplo
sentido do discurso diario, mas também para as alusdes ricas da literatura, para as
ligacdes dubias das relagfes humanas e para a transformagdo da propria natureza”
(Lipman, 1990:125).
“A educagdao ¢ util na medida em que incentiva a livre actividade do espirito, a
curiosidade intelectual, o amor pelas artes, o impulso criador na ciéncia e tecnologia,

mas tudo isso a favor de uma vida mais humana” (Perissé, 2008: 45).

A filosofia da educacdo reflete a evolucdo de concecdo da crianca sendo capaz de
repensar novos métodos de educagdo que vao tornar a crianga-cidaddo cada vez mais

capaz de questionar e de se posicionar no mundo.
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1.4 Evolucao do conceito de crianca

A filosofia da educacdo no nosso tempo apresenta as caracteristicas que refletem, nos
seus aspetos mais essenciais, as modificacdes sofridas durante as mudancas histéricas e
sociais de que a crianca tem sido alvo. A realidade educativa, como esboco de uma
historia e de uma filosofia da educacdo, apresenta uma visdo variavel do conceito de

crianca, pedagdgica e psicologicamente.

Os estereotipos que se mantém até ao final do séc. XIX acerca do conceito de crianca
tendem a desvalorizar a sua importancia e especificidade, o que impediu durante muitos
anos o aparecimento de uma area de investigacdo e uma visao sobre a educacdo mais
adequada a sua esséncia. Nessa epoca, 0 que hoje chamamos infancia estava limitado a
um periodo curto, muito fragil e transitorio da vida, em que uma pessoa ainda ndo se
podia bastar a si mesma e as suas necessidades basicas “nas sociedades europeias
durante a época medieval, ndo havia um sentimento ou consciéncia de “infincia”
(Kohan, 2003: 63).

Esta ideia de infancia prolonga-se e aqueles a quem hoje chamamos criangas eram

adultos em miniatura “eram adultos menores ou em menor escala de tamanho” (Kohan,

2003: 64).

As criancas, tal como as compreendemos atualmente, eram mantidas pouco tempo no
ambito familiar. Logo que a crianca se bastasse fisicamente, comecava a habitar o
mundo dos adultos confundindo-se com eles. Nao havia, naqueles tempos, nenhuma

ideia de percecdo particular ou especifica da natureza da infancia diferente da de adulto.

Mudancas demogréaficas substantivas fizeram com que se passa-se de uma alta
fertilidade e alta mortalidade infantil para uma baixa fertilidade. Aqui, a crianga passa a
ser o centro das atencdes dentro da instituicdo familiar. A familia, gradualmente, vai-se
organizando em torno da crianca conferindo-lhe importancia. Simultaneamente o estado
também mostra interesse crescente em formar o caracter das criancas surgindo assim

uma série de instituicbes/escolas “surgiu assim uma série de instituicdes com o objetivo
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de separar e isolar a crianga do mundo adulto, entre elas a escola” (...). A crianca

adquire um novo espaco dentro e fora da institui¢do familiar” (Kohan, 2003: 66).

A descoberta de crianga engquanto crianga deve-se a Rousseau pois este via a educagéo
como um processo de desenvolvimento. Defendia a dignidade da mesma, mostrando o
guanto era importante que a crianga vivesse a sua infancia para desenvolver pouco a
pouco as tendéncias naturais que nela existem, e em cada idade, o seu nivel préprio de
maturacdo. Para deixarmos a crianca ser quem € e, assim, viver a sua infancia, é

necessario conhecé-la nas diferentes etapas do desenvolvimento.

Pestalozzi, um dos precursores da pedagogia contemporanea extrai as suas ideias, como
Rousseau, da simples especulagdo ou reflexdo sobre a natureza humana. Porem este
opta pelo caminho da experiéncia para conhecer e compreender o desenvolvimento da
natureza humana. A crianca é vista como um ser que exercita o cérebro, o coracéo e as
maos, isto significa que trabalha harmonicamente as varias faculdades humanas. Por
isso a crianca deve, desde o berco, ser encarada de acordo com a sua natureza, ideia
defendida também por Froebel (1977 citado por Lima, 2004: 24) “A crianca ndo € boa
nem ma, ¢ um ser em formagdo e em desenvolvimento espontdneo (...) a crianga ¢
chamada a realizar-se na vida que lhe ¢é actual e o ensino deve assentar na observacao

continua da crianga”.

Também Froebel considera que a crianca € detentora de um valor absoluto. Este
pedagogo trouxe uma mudanca na percecdo da infancia, criando um interesse pela
crianca e pelo proprio método de ensino, a escola passa a centrar-se no seu

desenvolvimento.

Froebel teve o prenuncio de antecipar a descoberta feita pelos psicologos, que os
primeiros anos de vida sao os decisivos no desenvolvimento mental do ser humano. A
pedagogia de Froebel (1967 citado por Lima, 2004: 24) é uma pedagogia de acdo, onde

“a crianga para desenvolver-se, ndo deve apenas olhar e escutar, mas agir e produzir”

Ndo obstante, tem a escola uma funcdo social, através da funcdo individual: o
desenvolvimento das energias da crianca e da consciéncia do grupo e da coletividade;
nomeadamente, a escola deve parecer-se 0 mais possivel com a vida; onde conste a

atividade e a liberdade. Para isso Froebel criou o Kindergarten (escolas infantis) “sao
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claras, alegres, tém mobilidrio adequado ao tamanho das criangas, mesas cadeiras
transportaveis... da ensejo a crianga de fazer aprendizagens da vida social com tudo o

que ele comporta de experiéncias enriquecedoras” (Fiqguemont, 1958: 39).

Aqui, as criancas sentadas em pequenos grupos ocupam as maos e o cérebro que
desperta com cubos de madeira, réguas, pauzinhos onde “o essencial ¢ a actividade

infantil, que se manifesta como jogo”.(Fiqguemont, 1958: 40).

De acordo com esta visao defendida por Froebel a crianca € um ser em formacéo e em
desenvolvimento espontaneo exercendo um papel ativo dentro da sua propria existéncia,
sendo que a educacdo representara 0 motor para 0 sujeito, contribuindo para o

desenvolvimento de um ser humano progressivamente mais pensante e mais consciente.

A caracterizacdo da crianca na época contemporanea ndo apresenta grandes diferencas
nas linhas gerais apontadas pelos pedagogos da educacdo da época moderna, porém em
relacdo a educacdo, John Dewey (1995) diz-nos que a educacdo tem a funcdo de
descobrir e desenvolver capacidades. Até aqui nada de novo, a novidade esta no facto
da filosofia ser a teoria da educacdo, educacdo esta que assenta numa sociedade
democratica. Atraves da sua visdo de educacdo, Dewey quis ir além das propostas
pedagdgicas das obras dos tedricos da escola nova e tentou desenvolver os fundamentos

de uma educacdo democratica e experimental.

O patamar das grandes mudancas na psicologia do desenvolvimento da crianca deve-se
a teoria evolucionista de Darwin uma vez que abriu caminho para uma nova perspetiva
em psicologia: modelo organicista. Este trabalho assume uma perspetiva interacionista
considerando que o desenvolvimento cognitivo, “¢ uma competéncia geral e estrutural
do sujeito para pensar e raciocinar sobre o mundo fisico e légico - matematico
considerado de um ponto de vista cientifico” (Piaget, 1977: 61), isto é, a dindAmica em
que fatores maturacionais, genéticos e da experiéncia externa se combinam no decorrer
dos diferentes estddios por que o individuo passa ao longo da vida. O modelo
organicista realca o caracter adaptativo do processo de desenvolvimento, dado
considerar que, ao progredir na sequéncia dos estadios, o organismo dispGe de
mecanismos psicoldgicos diferentes e qualitativamente superiores de intervencdo no

meio. Essas intervencdes, por sua vez, contribuem para reorganizar 0S mecanismos
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psicologicos, fazendo com que a crianga fiqgue melhor apetrechada para ajustar
adequadamente os comportamentos as exigéncias do meio. A crianca é um ser dindmico
que tem a possibilidade de moldar o seu desenvolvimento gragas as numerosas
competéncias que lhe permitem orientar, reorientar e conduzir as suas interac¢gdes com o
ambiente (Piaget, 1990).

Jean Piaget elaborou uma teoria de desenvolvimento a partir do estudo da crianca.
Ultrapassou a velha concecdo de que a inteligéncia da crianca era semelhante a do
adulto, existindo entre elas mera diferenca quantitativa. A sua concegdo
construtivista/interacionista parte da tese de que o conhecimento ndo depende nem sé da
crianca (sujeito) nem s6 do conteldo de estudo (objeto). As estruturas da inteligéncia
ndo sdo apenas inatas, mas produto de uma construcdo continua da crianga. As
estruturas intelectuais constroem-se de modo progressivo num processo de troca entre a
crianca e 0 meio. Destaca a importancia do trabalho em equipa e cooperacdo para o
desenvolvimento da inteligéncia. O apelo as atividades espontaneas da propria crianca,
objetivando uma organizacdo cognitiva preparatéria das operacfes da inteligéncia é

conseguida através do processo de adaptacdo ao meio.

Sendo que a inteligéncia precede o pensamento, o desenvolvimento pressupde, por um
lado, a influéncia do meio fisico, social e ainda, a hereditariedade. O desenvolvimento
mental faz-se, pois, por etapas sucessivas em que as estruturas intelectuais se constroem

progressivamente, como refere Piaget (1990):

“A cada instante, a ac¢ao ¢ desequilibrada pelas transformagdes que aparecem no
mundo, exterior ou interior, e cada nova conduta vai funcionar ndo sé para
estabelecer o equilibrio, mas também para tender a um equilibrio mais estavel que
o do estadio anterior a essa perturbagao” (Piaget, 1990: 16).

Cada novo estadio representa uma forma de equilibrio cada vez maior, que permite uma
adaptacdo mais adequada as circunstancias. Em todos os estadios, a permuta entre o
sujeito e 0 meio opera-se por dois mecanismos constantes, que sdo a assimilacdo e a
acomodacéo, que segundo Piaget (1977: 17) consiste em: “Incorporar as pessoas € as
coisas na actividade prépria do sujeito, portanto em «assimilar» 0 mundo exterior as
estruturas ja construidas, (...) a reajustar estas ultimas em funcdo das transformacoes

sofridas, portanto em «acomodadas» aos objectos externos”.
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Por isso, face a uma nova situagdo, a crianga comega por incorporar os objetos aos
esquemas ja construidos e simultaneamente, transforma esses esquemas para uma
melhor adaptacdo. O desenvolvimento mental surge assim, na sua organizacao

progressiva, “como uma adapta¢do sempre mais precisa a realidade.” (Piaget,1990: 18).

S&o estes dois mecanismos funcionais que possibilitam a construcdo das novas
estruturas. Estes sdo, primeiramente, esquemas de acdo que, quando interiorizados, se
transformam em esquemas operatorios. “Qualquer regulacdo acrescenta novas
transformacdes que tém as suas proprias estruturas, designadamente quanto as

negociagdes, o que permite enriquecer na forma o sistema que se queria equilibrar”.

(Piaget, 1977: 47).

Vygotsky desenvolveu a teoria e metodologia da psicologia historico-cultural, tendo

como ideia principal que as func@es psicoldgicas humanas sédo:

“funcdes mentais superiores... € que constituem a mente humana, tais como memoria,
pensamento, linguagem... usam instrumentos muitos especiais, instrumentos interiores
ou signos, cuja utilizagdo ¢ semelhante a dos instrumentos exteriores” (Yudina, 2009:
4).

Para compreender a verdadeira natureza da mente humana é necessario acompanhar o
seu desenvolvimento: ““ a crianga nasce sempre numa sociedade cultural e que o seu
desenvolvimento € sobretudo orientado pela interiorizacdo de signos e simbolos
culturais, ndo hd nada na mente da crianga que ndo seja afectado por essa cultura”
(Yudina, 2009: 4). As aprendizagens ndo se fazem no vacuo, ocorrem sempre em

contextos culturais e em situac@es especificas (Strandberg; 2009: 17).

A crianca ndo é uma garrafa vazia para o professor encher de conhecimento; professor e
crianca devem cooperar entre si. Ensinar a crianca ndo significa, necessariamente, que
se desenvolva. Pelo contrario, para desenvolver as fungées mentais superiores, a crianca
tem que interagir com o ambiente com a mediacdo de agentes culturais (Yudina, 2009;
Zinchenko, 2009).

“A crianga é um sujeito e ndo o objeto da aprendizagem” (Yudina, 2009: 5). Por isso a

aprendizagem escolar ndo deve estar apenas centrada no dominio de tarefas cognitivas.
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Deve, tambeém, promover o desenvolvimento da crianca num sentido mais lato,

incluindo o desenvolvimento da identidade.

“Vygotsky afirmou que o desenvolvimento se baseia na formacgdo de estruturas
complexas das fungdes psicoldgicas, na motivacdo e na relagdo com o mundo.
Promover o desenvolvimento significa promover inovagdo nessas estruturas
complexas, através da formacdo de novas capacidades de pensamento de nivel mais
elevado, de novas motivacGes e de novas atitudes: o que Vygotsky designa de
“novoabraza wanie” e que traduzo por neoformagdes” (Oers, 2009: 15).

Ao discutir os processos de aprendizagem que podem promover desenvolvimento desse
tipo, Vygotsky diz que se deve ter em conta o nivel de funcionamento que as criancas ja
adquiriram — o nivel de desenvolvimento real. Mas acentua que, com o apoio adequado
as criancas podem atingir mais do que se poderia esperar com base no seu nivel de
desenvolvimento real. Este apoio cria uma area potencial de processos de

3

aprendizagem, a “zona de desenvolvimento proéximo” que, em condigdes adequadas

pode promover neoformagdes e, por conseguinte, o desenvolvimento.

Para Vygotsky a “Zona de desenvolvimento proximo” ¢ um conceito sempre presente
na sua teoria de desenvolvimento (Oers, 2009: 15). Evidencia a importancia que

Vygotsky atribui ao apoio de outros no desenvolvimento da crianca.

“A crianga sente-Se capaz de agir, pensar, planear, sentir e querer de maneira totalmente
diferente quando lhe ¢ permitido agir com “uma cabega mais acima” em actividades

conjuntas, que reconhecem a competéncia da crianga”(Strandberg, 2009: 17).

E uma questdo de desenvolver as interacdes entre criancas e adultos e de criangas entre
si, das criangas terem acesso a instrumentos envolvendo-as como parceiros criativos, em
espacos que favorecem o dialogo, o trabalho em equipa e a organizacdo do seu

“discurso interior”.

Também Vygotsky nos diz que o jogo é o método proprio da aprendizagem das

criancgas:

“0 jogo cria uma zona de desenvolvimento proximo para a crianga... no jogo é
como se estivesse uma cabecga acima da sua. Muitas vezes basta dar espaco ao jogo
das criangas para que elas proprias inventem diferentes formas de brincar.”
(Vygotsky, citado por Strandberg, 2007: 19).
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Aqui o papel do professor é redefinido, e de Unico transmissor de conhecimento passa a
ser um orientador, que cria situacdes para as criangas falarem e aprenderem umas com

as outras.

“A aprendizagem cooperativa alarga, aprofunda, apoia e estimula a comunicacéo e a
interac¢do a diferentes niveis, entre criangas e entre criangas e adultos, de modo a apoiar

a aprendizagem da crianga.” (\Vonta, 2009: 22).

O professor também incentiva a participacdo ativa de todas as criangas na vida social da
sala de aula e ajuda-as a pér em pratica e compreender as suas responsabilidades num
ambiente democratico. Segundo Vygotski “o papel mais importante do professor € o da
organizagdo social das aprendizagens. Nado € o da fung¢do de ensinante” (Niza, 2001:
44).

Podemos concluir que a crianga no sec. XX torna-se 0 centro das preocupacdes e das
atencdes que até ai se orientavam para o adulto. Na filosofia do conhecimento a ideia
central € que o conhecimento esta ligado a acéo, pela sua natureza e origem. A intengéo
¢ agora de libertar a crianca de tutela do adulto para que a construcdo da sua
personalidade se realize pela autonomia, em oposicdo a heteronomia, baseada na
investigacdo e na autoinstrucdo. Doravante a experimentacdo e a observacdo sdo as
atitudes de base para a descoberta do mundo, “ir ao encontro das necessidades e
interesses da crianga, em cada momento da sua vida, perspectivando-a como capaz de
assegurar o seu proprio desenvolvimento (pedagogia centrada na crianca)” (Ribeiro,
2004: 48).

A crianga torna-se pois, neste contexto, ndo so objeto mas agente da educagdo. Sdo os
estudos sobre criancas na area de psicologia, que tém um papel primordial no sentido de
fundamentar os pressupostos de que o desenvolvimento do ser humano obedece a leis
proprias, e que a crianca tem caracteristicas especificas no que respeita a sua forma de

sentir, pensar e relacionar-se.
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1.5 A importancia da Linguagem na Filosofia

No campo dos estudos sobre o desenvolvimento da crianga, um dos itens que ocupa o
estudo dos psicologos e filosofos ¢ a linguagem, uma vez que “entre a linguagem e o
pensamento existe assim um circulo genético, de tal modo que um dos dois termos se
apoia necessariamente no outro, numa forma solidaria e numa perpétua ac¢éo reciproca”
(Piaget, 1977: 133).

E porque pensar é um ato logico que implica o estabelecimento de relagcbes entre
conceitos traduzidos na linguagem por signo ou palavras, e a imagem acustica do
conceito (signo) é o significante e a ideia € o seu significado. Por outras palavras,
segundo Saussure o signo € a totalidade que resulta da associacdo de um significante

com um significado (Saussure, 1964 citado Lima, 2004: 34).

E por isso que ndo podemos pensar sem palavras, sem uma imagem acustica. Por outro
lado, ndo podemos deixar de constatar que esta estd materializada numa lingua, num
cédigo comum, numa determinada sociedade, e isto remete-nos para outro aspeto
fundamental da linguagem: a comunicagdo com o0s outros seres humanos. Dai a

necessidade da crianca se sentir enquadrada no meio em que vive.
A crianca tem necessidade de expressar 0 que sente, e 0 que quer.

Segundo Piaget, no final do estadio sensério-motor e principio do pré-operatorio, surge
a existéncia de representacdes simbdlicas que vai permitir a crianca usar uma

inteligéncia diferente.

Esta capacidade torna a crianca cada vez mais capaz de evocar situacdes nao atuais e de
a libertar das fronteiras do espaco préximo, isto €, do limite do campo preceptivo. Os
objetos e os acontecimentos ja ndo sdo atingidos na sua imediaticidade preceptiva, mas
sim inseridos num quadro conceptual e relacional que enriquece o seu conhecimento.
Aqui a crianca é construtora/inventora do seu proprio entendimento do mundo, que vai

evoluindo gradualmente ao contactar com outros. A0 mesmo tempo que se tornam seres
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que falam, as criangas tornam-se também seres que produzem significado, dando
sentido ao que as rodeia “os significados que as criangas criam para si mesmas sao

entrelagados na historia social que cada crianga traz consigo...” (Spodek, (org) 265)

E também neste processo que a crianca passa do seu estado global e sincrético ao da
diferenca e da andlise, permitindo-lhe uma evolucdo verbal, assegurando um
contato/comunicagdao com os outros, muito mais vigoroso do que a simples imitagdao “O
uso da linguagem permite-lhe comunicar com o0s outros, pois comeca a adquirir a légica

e a sintaxe”(Lipman. 2001: 47).

Como refere (Lipman 2001: 47) é altura de: descrever, narrar, explicar, fazer
julgamentos quanto a verdade ou falsidade.

Por outro lado ndo nos podemos esquecer que a capacidade natural de adquirir a
linguagem néo significa que o desenvolvimento da mesma néo seja influenciado pelas
experiéncias de comunicacdo a que a crianca € exposta. Meios mais estimulantes
proporcionam experiéncias de interacdo mais ricas. “Todas as criangas necessitam de
oportunidades para verbalizar, discutir, formular hipoteses e sinteses sobre o real” (Sim-

Sim, 1998: 19).

Por isso todos eles devem ser estimulados a comunicar e encorajados a usar padroes de

comunicacdo diversificados.

Aqui a escola/jardim infancia tem um papel crucial na estimulacdo da linguagem.
Devera mostrar a importancia do uso da linguagem clara, fluente, e atraente, assim
como a necessidade de saber prestar atencdo ao que é dito, identificando e separando o
essencial do acessorio “A escola deve ensinar aos alunos o valor de saber ouvir e saber

expressar-se adequadamente ao contexto e aos objectivos” (Sim-Sim, 1998: 33).

Ouvir falar/saber escutar pressupde antes de mais prestar atencdo ao que é dito, seguir a
mensagem do interlocutor, identificar com clareza o essencial das mensagens e
determinar o acessorio. “A interagdo, caracteristica essencial do grupo ¢ um elemento
aglutinador que une as pessoas, uma vez que todos nos influenciamos mutuamente seja

a nivel do pensamento, dos sentimentos ou das reac¢fes” (Carmo,2000: 140)
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A escola/jardim de infancia deverd proporcionar as criangcas 0 encorajamento a
responder ativamente e afetivamente ao que ouviu, a formular perguntas e a responder
com vista a definicdo do que foi dito e aqui sim, poderemos dizer dar o 1° salto para a
Filosofia. Deverd proporcionar espago para que a crianca seja capaz de se expressar
individualmente, de manifestar as suas opinides e defende-las, devendo ser
progressivamente usada como uma voz exploratdria do conhecimento, da curiosidade e

da criatividade da crianca.

A escola/Jardim de Infancia devera ter como estratégia o questionamento que ndo se
cinja a resposta de sim/ndo mas sim com questdes estimulantes do tipo: quais as razdes
que te levam a dizer que... o que podes dizer sobre... porque é que... diferengas e

semelhangas entre... 0 que aconteceria se ...

Por isso, como nos diz Inés Sim-Sim, conversar € uma forma extramente cooperativa de
interagir, na qual ambos os interlocutores devem respeitar um conjunto de principios
que favorecem a eficiéncia e o sucesso do dialogo. O didlogo é um dos aspetos mais
importantes para a constru¢do da aprendizagem e do conhecimento. Passa a ser “ponte”
entre o educador e as criangas e entre as criangas entre si. Por isso, € atraves da conversa
que podemos conhecer as razdes de um e de outro lado que se pretende expor, o facto
da verdade aparecer como corolario da argumentacdo, da capacidade de cada um se
fazer entender, de raciocinar com rigor logico. Poderemos dizer que é através da

confrontacdo das diversas razfes que se vao tornando notdrias as arestas dos conceitos.

Ao invés de um tempo passado, mais uniforme e regular com existéncia de papeis mais
definidos, o tempo presente é marcado pelo efémero, o irregular, a mudanca permanente
e veloz, a multiplicidade de papéis, como uma metamorfose do ser. Esta caracteristica
do tempo atual tem uma clara programacdo no jardim de infancia e na respetiva

organizacdo curricular, bem como nos papeis que todos ai sdo chamados a desenvolver.

A partilha e a negociacdo implicam, assim, consensos e 0 acesso as regras é feito
através da relacdo entre todos e no entendimento da sua importancia como forma de
vivéncia em grupo. Ao desenvolver nas criancas o poder de negociacdo e de discutir

estamos a investir numa cultura comum e na construcao da democracia.
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A crianca cria o sentido de pertenca a um grupo mas, para este funcionar, carece de
regras e € este espaco de afirmacgdo da individualidade e da liberdade que se desenvolve
0 respeito pelo outro, “nesta perspectiva educacional, o papel do educador sera o de
promover na crianga a construcdo criativa de significados estimulando a coeréncia

narrativa das suas vivéncias.” (Ribeiro, 2004 : 57)

A enfase na linguagem é uma forma de construcdo da identidade da crianca, que a
habilita a participar nas conversacdes cabendo ao educador o papel de explorar
criativamente a possibilidade de novas interpretacdes, num processo sempre aberto.

Para que esta realidade exista € necessario que exista espaco para que cada crianga seja
escutada, valorizada e incentivada a fomentar o didlogo. Assim cabe ao educador
alargar intencionalmente as situacdes de comunicacdo, em diferentes contextos, com

diversos interlocutores e com diferentes contetdos.

N&o se pode pretender que a comunicacdo seja, apenas, alimentada por aquilo que a
crianga “traz” de casa, sendo necessario que o contexto de educagdo pré-escolar forneca
ocasides que motivem o dialogo e a partilha entre as criancas, a partir de vivéncias
comuns (Ministéerio da Educacéo [ME], 1997).

Para isso 0 educador tera que assentar 0s seus principios na metodologia de Lipmam
“Filosofia para criangas” que oferece indicacdes para uma fundamentacdo teorica
consistente, uma metodologia adequada e materiais de apoio a serem utilizados por

educandos e educadores.
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1.6 As fontes do método Lipman

Poderemos dizer como Rolla (2004), que o esqueleto tedrico de Lipman é vasto e
complexo e resulta do seu préprio processo de formacdo e maturacdo intelectual,
simultaneamente influenciado por varios autores construiu um fio condutor que

contribuiu para a estrutura tedrica do programa filosofia para criancas.

Assim, podemos perguntar o que existe entre as linhas gerais apontadas por estes
pedagogos e psicologos e a filosofia para criangas.

Rousseau fala da educagéo como processo de desenvolvimento. Lipman também pensa
a educacdo como um processo de desenvolvimento da crianca, no entanto esse
desenvolvimento é feito de um modo diferente do apresentado por Rousseau, € um
desenvolvimento cognitivo para o pensar por si. “A crianga em desenvolvimento
cognitivo, muito cedo adquire aprendizagem desses contextos, ndo defrontando

dificuldades em transcendé-los. (Lipman, 1990: 126).

No caso de Pestalozzi é a espontaneidade da crianca, assim como o desenvolvimento do
cérebro através da criatividade, que apresenta de certa forma uma semelhanca com o
desenvolvimento das habilidades do pensamento que pretende a Filosofia para Criancgas,
sendo que as habilidades cognitivas em Lipman sdo de quatro tipos: raciocinio,

guestionamento, investigacdo e formacao de conceitos.

Froebel salienta que € importante que a crianca desenvolva a consciéncia de grupo e de
coletividade, onde conste a atividade e a liberdade, Lipman também partilha dessa ideia
pois, assim estara a contribuir para uma sociedade democratica que leva a uma crescente
sociabilizacdo da crianca. Froebel, ao descrever a sala do Jardim de infancia, apresenta
requisitos que Lipman aponta para a sala de aula onde se pratica a Comunidade de
Investigacdo. Lipman, como Froebel acredita que o jogo é uma atividade importante na

educacdo da crianca.
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Lipman encontra apoio no construtivismo de Piaget uma vez que o conhecimento ndo
depende nem sé da crianca (sujeito) nem sé do conteldo de estudo (objeto). Lipmam
também faz apelo as atividades espontdneas da crianga, tal como Piaget, para que se
proporcione o desenvolvimento das habilidades cognitivas, apesar do conceito cognitivo

em Lipman ser muito mais do que o ato de conhecer.

Para ambos o desenvolvimento assenta num construtivismo, numa relacéo interativa

entre crianga e escola(meio).

Ambos salientam o quanto é importante nas criancas a atividade lidica. A crianga
brinca para se conhecer e também para compreender o mundo que a cerca. E na

brincadeira que a crianca € desafiada a questionar, transformar e desvendar a realidade.

Na perspetiva de Lipman a brincadeira, 0 jogo, o brinquedo, sdo poderosos instrumentos
de auto conhecimento e de descoberta do mundo. Proporcionam o desenvolvimento da

memoria, da criatividade, da expressdo e da concentracao.

Com Vigotsky, Lipman partilha as mesmas ideias na medida em que em ambos a
crianca terd que ser fonte e sujeito da sua prdpria educacdo, por outras palavras
“participantes ativos”. Para ambos o ambiente da sala de aula influencia a aprendizagem
e 0 desenvolvimento. Ambos defendem que aprendemos a pensar tal como aprendemos
a falar, ao interiorizar os padrées linguisticos e de reflexdo a nossa volta. Fez com que
Lipman desenhasse 0 seu programa considerando que pensar é, até certo ponto,
assimilar a linguagem dos outros que nos rodeiam para aprender a falar connosco
proprios. “Deste modo Lipman construiu no interior da dindmica de filosofia para
criancas modos de cuidar desse processo de aprendizagem, fazendo com que uma das
tarefas do facilitador da sessdo seja a fomentar esse atento ouvir dos outros”

(Mendonga, 2011: 15).

Lipman foi beber ao filésofo John Dewey a importancia do trabalho em comunidade de
forma a identificarem problemas e encontrarem solucbes, desenvolvendo assim o
trabalho cooperativo, permitindo deste modo construir uma sociedade verdadeiramente
democratica. Assim, tanto John Dewey como Lipman ndo s6 tinham o mesmo ideal de

educacdo como ambos entendiam o conceito de democracia. Ainda de acordo com John
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Dewey é atraves da Educacdo que o individuo encontra a possibilidade de descobrir

desenvolver as suas capacidades.

Poderemos salientar que a rede de relacdo entre os filésofos aqui mencionados e a teoria
da educacdo que Lipman pretende levar a cabo reside na filosofia; pois segundo este
autor, o processo de desenvolvimento do individuo realiza-se exclusivamente pela

educacéo.

Assim Lipman evidenciou algumas caracteristicas das criancas tais como a
espontaneidade e a partir delas facilita e propicia o desenvolvimento cognitivo. Segundo
este autor entende-se por desenvolvimento cognitivo o desenvolver capacidades de
avaliacdo e de solucdo de problemas, visando delinear os termos do alcance intelectual
de cada um. Por isso Lipman defende uma perspetiva interacionista/construtivista, isto

é, salienta-se a acdo do sujeito (crian¢a) como fundamental para o seu desenvo lvimento.

1.7 O método de Lipman - Filosofia para criancas

Matheus Lipman, nos Estados Unidos da América, no fim dos anos sessenta, ao dar
aulas na universidade Columbia, apercebeu-se que os seus alunos ndo tinham adquirido
a capacidade de pensar por si proprios. Concluiu por isso a necessidade de favorecer aos
alunos logo no inicio do processo educativo essa capacidade. A par desta situacdo,
Lipman, conviveu de perto com um professor de criangas com deficiéncia e apercebeu-
se dos esforcos deste para ensina-las a ler. Perante os esforcos, Lipman sugeriu que
fossem dadas as criancas exercicios para tirar inferéncias l6gicas. Na préatica funcionou
e Lipman confirmou que as criancas poderiam aproveitar o treino de raciocinio desde
que recebessem a contribuicdo da filosofa, especialmente nas areas da ldgica, ética,
estética e epistemologia. Assim, ao pensar num programa pedagdgico que tivesse como
objetivo desenvolver as capacidades de raciocinio e do pensamento em geral, assim
como as capacidades de verbalizacdo do pensamento e 0s como o confronto de ideias e
a reflexdo em grupo, Lipman, foi influenciado teoricamente pela tradi¢do filos6fica no

seu conjunto comecando pelo método socratico e a forma de didlogo das obras
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platénicas, e mais especificamente a tradicdo pragmatista que realca a importancia de

investigacdo em comunidade e de importancia do processo de conhecimento
(Mendonca, 2011).

E nesta perspetiva que podemos compreender a descricdo de Ann Margaret Sharp

(Sharp 1987, citado por Mendonga, 2011: 13) sobre os seis tipos de capacidades que sdo

cultivadas para filosofia para criangas:

1)

2)
3)

4)
5)

6)

as capacidades de raciocinio, tais como a classificacdo e identificagdo de
suposicoes,

as capacidades logicas, tais como a identificacdo de contradicdes,

as capacidades de investigacdo tais como tais como a discri¢do, a explicacédo e
a identificacdo e esquematizacao de problemas e de hipéteses,

as capacidades concetuais, como a de identificacdo do fica fora ou dentro de
um determinado conceito como a justica ou a verdade,

as capacidades de traducdo, tais como a de parafrasear 0 que outras pessoas
dizem, e

as capacidades sociais e interpessoais, como a de construir uma ideia em
grupo. (Mendonga, 2011: 13).

Poderemos dizer que Lipman definiu um programa direcionado para 0 pensar,

desenvolvendo as habilidades e proporcionando as criancas as condices de serem mais

atentas ao que se passa a sua volta, tornando-as mais reflexivas, mais discursivas, mais

tolerantes e, sobretudo, fornecer instrumentos para melhorar a sua capacidade de criar

juizos. A partir desta visdo sobre a educacdo do pensar, Lipman criou um modelo

pedagdgico baseado no conceito de comunidade de investigacdo onde os alunos e

professores colaboram uns com os outros na reflexdo sobre 0 mundo que os rodeia.

Assim, filosofar para criangas assenta em promover:

1) a pergunta como modo de abrir, problematizar e construir saberes;

2) a investigacdo criativa como modo de pensar a nossa realidade individual e

social;

3) o debate participativo, aberto e fundamentado como pratica do conhecimento;

4) a democracia como forma de respeitar e valorizar as nossas diferencas;

5) o trabalho solidario e colaborativo como modo de agir em educacéo;

6) a resisténcia critica frente a toda a forma de imposicéo (Mendonga, 2011 :17).

Filosofia: Fundamentos e Evolugio



O programa exige ainda que a comunidade de investigacdo seja capaz de dinamizar de
modo a que:

1) se pratique fazer perguntas e explica-las;
2) se aprenda a ouvir as perguntas e comentarios dos outros participantes;

3) se aprenda a identificar contradicdes, consequéncias e coeréncias das ideias
expostas;

4) que se aprenda a saber enunciar o tipo de intervencdo que se faz no dialogo (estou
a dar um exemplo, a concordar, etc.);

5) que se saiba concretizar o que se diz através de um exemplo e se cultive a procura
de contra-exemplos;

6) que se aprenda a fazer relacdo entre ideias (de sessdo para sessdo, e de uns
participantes para outros);

7) que se pratique respeitar a diferenca sem indiferenca. (Mendonca, 2011: 29)

Poderemos afirmar que € um desafio a educacdo tradicional, uma vez que o
desenvolvimento do pensamento e o objetivo de uma educacao critica e criativa leva a
uma educagdo mais auténtica para a formacao de pessoas mais responsaveis. “A crianca
e a filosofia sdo aliadas naturais, pois em ambas o assombro é o principio do

questionamento” (Lipman,1999: 24).

A filosofia para criangas ¢ um projeto educativo cujo objeto “¢ o de desenvolver o
pensamento e o raciocinio de alunos de primeiro e segundo graus através de discussoes

filosoficas nas salas de aula” (Lipman, 1990: 9).

Este desenvolvimento s6 se poderd fazer em comunidade de investigacdo, tal como
defende Lipman, na prépria sala de aula. Convertendo a sala de aula numa comunidade
de questionamento em que as criangas se ouvem mutuamente de forma a fornecer
razdes relativamente a opinides; auxiliarem-se entre si para criarem influéncias a partir
daquilo que foi dito e procuram identificar os pressupostos de cada um. Através do
didlogo, as criancas sdo levadas a construir argumentos validos, l6gicos, tendo que
pensar autonomamente na sua construgdo. A crianca aprendera que faz parte de um

grupo de trabalho dentro da sala de aula, na qual ela tem que escutar e ser escutada,

Filosofia: Fundamentos e Evolucédo “



respeitar e ser respeitada, tendo sempre que ser tolerante e aprender, assim, a viver em
democracia. Os valores individuais e coletivos, o didlogo, a solidariedade, a toleréncia,
0 respeito, a acdo e o trabalho em comunidade sdo conceitos sempre presentes no

metodo de Lipman.

O dialogo é também a pedra de toque da comunidade de investigacdo, dialogo esse que
tem que exigir que as criangas aprendam as regras para perceber o funcionamento do
“jogo”. E precisamente este dialogo que leva ao modelo reflexivo de educagio. Aqui a
crianga tem a vantagem de passar a ser uma personagem mais ativa neste jogo, passando
a ter o direito de expor e partilhar as suas ideias, 0 seu pensar, participando ativamente
na sala de aula.

Lipman frisa no seu método que estamos perante uma filosofia para criancas (e ndo com
criangcas) uma vez que ndo podemos deixar de desenvolver metas curriculares e

pedagdgicas apropriadas.

“Filosofia para criangas ¢ o nome de uma abordagem educacional especifica, como ja se
referiu, empregando um curriculo proprio e uma pedagogia particular” (Lipman, 1999:
37).

1.8 Novelas/Romances

Com o objetivo de desenvolver o pensamento e o raciocinio através de discussdes
filos6ficas na sala de aula, Lipman comeca por escrever novelas/romances para
criangas, nas quais através de situacdes reais e possiveis no quotidiano de todas elas, as
criancas fossem levadas a pensar e a problematizar. Todas as novelas filosoficas sdo
constituidas por “personagens” da mesma idade das criangas que as leem, levando-as a
refletir sobre problemas ldgicos, éticos e estéticos, sociais e politicos. Atraves destas
novelas, Lipman aproveitou as ideias da propria filosofia, abordando-as em texto
literario — filoséficos — que gerando o modelo funcional para o didlogo enquanto integra

a comunidade e fortalece os lagos sociais. Texto que incorpora e modela, tanto a
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racionalidade como a criatividade, para que o0 pensar atinga a ordem superior “o pensar
de ordem superior implica um constante vaivem num diélogo continuo entre a

racionalidade e a criatividade” (Lipman, 2001: 313).

Todas as novelas eram criadas mediante alguns requisitos, a saber: todas elas eram
destinadas a grupos etarios especificos sendo igualmente tido em conta a capacidade das
criangas e/ou jovens para a realizagdo de certas operagdes mentais bem como a

compreensdo dos contetidos e dos temas.

Todas elas apresentam o mesmo objetivo o de desenvolver o pensamento critico,
autébnomo e criativo. Desta forma, torna-se possivel, a partir destas, ensinar os alunos a

pensar, a adquirir regras e um melhor pensamento l6gico.

Foi durante os anos sessenta/setenta que Lipman arquitetou um modelo de programa de
filosofia para as escolas que tinha como principais objetivos: familiarizar os alunos com
as componentes éticas das experiéncias humanas; reforcar aspetos afetivos, emocionais

e cognitivos; valorizar o papel ativo do aluno tendo este sempre o direito de participar.

1.9 Manual

O Manual - Todos o0s programas estdo acompanhados de um Manual que serve de apoio
ao professor. O manual apresenta habilidades, exercicios estruturando o pensar

“favorece estruturagdo elaborada que ¢ gradualmente absorvida pela propria estrutura do

pensar” (Lipman, 2001: 326).

Os manuais contém planos de discussdo para atender o propdsito da formacdo de
conceitos e o0 esclarecimento, assim como exercicios que tém como meta o
desenvolvimento de habilidades. A unidade basica € a pergunta. Na obra O Pensar na
Educagdo de Lipman (2001: 326) salienta que: “cada exercicio do manual funciona
como uma investigacdo que penetra profundamente, em geral, do que o professor

consegue através da discussao ou conversagdo causal”.
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Os exercicios sdo instrumentos para expor a criatividade dos alunos, e para os induzir a

pensar sozinhos.

1.10 As sessOes de Filosofia para Criancas: organizagao e dinamizacao

1.10.1 Planos filosoficos

O plano filos6fico consiste num grupo de perguntas que geralmente trabalham em torno
de um Unico conceito, relacdo ou problema. Comeca-se por elaborar a agenda, isto &, as
perguntas podem formar uma série, na qual cada uma se estrutura segundo a anterior, ou
entdo, podem formar um circulo a contornar o tema, para que cada questdo se foque no

mesmo a partir de um angulo diferente.

A sequéncia de perguntas num plano de discussao vai, de um modo geral, do simples ao
complexo, dos casos claros aos casos confusos. Apds uma andlise verificamos que a
maioria dos planos de discussdo ndo apresentam sugestbes sobre a forma como se
devem desenvolver. N&o existe uma formula para criar planos de discussao, a variedade
pode ser quase inesgotavel, no entanto sdo idealizados novamente para cada novo

conceito ou problema.

1.10.2 Exercicios filoséficos

Dissemos que existem inimeras variantes de planos de discussao, ndo é menos verdade,
que a variedade de exercicios filoséficos é quase infinita. Os exercicios apresentam uma
pratica para desenvolver as habilidades cognitivas, e apesar de cada caso poder resultar
num juizo, talvez o mais importante seja a funcdo de estimular a habilidade. Um
exercicio pode conter multiplas fungbes. Pode contribuir para a compreensdo de um
conceito, que, por sua vez, podera fortalecer o processo de raciocinio das criancas que 0
utilizam. Um exercicio pode possuir uma funcéo ldgica e também representar praticas

sociais. A forma mais adequada a seguir s@0 0s jogos porque funcionam como
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exercicios que estimulam o pensamento e dao a cada crianca um aspeto particular do
problema geral, incidindo a resposta do mesmo como uma interpretacdo individual.
“Agora estamos numa posi¢ao melhor para entender a reivindicag@o da filosofia de ser a

disciplina que nos prepara para pensar nas disciplinas” (Lipman, 1990: 166).

1.10.3 Facilitador de Filosofia

O curriculo criado por Lipman ndo descorou como pega fundamental o professor. O
material didatico “inclui o docente como uma pega essencial de sua proposta” (Lipman
1999: 456). O professor sera uma peca fundamental do puzzle. Numa comunidade de
investigacao € ele que tem que saber, muito bem, qual o lugar que ocupa numa sala de
aula, assim como deve “conhecer as caracteristicas de desenvolvimento dos seus alunos,

captando o que origina o seu crescimento, para superarem o actual desenvolvimento”

(Kohlberg, 1989: 86).

O professor terd que estar na sala de aula para ajudar as criangas a procurar, a descobrir
0 que ndo sabem, ou, 0 que sabem e pensam ndo saber. Os “professores que estejam
dispostos a examinar ideias, a comprometer-se com a investigacdo dialdgica e a
respeitar as criangas que estdao sendo ensinadas” (Lipman, 1990: 173) terdo que ser
professores que recorrem a uma linguagem que fica muito proxima da capacidade
cognitiva e das habilidades de raciocinio das criangas, a provocar 0 interesse nas
matérias planeadas. O professor de Filosofia para Criangas, na sala de aula, deve ser
como um arbitro, isto é, deve conduzir a discussdo assinalando os erros da mesma. Por
outro lado deve possuir conhecimentos suficientes para detetar os erros, as falacias da
discussdo; so assim se caminha para a investigacdo e para o questionamento filoséfico.
Por outras palavras: “O docente tem que poder levar adiante uma discussao filoséfica, o
que significa coordenar de maneira razoavel as participac@es, fazer objec¢cfes aos erros,
perguntar e reperguntar com vista a que o questionamento se aprofunde” (Lipman,
1990: 456).

A participacdo do professor na sala de aula deve ser cuidada para que ndo surja como
um dominio ou um imperativo. Terd que ser um professor que gera o seu material

didatico em funcdo dos alunos, transmitindo seguranca as criancas e capaz de tentar ler
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0 rosto de seus alunos, procurar ver suas expectativas e dificuldades, pondo-se no lugar
deles.

Poderemos afirmar as grandes caracteristicas do professor para por em pratica a
comunidade de investigacdo: alguém que faz uma reflexdo; que fomenta a autonomia
como uma qualidade importante e é capaz de criar 0s seus proprios planos de discuss&o.
Terd que ser um investigador, deixando de ser um mero executor de curriculos
previamente definidos, e também um decisor, um gestor em situacdo real e um
intérprete critico de orientacdo global. Terd que ser ele a instituir o curriculo
vivenciando-o e construindo com as criancas. Terd que ser o facilitador entre
“curriculo” de jardim de infincia baseado nas orientacdes curriculares do pré-escolar e

no método de filosofia para criancas de Mathew Lipman.

Tera que ser um mediador e um facilitador de construcdo de saberes.

1.10.4 SessoOes de Filosofia para Criancas

Lipman diz-nos que a filosofia é fundamental na educacdo dos jovens, porque o

pensamento esta a tornar-se no verdadeiro fundamento do processo educacional.

Numa aula de filosofia os alunos sdo ativos; investigam os contetdos procurando inferir
as questdes no contexto mais amplo possivel em que possam situar-se explicitando, ai,
todas as relacdes envolvidas. Nas sessoes de filosofia para criancas sdo igualmente estes
objetivos que se procuram alcancar, pois, as criancas cultivam a curiosidade, a coragem,
a persisténcia e a abertura intelectual & criatividade. E através do dialogo que aprendem
a criticar os valores, ideias e crencas dominantes e que promovem o desenvolvimento

de competéncias linguisticas aprendendo a exprimir-se, a perguntar e a dar exemplos.

A admiracdo, o perguntar e o elaborar sdo processos compartilhados de producéo de
conhecimentos nas sessdes de filosofia. E através do didlogo investigativo que se
transformam os grupos de educandos em pequenas comunidades de investigacdo. Nelas
0s participantes expdem as suas ideias, escutam-se uns aos outros, questionam-se

mutuamente, comparam pontos de vista, complementando-os e eventualmente
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corrigindo-os tratando-se, assim, de um verdadeiro processo de cooperacdo intelectual,

afetiva e criativa.

A participacdo de cada crianga na sessdo de filosofia/ na comunidade de investigacéo,
exige comportamentos e atitudes de cooperacdo, respeito mituo, interesse por objetivos
comuns e avaliagdo criativa, que sdo entre outros elementos fundamentais para uma
postura democratica na sociedade “0 que a filosofia faz € fazer as criangas terem acesso
a pontos de ideias desde o inicio da sua aprendizagem escolar, no jardim de Infancia”

(Lipman, 2001: 358).

1.11 Educador construtor / mediador do curriculo

Lawrence Stenhouse (1975), inglés professor do ensino secundario e, posteriormente
professor de Educacdo na Universidade de East Anglic, no Reino Unido, foi nos anos
60/70 quem desmistificou e democratizou a investigacdo envolvendo nela o

professor/educador. Reconhecia-lhes a capacidade de investigar, pois, como afirmava:

“os professores levantam hipdteses que eles mesmos testam ao investigarem as

situagdes em que trabalham”(Stenhouse, 1975: 141).

Com esta filosofia de trabalho a observacdo e a compreensdo do que vai acontecendo
sdo fundamentais no desenvolvimento dos projetos curriculares. Advoga assim o
profissionalismo dos professores / educadores defendendo a ideia de “uma ciéncia
educativa em que cada sala de aula é um laboratério e cada professor um membro da
comunidade cientifica.” (Stenhouse, 1975: 142).

Teremos que reconhecer que estamos perante uma perspetiva do professor / educador,
entendido como profissional reflexivo na sua ampla dimensdo educativa, politica e
social. Estamos perante uma perspetiva intencionista e socio-construtivista, de

aprendizagem experimental, de formacéo em situacdo de trabalho de investigacdo/acéo.
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Maria do Céu Rolddo (2000) adota uma posi¢do proxima desta, pois, considera o
curriculo como campo de acgao do professor/educador e os professores/educadores como
principais especialistas do curriculo:

“pensar curricularmente significa tdo s6 assumir conscientemente uma postura
reflexiva e analitica face ao que constitui a sua pratica quotidiana, concebendo-a
como campo de saber proprio a desenvolver e aprofundar e ndo como normativo
gue apenas se executa sem agir sobre ele” (Roldao, 2000: 17).

Assim todo o professor/educador tera que se questionar sobre as razdes subjacentes as
suas decisdes educativas, terd que se questionar perante o insucesso de alguns alunos,
tera que fazer dos seus planos de “aulas” meras hipdteses de trabalho a confirmar no
laboratério que é a sala de aula, terd que ler criticamente 0os manuais ou propostas
didaticas que séo feitas, tera que se questionar sobre as funcdes da escola/jardim e sobre

se elas estdo a ser realizadas.

“Ser professor-investigador é ser capaz de se organizar para, perante uma situacao
problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua compreensao

e posterior solugdo.” (Alarcéo, 2000: 16)

No Jardim de Infancia é o educador a instituir o curriculo, vivificando-o e construindo-o
com as suas criangas, no respeito, € certo, pelos principios e objetivos definidos nas
OrientacGes Curriculares enunciados na Lei-quadro de Educacdo Pré-Escolar.
Referéncias essas que possibilitam a cada educador a fundamentacdo da sua opcéo

educativa — neste caso com a metodologia filosofia para criancas.

“Hoje mais que nunca a concecdo atual de curriculo e de gestdo curricular
reclamam que o professor ndo seja um mero executor de curriculos previamente
definidos ao milimetro, mas um decisor, um gestor em situacao real e um intérprete
critico de orientagoes globais.” (Alarcdo, 2000: 2).

Por isso 0 educador no seu jardim/sala de aula tem que admitir que a crianca
desempenha um papel ativo na construcdo no seu desenvolvimento e aprendizagem,

supde em cada aula como sujeito e ndo como objeto do processo educativo.

Tem que ter uma intencionalidade educativa que decorre do processo reflexivo de

observacdo, planeamento, acdo e avaliacdo desenvolvida, de forma a adequar a sua
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prética as necessidades das criancas (ME, 1997). E uma continuidade educativa “como
processo que parte do que as criangas sabem da sua cultura e saberes proprios, criando
condigdes para o sucesso das aprendizagens seguintes” (ME, 1997: 19) pois s6 assim
podera dar uma resposta a todas as criancas “tendo em vista a sua plena inser¢do na
sociedade como ser autébnomo, livre e solidario” (ME, 1997: 20) e ser capaz de
“Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiencias de
vida democrética numa perspetiva de educacao para a cidadania” (ME, 1997: 15), assim
como de “Fomentar a inser¢do da criangca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como
membro da sociedade” (ME, 1997: 15).

Para uma educacdo de cidadania, as orientacdes curriculares dédo particular importancia
a organizacdo do Ambiente Educativo como um contexto de vida democratica em que
as criangas participam, onde contactam e aprendem a respeitar diferentes opinides e
procuram solucdes para diferentes conflitos. Aqui a crianga sente-se acolhida, escutada
e valorizada o que contribui para a sua autoestima e desejo de aprender “desperta a
curiosidade e o espirito critico” (ME, 1997: 22).

E com esta curiosidade e espirito critico que a crianga se relaciona com 0s outros e vai
construindo a identidade pessoal, tomando posi¢ao perante o “mundo” social e fisico.
Dar sentido a esse “mundo” passa pela utilizagdo de sistemas simbolico-culturais, em
diferentes niveis de interacdo numa abordagem sistémica e dindmica com o meio em

que o individuo é influenciado, e influenciador.

O educador alarga as oportunidades educativas ao favorecer uma aprendizagem
cooperativa em que a crianca se desenvolve e aprende, contribuindo para o
desenvolvimento e aprendizagem de outros. A vida no jardim de infancia enquanto
vivéncia num grupo social alargado, devera promover a aprendizagem de vida
democratica e “promover a inser¢do da crianga em grupos sociais diversos, no respeito
pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como membro
da sociedade”( ME, 1997: 20).
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Isto exige ao educador que crie situacOes diversificadas de conhecimento, atencdo e
respeito pelo outro, suscitando a necessidade de debate e negociacdo através do didlogo
investigativo e de igualdade de oportunidades para cada membro do grupo.

Com toda esta diretiva o educador terd que articular areas de contetdos como ambitos
do saber, com uma estrutura propria e com pertinéncia sociocultural que incluam
diferentes tipos de aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também atitudes e
saber-fazer.

“As areas de contelido supfem a realizacdo de atividades, dado que a crianga
aprende a partir da exploracdo do mundo que a rodeia. Se a crianca aprende a partir
da acdo, (...) implicam que a acdo sejam ocasido de descobrir relagdes consigo
prépria, com 0s outros e com os objetos, o que significa pensar e compreender.”
(ME, 1997: 48).

Assim partindo do desenvolvimento da crianca, da sua atividade espontéanea e ludica,
estimulando o seu desejo de criar, explorar e transformar, incentivam-se formas de acéo
refletida e progressivamente mais complexas, articulando conteddos ndo estanques

transversais e transdisciplinares.
A area de formacéo Pessoal e Social permite:

“ ... tornarem-se cidadaos conscientes e solidarios, capacitando-os para a resolucéo dos

problemas da vida. (...) tendo em vista a sua plena inser¢ao na sociedade como ser

autonomo, livre e solidario.” (ME, 1997: 51).

Aqui a crianca vai construindo referéncias que Ihe permitem compreender o que esta
certo e errado, 0 que se pode e ndo pode fazer, os direitos e 0s deveres para consigo e
para com 0s outros levando a crianga a um processo crescimento, de independéncia, de

autonomia, responsabilidade e partilha.

“ ... Em que vai aprendendo a escolher, a preferir, a tomar decisdes ¢ a encontrar

critérios e razdes para as suas escolhas e decisdes” (ME, 1997: 53).

A éarea das expressdes e comunicacdo ira permitir a crianca lidar com diferentes
linguagens permitindo a crianca ser emissor e recetor, desenvolvendo a imaginacgédo

criadora como procura e descoberta da solucgdo e exploracéo de diferentes “mundos”.
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A curiosidade natural das criangas e o seu desejo de saber é a manifestacdo da busca de
compreender e dar sentido ao mundo que é préprio do ser humano e que origina as

formas mais elaboradas do pensamento (ME, 1997: 79).

Desenvolve a capacidade de observar, o desejo de experimentar, a curiosidade de saber,
a atitude critica, o resolver problemas levam a crianga a contactarem com novas
situacbes que s@o simultaneamente ocasibes de descoberta e de exploracdo e
conhecimento do mundo. Assim colocam-se questbes sobe a verdade, as regras, a
justica, a realidade, a bondade, a amizade, a histéria, a biologia, etc. Necessitam,
portanto, de uma educacdo filos6fica para tratar destas questdes e, simultaneamente,
aprender os processos do raciocinio e do julgamento.

Como educadora e tendo como base o0s principios e objetivos das orientacdes
curriculares penso que a metodologia de Lipmam — Filosofia para criangas — é uma
mais-valia uma vez que introduz de forma intencional e sistematica a investigacao
Filosofica. Aprendendo as criangas a ganhar autonomia de pensamento e a desenvolver
capacidades para refletir sobre questbes éticas e sociais, interiorizando conceitos de

forma reflexiva e ndo mecanica.

Fazer filosofia para Criancas é criar esta pratica de pensar, um ambiente onde o
questionamento da crianga sobre conceitos comuns, centrais, controversos e
problematicos da experiéncia infantil possam ser adequadamente investigados e néo
simplesmente respondidos com “verdades absolutas” ditadas pela experiéncia do adulto,
uma vez que como nos diz as orientacdes curriculares "o reconhecimento da crianga
como sujeito do processo educativo- o que significa partir do que a crianca ja sabe e

valorizar os seus saberes como fundamento de novas aprendizagens” (ME, 1997: 14).

Assim o método de Lipmam reforca o respeito e a dignidade da crianca, realca o ser
ativo, presente, brincante e pensante, portador e produtor de saberes. Garante o direito a
liberdade de pensar, de escolher, de agir e de se expressar em coopera¢do com 0 outro
“favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da sociedade” (ME, 1997:
15). Filosofia para criancas € uma forma de investigacdo ética sobre os valores,
permitindo a construcdo da identidade de forma livre e responsavel. O didlogo que se

estabelece no processo coletivo leva ao respeito mituo, a cooperacdo, a solidariedade, a
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justica, & empatia e a tolerancia diante das diferengas. Tal como nos diz as orientagdes

curriculares.

A filosofia para criancas incentiva a vida democrética tal como as orientaces
curriculares, uma vez que e ele oferece as melhores oportunidades para o crescimento

moral e social, bem como o exercicio da liberdade de pensar, expressar e escolher.

Ser cidaddo no mundo atual exige o desenvolvimento da capacidade de pensar e agir de
forma critica, criteriosa, ética, estética levando em conta a justica e o bem comum
(Lipman. & Sharp, 2002)

“perspectiva o processo educativo de forma integrada, tendo em conta que a crianca
constrdi o seu desenvolvimento e aprendizagem, de forma articulada, em inter-acgéo

com os outros ¢ com o meio” (ME, 1997: 34).

Tudo isto faz com que o ambiente educativo/sala de aula se transforme, como diz
Lipman em comunidades de investigacdo procurando desenvolver nas criangas o
espirito de questionamento sobre si mesmo, sobre 0s outros e sobre a realidade que os
rodeia desenvolvendo neles o seu espirito critico. Desta maneira estad-se a contribuir
para a construcdo duma cidadania mais participativa e interventiva, numa sociedade que

se pretende cada vez mais democratica.

E neste ambiente que a crianca brinca para se conhecer e também para compreender o
mundo que a cerca. Se para Lipman € importante ter em conta a nocéo de brincar uma
vez que € na brincadeira que a crianca é desafiada a questionar, transformar e desvendar
a realidade, também as orientacdes curriculares nos advertem para ndo menosprezar o

carater ludico de que se revestem muitas aprendizagens.

A crianca precisa de tempo, de espaco e de elementos incentivadores para trabalhar a

construcdo do real, através do seu ja familiar exercicio da fantasia.

Na perspetiva de Lipman a brincadeira, o0 jogo, o brinquedo, sdo poderosos instrumentos
de autoconhecimento e de descoberta do mundo. Proporcionam o desenvolvimento, da
memoria, da criatividade, da expressdo e da concentracdo proporcionam as criangas um
pensamento de ordem superior como nos diz Lipman isto é adquirem o saber pensar por

si “inclui o pensamento flexivel e rico em recursos” (Lipman, 2001: 38).
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Rico em recursos no sentido que sabe procurar os recursos de que precisa e flexivel

porque se mobiliza livremente.

Este pensamento de ordem superior envolve o pensamento critico e criativo. O
pensamento critico envolve o raciocinio e o julgamento critico, enquanto que o
pensamento criativo compreende habilidade, talento e julgamento criativo. Os
julgamentos sdo as consequéncias do pensar critico. E como consequéncias implicam,

portanto, uma determinacgéo, do pensamento, da fala, da acdo ou da criagéo.

(Lipman, 1990: 81) apresenta, na sua obra: A filosofia vai a escola, um inventério de
vinte e sete habilidades de raciocinio, que sé € possivel com a l6gica. O pioneiro chega
mesmo a dizer que ainda hd muitas mais € que “os problemas de valores sdo quase

sempre muito complexos e ndo séo assunto para uma habilidade isolada”.

As Habilidades sdo: 1. fazer inferéncia a partir de premissas isoladas; 2. padronizar
frases da linguagem comum,; 3. fazer inferéncias de premissas duplas; 4. usar a l6gica;
5. trabalhar com a coeréncia e a contradigéo; 6. saber como lidar com ambiguidades; 7.
formar questdes; 8. compreender conexdes de parte - todo e todo - parte; 9. dar razdes;
10. identificar suposicOes subjacentes; 11. trabalhar com analogias; 12. formular
relacbes de causa e efeito; 13. desenvolver conceitos; 14. generalizar; 15. fazer
inferéncias de silogismos hipotéticos; 16. habilidades em reconhecer e evitar - ou
utilizar conscientemente - a imprecisdo; 17. levar em conta todas as consideracdes; 18.
reconhecer a interdependéncia de fins e meios; 19. saber como lidar com “falacias
informais”; 20. operacionalizar conceitos; 21. definir termos; 22. identificar e usar
critérios; 23. apresentar exemplos concretos; 24. construir hipdteses; 25. contextualizar;
26. antecipar, prever e estimar consequéncias; 27. classificar e categorizar (Lipman,
1990, pp. 80-81).

Por tudo o que dissemos poderemos afirmar tal como a metodologia de Lipman também
as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997) nos conduzem
para uma educacdo desafiadora, inovadora e projetiva onde se promove o0
desenvolvimento de autoestima, da curiosidade o desejo de aprender permanente, de

auto organizacdo / iniciativa e criatividade, do desenvolvimento do raciocinio e
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pensamento conceptual e de um sentido de ligagdo ao mundo que é crucial ao

desenvolvimento de um cidaddo emancipado, livre e democratico.

“Este cidaddo emancipado sera alguém auténtico na interagdo que estabelece com o
Mundo, emocionalmente saudavel, evidenciando vitalidade, com uma atitude
fortemente exploratoria, aberta ao mundo externo e interno, com um sentido de
pertenca e de ligacdo e uma forte motivagdo para contribuir para a qualidade de
vida e o universal processo de criacdo, respeitando o Homem e a Natureza.”
(Laevers & Van Sanden, 1997 citado por Portugal& Laevers; 2010: 36).
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Capitulo 2 - Enquadramento Empirico

2.1 Opcdes metodoldgicas

2.1.1 Paradigma da investigacdo-acao

Ao escolhermos a metodologia de investigacdo-acdo quisemos articular a producéo de
conhecimentos na modificacdo de uma realidade com a participacdo ativa dos
interessados e porque ¢ “um tipo de investigagdo aplicada no qual o investigador se
envolve activamente” (Bogdan & Biklen, 1994: 293). Tendo como objetivos o
conhecer, o0 agir e o formar quisemos provocar a mudanca através da producdo do
conhecimento, da modificacdo da realidade e da transformacdo dos atores (Esteves,
1986; Cortesao,1998) Neste projeto a investigadora assume varios papéis diferentes:
inquiridora; ouvinte; exploradora; negociadora; avaliadora; narradora; observadora e
professora, pois cabe-lhe a selecdo das perguntas e dos instrumentos de trabalho e a
tomada de decisdes (Bogdan & Biklen, 1994).

A partir de uma ideia mais ampla e sedutora que era a filosofia para criangas, quisemos
depois, através de um programa investigacdo-acdo, implicar o grupo de criangas num
projeto de modificacdo com o fim de melhorar a qualidade da prépria acdo dentro da
mesma. A partir dessas acOes, da sua discussdo, da sua compreensdo e alteracdo,
esperamos modificacdo em consonancia. Desta participacdo e mudanca envolvemos os
pais e instituicdo numa participacdo democratica e envolvida. Citando Simdes
acreditamos que “o resultado devera ser um triplo objectivo: produzir conhecimento,

modificar a realidade e transformar os actores” (Simdes, 1990: 43).
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2.1.2 Pergunta de Partida

Como desenvolver no grupo de criangas (3 anos) uma linguagem fluida e abrangente
que as torne mais flexiveis e rapidas na construcdo do seu proprio saber, tornando-as

intervenientes ativas no processo de cidadania?

2.1.3 Questdes da Investigacdo

- Em que medida a metodologia de Lipman desenvolve o dominio cognitivo da crianga?
- Sera que a metodologia de Lipman ajuda a crianca a desenvolver a linguagem?

- Sera que a metodologia de Lipman ajuda a crianca a ser um elemento ativo na sua
prépria aprendizagem?

- Sera que a metodologia de Lipman ajuda a crianga a ser um elemento participativo

numa sociedade democratica?

2.1.4 Meétodos de recolha de dados

O método utilizado foi a observacdo naturalista tendo como instrumento os Registos

flexiveis que iam surgindo a medida que as sessdes de filosofia se desenvolviam.

2.2 Caraterizacao Diagnostica e Contextualizacdo da Situacdo - Problema

2.2.1 A missao do Jardim de Infancia

O Jardim de Infancia esta no percurso da crianca como um marco cada vez mais
relevante do seu desenvolvimento. E ai que encontra o grupo e amplia o leque de

vivéncias até entdo centralizadas na familia.

O Jardim de Infancia é, assim um mundo de maultiplos espacos e vivéncias onde a

crianca vai ser um elemento ativo da sua prépria aprendizagem.

Aquando da entrada para o jardim a crianga procede a reconstrucdo, no nivel de
inteligéncia representativa, das aquisicdes do periodo sensorio-motor através de
experiéncias ativas e de exploracdo sistematica do meio ambiente. Aprendizagens essas

que se irdo desenvolver dentro de um ritmo individual, sem descurar que as origens
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socioecondmicas sdo diversas, que o0s padrfes de comunicacdo familiares séo
especificos, que os valores e a cultura sdo distintos e que também por isso o educador
tem que ser um catalisador do desenvolvimento sempre atento a marca da

individualidade.

Toda a inter-relagdo que ird existir no jardim de infancia ndo ira diluir a crianga no

grupo nem descurar o coletivo em funcéo do individual.

Também proporcionara dindmicas onde possam surgir naturalmente circunstancias que
desenvolvem e estimulam a crianga singular, como as que propiciam a sua integracao

ativa numa matriz coletiva.

Sentir 0 grupo e cada um na solidariedade e na diferenca, sem que 0 egoismo e a

competitividade invada quem esta a crescer/desenvolver.

Crescer/desenvolver passara sempre pelo envolvimento reciproco e pela cumplicidade

tacita.

Crescer/desenvolver é ainda ajudar a descobrir o lado essencial da vida, 0 que nem
sempre passa pela alegria, a liberdade como um valor partilhado e a paz como uma

matriz intrinseca do nosso ser.

Porque o jardim de infancia ndo é uma rotina estanque, mas um projeto dinamico,
implicado e comprometido com tudo o que o rodeia, nunca se reduz a finalidades
“concluidas” para privilegiar o caminho que se comeca, o trilho que se saboreia, os

ramais que se avistam e um fim que nem sempre é tangivel.

S0 assim o Jardim incorpora a vida como uma viagem de projetos de contingéncias, de
félegos e abdicacbes, de conquistas e derrotas, onde a crianca é a parte e o todo, a

margem e o centro da reflexdo sistematica do educador.

“Nao sao «criancinhas adoraveis, encantadoras», mas sim jovens cidadas e
cidaddos com os seus direitos e os seus deveres. A sua liberdade ndo é ilimitada —
0s seus limites sdo-lhe impostos pela liberdade dos outros. A sua individualidade
faz parte do «espirito» de grupo, ao aceitarem-se mutuamente com as suas
diferencas e ao construirem um forte sentido de si mesmos como pessoas capazes,
inteligentes, criativas e dedicadas” (Vasconcelos, 1997: 237).
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2.2.2 Principios Norteadores

Embora parega precoce iniciar a filosofia no dia a dia de um grupo de criangas de 3/4
anos, com uma delas integrada, se partirmos do ponto de vista de que o ser humano
aprende e desenvolve-se nas interfaces do seu contexto atual mais restrito, e/ou com
outros contextos socio culturais mais amplos, entdo é essencial que a crianga aprenda a
viver num mundo cada vez mais repleto de conflitos de ordem politica, ideoldgica e
cultural. E precisamente questionando estas novas realidades que podemos ultrapassa-
las, e, € neste sentido que o jardim de infancia surge como um meio mais propicio para
a promogdo dessa consciéncia civica. “Se as criangas pequenas conseguissem fazer
ouvir no jardim de infancia 0s seus protestos ou, mesmo, simplesmente as suas
perguntas, isso ja seria suficiente para originar um exploséo no conjunto do sistema do

ensino” (Deleuze citado por Santiago, 2009: 45).

O quotidiano do jardim de infancia ira privilegiar uma concecao centrada na crianca,
onde o seu envolvimento numa determinada atividade/projeto ird proporcionar o
confronto com o outro. Aqui as criancas serdo colocadas perante situagdes complexas
que exigem um debate de conceitos, uma partilha de opinibes e uma tomada de

decisoes.

O papel do educador serd o de ajudar a crianca a criar situacdes alternativas que se
revelam uma ajuda para resolver os conflitos resultantes das interacdes grupais. Este
objetivo permite o desenvolvimento individual/social através da negociacdo, da
comunicacdo, da colaboracdo, da cooperagdo, bem como da aceitacdo, quando fruto de

opinido maioritaria.

Como principio filoséfico basico de uma educacdo para o pensar, o trabalho ird centrar-
se no critério da integracdo, no critério da significacdo e no critério da experimentacao —

resolucdo de problemas.

Integracdo — é uma concecao fundamental e basica uma vez que vemos a filosofia no

Jardim de Infancia como um dialogo permanente em todas as atividades de

Enquadramento Empirico



ensino/aprendizagem com todos os processos que ela desencadeia. O resultado desta
concecdo é a proposta de desenhos curriculares em que ndo se comtempla a filosofia sé
como disciplina isolada, mas como uma area transversal e abrangente. O que ndo
significa que a concretizacdo deste projeto (Filosofia para criancas) dispense sessoes
mais precisas e especificas que alicercem os pontos de referéncia, na sequéncia das
propostas de Dina Mendonga no seu livro brincar a Pensar. “ Temos tendéncia para
pensar que perguntar vem com a capacidade natural de querer saber mais coisas... Nas
sessOes 0s participantes tém oportunidades de aprender que para perceber a pergunta de
outra pessoa por vezes ndo é suficiente ouvir a pergunta, sendo necessario procurar o

que a provocou e que dire¢ao quem a fez Ihe deu” (Mendonga, 2011: 19-20).

Significagdo — vai proporcionar as criancas atividades educativas significativas e
ajustadas ao grupo de 3/4 anos, com uma crianga integrada, partindo da observacdo e do
sentir do mundo proximo com relevancia afetiva para a crianga. A familia serd parte
integrante deste caminho ajudando as criangas a compreenderem que fazem parte de um
mundo préximo sobre o qual se refletem os efeitos dos seus atos, sem descorar o facto
de, por sua vez, estarem inseridos num mundo mais vasto, onde 0s niveis de
complexidade e de analise sdo mais elaboradas e dificeis. Deste modo, a crianca vai
construindo o seu pensamento sendo-lhe exigida cada vez mais a anélise e a selecdo de
conteudos, “aprende a ouvir os outros a praticar a continua aprendizagem de verbalizar
0 pensamento ao promover modos de ultrapassar confusbes e ambiguidades”
(Mendonga, 2011: 17).

Experimentacdo — resolucdo de problemas — este critério ird apostar num espaco onde
a experiéncia permita valorizar a iniciativa da crianca e ndo exclusivamente a
acumulacdo de informacdo. Sera através dessa experimentacdo que serd facultada a
crianca a possibilidade de construir o seu conhecimento, na medida em que, ela propria,
cria a necessidade de pesquisar para a resolucdo das dificuldades, tendo sempre como

base 0 pensar, o0 investigar, o dialogar, o cooperar e a tomada de deciséo.

O Projeto — Filosofia para criancas, ird também integrar a vertente da avaliacdo. Esta
avaliacdo sera formativa, partindo sempre do principio de que a crianca quer aprender e,
para tal, ndo receia a partilha das davidas nem as dificuldades de compreensdo. Pretende

estar orientada para a crianga e procura solucdes em tempo Util, uma vez que as
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atividades ndo sdo programadas com excessivo detalhe para assim poderem dar
respostas as necessidades reais do grupo envolvido “adoptam uma dindmica flexiva e

aberta as intera¢des e aos imprevistos” (Castro-Almeida, Boterf & Novoa, 1999: 120).

Deste modo, gera-se uma regulacdo das atividades de cooperacdo — numa base
participativa — com a identificacdo e analise das disfungbes ou atritos da acdo para
procurar encontrar a solugcdo mais ajustada no desenrolar da atividade/projeto “orientada
para a acao e para a tomada de decisdo, a regulacdo ndo visa apenas medir o desvio
entre os «objectivos enunciados» e 0s «objectivos concretizados», assumindo sobretudo

a necessidade de contribuir para uma melhoria das actividades presentes e futuras”.
(Castro-Almeida, Boterf & Ndvoa, 1999: 120).

Assim, poderemos dizer que a avaliagcdo esta claramente orientada para a tomada de
decisdes que se formulam de modo paulatino e passo a passo. Serve, pois, para revelar,
para explicitar e para compreender os problemas surgidos durante a realizacdo da acéo,
ajudando a encontrar as solugcbes, as correlagdes e 0s ajustamentos mais adequados.
Este processo é permanente e intervém sobretudo em momentos estratégicos que
implicam opg¢des “contrariamente a avaliagao no final da ac¢do, que de um modo geral

assume a forma de uma constatagdo sem implica¢des imediatas” (Castro-Almeida,

Boterf & NoOvoa, 1999: 122).

“Regista-se, no entanto, que a avaliacdo se exerce de forma mais ou menos continua,
tornando-se deste modos um elemento construtivo do projecto” (Castro-Almeida, Boterf
& Novoa, 1999: 122).

Naturalmente, esta é uma avaliacdo participativa uma vez que se transforma e envolve
num momento entre os diversos intervenientes, e de confrontacéo entre varios pontos de
vista debatidos. Neste processo o papel do educador consiste na criagdo de condicoes e
no propiciar de dinamicas para que este trabalho de negociacédo e de partilha conduza a

uma tomada de decisdo confluente na diversidade e democréatica na aceitacao.

E uma dinamica formativa uma vez que cria um momento de aprendizagem em comum
para todos os atores envolvidos. “A avaliacdo participativa no decurso do projecto ¢ um

processo de dialogo e de tomada de consciéncia ao qual cada categoria de actores traz o

Enquadramento Empirico



seu contributo, com base numa discussdao em pé de igualdade” (Castro-Almeida, Boterf
& Novoa, 1999: 123).

A avaliacdo deste projeto é, assim, mais um sistema de a¢Ges do que um julgamento
sobre a acdo. Devido as suas caracteristicas operativas, participativas e formativas
permanentes € mais uma dindmica de servico, de apoio, de orientacdo ou reorientagdo,
das atividades, do que um processo de controlo. Os atores envolvidos aprofundam os
campos de informacdo e de interpretacdo de uma dada realidade, procurando os

instrumentos necessarios para tomarem uma decisao oportuna e justa.

“Ajudar a fazer o ponto de situagdo, a manter uma linha de rumo, a formular
hip6teses, a propor alternativas viaveis, a identificar os riscos potenciais, a por em
pratica as correccOes necessarias, eis alguns dos servicos que a avaliacdo no
decurso do projecto pode prestar” (Castro-Almeida, Boterf & Noévoa, 1999: 124).

Esta dindmica gera na crianga um jogo de patamares com as inerentes passagens e
utilizacdo de degraus que exercitam o0 pensamento, 0S Seus ramais mais oportunos, 0s
seus cruzamentos para novas descobertas e a procura de um rumo que € conseguido
através de ajustamentos sucessivos. Piaget (1966:203 citado por Castro-Almeida, Boterf
& NOvoa, 1999: 125) designa por “deslocagdes de equilibrio — cada vez que um dado
sistema muda, quer devido a interac¢des internas (entre actores, por exemplo), quer

devido a modificacdo das condicdes exteriores ou contextuais”

Esta dindmica permite confrontar ndo s6 os pontos de vista do educador como das

criancgas, levando a uma eficacia e a medidas concretas.

2.2.3 0O Meio

O jardim de Infancia onde decorreu a agdo esta localizado na cidade do Sabugal, sede de
concelho, pertencente ao Distrito da Guarda, situada na regido Centro do Pais, numa
area montanhosa, banhada pelo o Rio Céa. Esta integrado na Reserva Natural da Serra

da Malcata, onde estdo protegidas diversas espécies vegetais e animais.

Com uma economia essencialmente rural, tendo como atividades predominantes a

agricultura e a pecuaria. Outras atividades ligadas a terra sdo também a silvicultura, a
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pastoricia (para a producao de queijo de ovelha e de cabra), a plantagcdo do carvalho e
do castanheiro e o cultivo do centeio. Existem ainda diversas industrias ligadas as

confecdes, aos marmores e aos granitos, as serralharias e aos lagares.

Os seus solos sdo predominantemente graniticos. Ocupa uma &rea de 826,70 km? de
area e 14 871 habitantes (2006), subdividido em 40 freguesias. Com cerca de 2 800
habitantes.

2.2.4 Aescola

O Centro Infantil Riba Cba é uma instituicdo particular de assisténcia a infancia e
constitui uma valéncia da Santa Casa da Misericérdia do Sabugal.

Esta valéncia divide-se em dois sectores: Creche destinado a criangas dos trés meses
aos trés anos; e o Pré-escolar destinado a criancas dos trés anos até a idade de ingresso

no 1° ciclo do Ensino Basico .

O jardim de infancia esta instalado num edificio feito de raiz com condicdes razoaveis a
nivel de espaco, luminosidade, higiene, arejamento, equipamento e material didatico.
Recebe criancas de todo o concelho (120) com idades que varia entre 0s 5 meses e 0s 6

anos, distribuidas por 5 salas de creche e 3 de jardim de infancia.

Anualmente é constituida uma Comissdo de Pais que funciona como elo de ligacédo
escola/Pais, constituida por representantes dos Pais ou Encarregados de Educacdo das

criancas que frequentam o Centro, em nimero de cinco, eleitos em reunido de Pais.

2.2.5 A Turma ( O grupo)

Composta por 16 criancas, uma delas sinalizada pela educacao especial, no grupo esta

integrado uma educadora e uma auxiliar.

Todas as criancas manifestam gosto, interesse e desejo de vir para o jardim, o que
traduz um bom indice de seguranca e confianca. Todo o grupo incluindo a crianca

sinalizada estabelece com o adulto uma relacdo afetiva e harmoniosa.
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A maioria das criancas expressam-se através da linguagem oral. H4, no entanto criancas
que tém deficit na articulacdo de palavras e outras ainda se expressam de uma maneira

deficitaria pois tém um vocabulario muito pobre, recorrendo a palavra frase.
No inicio da investigacdo a crianga sinalizada quase ndo articulava nenhum vocébulo.
O grupo transitou de creche para jardim de infancia.

Os pais podem entrar livremente na sala de atividades pois 0 maior envolvimento destes
facilita a integragdo escolar dos filhos, contribuindo para melhorar o seu rendimento
escolar e a valorizacdo da escola. Aumenta também os incentivos e o0s apoios dados
aos filhos assim como as perspetivas de escolarizagdo destes, contribuindo igualmente
para 0 aumento das expectativas dos professores face a esses alunos (Silva, 2003).

As criangas do grupo pertencem a familias que s&o oriundas de um nivel econémico e
socio/cultural diversificado. No que respeita as habilitagdes académicas constamos que
dois pais (6%) tém estudos inferiores ao 6° ano, seis (19%) tém o 6° ano, seis (19%) tém

0 9% ano, treze (41%) tém o 12° ano e cinco (16%) tém a licenciatura.

2.2.5.1 A crianga sinalizada

Em dezembro apds completar os trés anos, devido a continuidade das dificuldades
da Rafaela nos diferentes niveis de desenvolvimento nomeadamente ao nivel da
linguagem foi marcada uma reunido com o encarregado de educacdo. Nesta ficou

decidido que se iria proceder a de uma consulta de desenvolvimento.

A crianga em questdo teve consulta de desenvolvimento no dia 27 de fevereiro de
2013.

Foi referenciada para a Intervencéo Precoce no dia 5 de marco de 2013 (Anexo ).

Foi também feita uma avaliacdo por parte da terapeuta da fala (Anexo II).

Em maio de 2013 a Rafaela foi submetida a uma intervencdo cirdrgica no H.U.C..
regressou duas semanas depois a escola, demonstrado mais vontade em falar e

participar nos diferentes projetos.
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A partir desta data passou a usufruir de terapia da fala, de acordo com a avaliacéo
efetuada pela terapeuta. Verificamos que com o decorrer do tempo e apds algumas

situacdes ultrapassadas o nivel de desenvolvimento da Rafaela aumentou. (Anexo

1)
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Capitulo 3 - Plano de Acéo

“Lipman langou a idéia de que as criangas podem e merecem ter acesso a Filosofia”.

(Kohan & Wuensch, 1999: 9)

3.1 Planificagdo das sessoes

Como nos diz Dina Mendonga (2011: 49) “A filosofia para criangas é um programa
pedagdgico dinamico que deve seguir os interesses e 0 desenvolvimento da comunidade

de investigagcdo que serve”.

Por isso, nesta comunidade, apesar de se terem vivenciado sessdes constituidas por um
conjunto de histérias baseadas no pensar e nas vivéncias da crianca, também, se
dinamizaram sessbes a partir de um objeto pré definido do qual se desenvolveu uma
espiral de conexdes e dialogos que conduziram a vivéncia e ao desenvolvimento de

novos projetos.

Neste estudo foram contempladas algumas questBes éticas, relacionadas com a
comunicacdo, a confidencialidade, a fidelidade, a autorizacéo , o respeito e a informacéo
dos resultados obtidos, as pessoas envolvidas no estudo, e realizados todos os

agradecimentos, a todos envolvidos direta ou indiretamente (Anexo 1V).

“A partilha da pratica da FpC também pode e deve ser feita em contexto de reunido de
pais, para, por um lado, dar a conhecer a metodologia através de exemplos e registos e,

por outro lado, fomentar o debate” (Mendonga, 2011: 19).
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3.1.1 12Sessdo de FpC

Data: Dezembro

Grupo de 3/ 4 anos

Motivacdo: Mala com um objeto surpresa — Telemdvel

Objetivo: Sentir o mundo proximo com relevancia afetiva para a crianga
Plano de discusséo

1- O que sera?

2- Como se chama?

3- Para que serve?

4- Quem tem?

5- A quem podemos telefonar?
6- O que dizemos?

Funcionamento da sessao

Todas as perguntas foram registas a medida que foram formuladas proporcionando o

dialogo e a reflexao conjunta.

Antes de finalizar a sessdo fez-se o0 resumo do que aconteceu e foi elaborada uma

sintese com as principais elacdes.

Avaliacdo: dado tratar-se da primeira sessdo com esta tematica, houve uma retracdo
inicial nas criancas na participacdo, sendo a educadora (facilitador) a dinamizar as
primeiras perguntas e a acompanhar o desenvolvimento do fio condutor do pensamento

das criancas.
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Mala fechada Mala Aberta

Figura 1 — Desenho da Mala

Fotografias 1 - Fotografias da mala aberta e fechada
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3.1.2 22Sessdo de FpC

Data: Marco
Grupo de 3/ 4 anos
Motivacdo: Mala com um objeto ja conhecido das criancas — Telemovel

Objetivo: Ampliar as dinamicas partindo de propostas, mantendo ainda uma ligagéo ao
espaco afetivo proximo, divergissem para interaces mais amplas e encadeadas.

Plano de discussao

Mantiveram-se todas as perguntas que deram corpo a primeira sessao e ampliaram-se

novas questdes para promover novas discussoes.

1- Serve para?
2- Pedir coisas?
3- Dar recados?

Funcionamento da sessao

Retomamos 0s registos da primeira sessdo para permitir uma continuidade nos
objetivos. A discussdo debrucou-se sobre as novas perguntas alargando o leque de

situacOes vivenciadas e a sua consequente interferéncia na vivencia da crianga.

Antes de finalizar a sessdo fez-se o0 resumo do que aconteceu e foi elaborada uma

sintese com as principais elacdes.

Avaliacdo: Nesta sessdo a maior parte das criancas teve uma participacdo ativa, o
educador (facilitador) foi indicando o caminho, para as ajudar a aprofundar e a criar

habitos de pensar (uma vez que o tema era aberto).
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3.1.3 32 Sessdo de FpC

Data: Junho
Grupo de 3/ 4 anos + Pais
Motivacdo: Mala com 0 mesmo objeto das duas sessdes anteriores — Telemovel-

Objetivo: Ampliar as dindmicas partindo das anteriores propostas, e utilizando ja o

telemdvel para realizar projetos e dar corpo a intengdes fora do contexto préximo.
Plano de discussdo

Mantiveram-se todas as perguntas que deram corpo a primeira e segunda sessao e

criaram-se novas interrogagoes.

1- Telefonar a quem?

2- Para qué?

3- O que € pedir ajuda?

4- Que recados se podem dar?

5- Que informacéo recolhemos?

6- A que lugares vamos?

7- O que € bonito e feio?

8- O que é desagradavel e agradavel?
9- O que é limpo e sujo?

10- O que é ser amigo?
Funcionamento da sessao

Retomamos os registos da primeira sessdo e segunda sessdo para a permitir pontos de

referéncia e desenvolvimento das criancas.

A discussdo aprofundou novas perguntas com o objetivo de levar a crianca para um
contexto mais alargado, ndo so6 a quem podiam telefonar e o que dizer a essas “pessoas”,

qual a finalidade e o porqué da escolha.

Conceitos novos foram surgindo a partir da descoberta e da reflexdo conjunta,

nomeadamente o Bonito/Feio, o Limpo/Sujo... e outros contrastes detetados no espago
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de vivéncia. Para além disso outro tema foi tratado “os sentimentos” (Brenifier, 2005a)

Na sequéncia de outros registos anteriormente efetuados, as criancas aqui expressaram

em desenhos a interiorizacdo desta filosofia como uma sequéncia dindmica de

descobertas.

Bonito

'
/

i
4y,

Ecoponto

hee

AL

Feio

Sentimentos

Floresta com lixo

Figura 2 - Desenhos a interiorizagdo FpC
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Avaliacdo: Nesta sessdo as criangas demostraram um “a vontade” que refletia a
pertenca a uma comunidade de investigacdo. O facto de gradual e insidiosamente irem
ampliando uma esfera de acdo e intervencdo conduziu a descoberta de um poder de
influenciar a distancia, como uma pertenca maior, como um sentimento de cidadania em
embrido. Toda a dindmica implementada teve a participacdo dos pais 0 que conferiu a
crianca um sentimento de seguranca e cumplicidade benéficos e estimulantes para os
propositos pretendidos. Por parte do educador (facilitador) houve um processo de
coordenacdo e catalizacdo cuja funcdo era facilitar a arquitetura do processo e
permitindo a todos o contributo e o confronto das ideias.

Certamente que muitas questfes pairaram no ar e ficaram por responder, mas esta

situacdo vem de encontro ao que Oscar Brenifier diz

“sdao apresentadas varias respostas para cada pergunta. Algumas delas poderdo
parecer evidentes, outras misteriosas, espantosas ou até desconcertantes, mas todas
elas serdo objeto de novas questdes, porque 0 pensamento é um caminho sem fim.

Estas ultimas perguntas poderdo eventualmente ficar sem resposta. Ndo faz mal. A
resposta ndo é indispensavel. (Brenifier, 2005a: 6)

3.2 Relato da Intervencao

Gracas a linguagem a crianca comeca associar imagens metais e a criar uma
representacdo de diversas acdes. Esta mudanca produz-se devido ao desenvolvimento da
funcéo semiotica, isto €, a possibilidade de evocar o significado a partir da palavra — o
significante — levando ao reconhecimento da especificidade dos objetos e dos simbolos.

A Nossa investigacdo teve sempre presente a FpC como prética educacional que assenta
na teoria filosofica, sendo uma possibilidade para que na sala de aula se trabalhe para

Ser pessoa.
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3.2.1 Primeira Sessao

Na primeira sessdo poderemos afirmar que uma parte das criangas ja faz uma
diferenciacdo dos significantes (palavras-Telemovel), como podemos observar pela
Tabela 1 e Grafico 1, e dos significados (objetos e agdes ainda que esta articulagdo se

processa de um modo sincrético e funcional muito restrito.

Conseguimos dizer telemdvel?

| Nome | Sim | Nao

Carolina X
Gabriel X
Guilherme X
Juliana X
Leonor L. X
Leonor F. X
Lara X
Mariana X
Margarida X
Maria Eduarda X
Mateus X
Rafaela X
Rodrigo X
Tomas X
Yara X
Ana X

Tabela 1- Averiguacao do significante de telemdvel
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Conseguimos dizer telemdvel?

10

N
1

o

Sim Nao

Graéfico 1 Averiguacéo do significante de telemovel

Ainda que cerca de metade do grupo de criancas ja articule e pronuncie
corretamente a palavra telemoével (Tabela 2) a outra metade revela ainda uma
fonologia deficitaria ou simbdlica, havendo mesmo um grupo mais pequeno que nao
traduz o significado por nenhum vocabulo

Como dizemos Telemovel

Nome Palavra

Carolina Telemovel
Gabriel Telem6
Guilherme Telemovel
Juliana Telemovel
Leonor L. Ta
Leonor F. Movel
Lara Tété
Mariana

Margarida Telemovel
Maria Eduarda TemOAvel
Mateus Tele
Rafaela

Rodrigo Telemovel
Tomas Telemdvel
Yara

Ana Telemdvel

Tabela 2-Pronuncia da palavra Telemovel
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Nesta sessdo constamos que a linguagem das criancas € ainda muito ligada a palavra

frase e circunscrita a um contexto muito apertado e préximo das vivéncias de cada

crianca (Tabela 3).

Para que serve

Nome Telefonar Falar Dizer ola
Carolina X X X
Gabriel X
Guilherme X X
Juliana X X X
Leonor L. X
Leonor F. X
Lara X X
Mariana
Margarida X X X
Maria Eduarda X X
Mateus X
Rafaela
Rodrigo X X
Tomas X X X
Yara X
Ana X X
Tabela 3- Para que serve o telemovel
Para que serve
1
14 ~ / ‘:"3“
12 - / 1 i
10 - -
8 _/
6 -4
4 -4
2 -4
0 T T

Telefonar Falar Dizer ola

Gréfico 2 — Para que serve o telemdvel
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O desenvolvimento da linguagem processa-se dentro de um contexto social, na “medida
em que a linguagem ocorre num contexto social, sem imersdo nesse contexto nao se
processara o respetivo desenvolvimento” (Sim-Sim, 1998: 66). Através da observacao
da Tabela 4 verificamos que o contexto social da crianca ainda é muito restrito esta
centralizado na familia.

Telefonar a quem

Nome Maée Pai
Carolina X
Gabriel X
Guilherme X
Juliana X X
Leonor L. X
Leonor F. X
Lara X X
Mariana
Margarida X X
Maria Eduarda X X
Mateus X X
Rafaela
Rodrigo X
Tomas X X
Yara X
Ana X X

Tabela 4 — A quem telefonar
Telefonar a quem

Pai

Gréfico 3 —Telefonar a quem
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“Uma vez que o objectivo ¢ induzir comportamentos filosdficos e uma vez que as
criancas tém uma forte propensao para a expressao verbal, a forma apropriada deveria
ser centrada na discussdo” (Lipman, 1988: 207). Esta situacdo foi por nos vivida nesta
sessdo pois como podemos observar na seguinte Tabela 5 as sugestdes e opinides foram
muito diversificadas o que suscitou varias discussoes.

O que dizemos

Que
5 > Onde
Ola Beijinhos  Adeus estas a > Outras...
estas
fazer
Carolina X X X X X X
Gabriel X X
Guilherme X X
Juliana X X X X X
Leonor L. X X
Leonor F. X
Lara X X X
Mariana X
Margarida X X X X X X
Maria
Eduarda X X X X X
Mateus X X X
Rafaela
Rodrigo X X X
Tomas X X X X X X
Yara X X
Ana X X X X X

Tabela 5 — O que dizemos ao Telemovel

O que dizemos

=
U

15 1

ola Beijinhos Adeus Que estas a Onde estas Outras...
fazer

Gréfico 4 O que dizemos ao telemovel
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A crianca sinalizada teve, nesta sessdo uma participacdo passiva uma vez que 0

desenvolvimento da linguagem expressiva e representativa era praticamente nula.

Figura 3 — Representacdo da Rafaela a Telefonar & Educadora

Nesta fase do projeto o papel do educador foi sobretudo propiciar maior intervencao das
criangas, uma vez que estas ndo desencadeavam por si a interacdo e careciam de um

estimulo que lhes estimulassem a confianga na participacéo.
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3.2.2 Segunda Sessao

Nesta sessdo podemos afirmar que grande parte do grupo opera a correlacdo entre os

significados e os significantes, ampliando o jogo de interacdes e, consequentemente,

abrindo novos caminhos a desvendar.

Em relacdo a metade do grupo ainda revela dificuldade na articulacdo do significante;

nesta segunda sessao era ja evidente que s6 um grupo muito diminuto de criancas ainda

mantinha essa dificuldade e, ainda assim conseguindo uma articulagdo do vocébulo

(Tabela 6).

Como dizemos Telemovel

Nome Palavra

Carolina
Gabriel
Guilherme
Juliana
Leonor L.
Leonor F.
Lara
Mariana
Margarida
Maria Eduarda
Mateus
Rafaela
Rodrigo
Tomas
Yara

Ana

Telemovel
Telemovel
Telemovel
Telemovel
Tamovel
Telemovel
Tété
Tele
Telemovel
Telemdvel
Telemovel
Toto
Telemovel
Telemdvel
Telemovel
Telemdvel

Tabela 6 - Pronuncia da palavra Telemovel

Ao colocarmos a “questdo para que serve o telemovel?” rapidamente as criangas

imitaram os adultos a conversar ao telemdvel. “As criancas adquirem facilidade em

falar ouvindo as conversas dos adultos,

identificando-se com os que falam,

internalizando os seus comportamentos linguisticos e simultaneamente compreendendo

a estrutura logica e sintatica da linguagem que empregam” (Lipman, 1988:209). Para
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além disso e como podemos verificar (Tabela 7) todas as criangas, inclusive a Rafaela,

Ihe atribuiram mais do que uma funcao.

Carolina
Gabriel
Guilherme
Juliana
Leonor L.
Leonor F.
Lara
Mariana
Margarida
Maria Eduarda
Mateus
Rafaela
Rodrigo
Tomas
Yara

Ana

Dar Recados
Pedir coisas
Dizer ola
Falar

Telefonar

Para que serve

W [72]
o
< . = 3 °
c o
E C_G — 8 8
2 F 8 = o
© = ° =
[t (@) D o
o (@)
X X X X X
X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X
X X X
X X X X
X X
X X X X X
X X X X X
X X X X
X X
X X X X
X X X X X
X X X
X X X X
Tabela 7 — Para que serve o telemdvel
Para que serve
7
12
16
16
14
5 10 15 20

Gréfico 5- Para que serve o Telemovel
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A abertura do leque de intencdes e funcionalidades revelou-se nesta sessao mais

consistente, traduzindo um estimulo que as proprias criangas dinamizavam.

Um grupo conseguiu ultrapassar as suas vivéncias mais restritas e egocéntricas
utilizando ja o telemdvel para realizar projetos e dar corpo a inten¢es fora do
contexto proximo e afetivo.

Telefonar a quem

[72)
S
<

Carolina X X X X X
Gabriel X X X X
Guilherme X X X
Juliana X X X X
Leonor L. X X X
Leonor F. X X X
Lara X X X X X
Mariana X X X
Margarida X X X X
Maria Eduarda X X X
Mateus X X X X
Rafaela X X X
Rodrigo X X X X
Tomas X X X X X
Yara X X X X
Ana X X X X X
Tabela 8 — Telefonar a quem (sesséo 2)
Telefonar a quem

Amigos 6

Irm3os 7

Primos 11

Avds 15
Pai 16
Mae 16
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Gréfico 6 — Telefonar a quem (sessédo 2)
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“A medida que o vocabulario aumenta e se complexiza a estrutura frasica, da-se a
libertacdo do contexto imediato e, progressivamente, o aprendiz de falante comeca
a usar a linguagem como forma de tornar presentes acontecimentos que tiveram

lugar no passado ou poderdo ocorrer no futuro.” (Sim-Sim, 1998: 31).

Esta situacdo foi visivel ao longo da nossa investigagdo como podemos constar na

Tabela 9 onde houve um aumento ndo sé do vocabulario como também da sua

complexidade.

Carolina
Gabriel
Guilherme
Juliana
Leonor L.
Leonor F.
Lara
Mariana

Margarida

Maria Eduarda

Mateus
Rafaela
Rodrigo
Tomas
Yara
Ana

Outras...

Onde estas

Que estas a fazer
Adeus

Beijinhos

Ola

O que dizemos?

X X X X X X X X X X X X X X X Xx

Beijinhos

X X X X X X X X X X X X X X Xx

X

X X X X X X X X X X X X X X Xx

X

Que estas a

xX X

X

Tabela 9 - O que dizemos (sessao 2)

O que dizemos

—————

|
I
I
I
I
I
J

I Onde estas

5

Gréfico 7 — O que dizemos (sessdo 2)

20
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Para Pedir coisas

3
[%2)
5 >
Q w
£ g
@ j=
@)
Carolina X X X X X
Gabriel X X X X X X
Guilherme X X X X
Juliana X X X X X
Leonor L. X X X
Leonor F. X X X X X
Lara X X X X
Mariana X X
Margarida X X X X X
Maria Eduarda X X
Mateus X X X X
Rafaela X X X
Rodrigo X X X X X
Tomas X X X X X X
Yara X X X
Ana X X X X X
Tabela 10 — O que dizemos — Pedir coisas
Para pedir coisas
Outras 13
Dinossauros 5
Bébés 11
Comida
Cavalos
Bombons 16
Jogos 12
. . - < "
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Gréfico 8 —O que dizemos — Pedir coisas
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Para Dar Recados
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Carolina X X X X X X
Gabriel X X X X X
Guilherme X X X X X X
Juliana X X X X X
Leonor L. X X X X
Leonor F. X X X X X X
Lara X X X X X
Mariana X X X
Margarida X X X X X
Maria Eduarda X X X X
Mateus X X X X X X
Rafaela X X X
Rodrigo X X X X X X
Tomas X X X X X X
Yara X X X X
Ana X X X X X X
Tabela 11 —O que dizemos — Dar recados
Pedir ao pai e a mde para virem a 15
nossa sala
Pedir a m&e da Ana para marcar 10
visita a biblioteca
Pedir a m3e da Margarida o 12
autocarro
Dizer & Mae para comprar iogurtes, 15
bolachas e papa...
Dizer o dia que levo a MALA 16
Pedir o fato de Banho 16
1 1
15 20

Gréfico 9 - O que dizemos — Dar recados
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A crianga sinalizada manifestou um percurso evolutivo positivo uma vez que ja

conseguia atribuir ao significado um vocabulo significante, intencional ainda que

incompleto.

A sua participagdo foi mais dinamica e reveladora de uma intencionalidade precisa e

articulado pelos objetivos.

*"'J;\v
\“1
I
' . - - n/ -
k owﬁ, X o } N =
LB 3
" - A T

Figura 4 - Rafaela a telefonar para alguém

O papel do educador também se comecou a alterar uma vez que as proprias criancas ja

estabeleciam didlogo e dinamicas e o educador ficava mais atento a coordenacao do

jogo de abrangéncia dos objetivos.
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3.2.3 Terceira Sessao

Poderemos afirmar que todo o grupo de criangas ja possui uma correlacdo entre o

significado e o significante; conseguia articular o vocabulo telemével.

Nesta fase da intervencdo era jad evidente um enriquecimento significativo dos

vocabulos aplicando-os na frase com maior precisédo e intencionalidade.

Esta maior amplitude conduziu a crianca & descoberta de novas funcionalidades,

gerando na crianca uma capacidade de intervencdo em novos propdésitos e plataformas

de interesse. Geriram intencbGes especificas, organizaram percursos tendentes ao

objetivo e concretizaram projetos mais abrangentes vivenciados na cumplicidade do

grupo.

Para que serve o telemdvel?

Carolina
Gabriel
Guilherme
Juliana
Leonor L.
Leonor F.
Lara
Mariana
Margarida
Maria Eduarda
Mateus
Rafaela
Rodrigo
Tomas
Yara

Ana

20

15

10

fonar Falar Dizer ola
X X X

X X X X X X

xX X X

X X X X

X X X X X X X X X X X X X X X

X X X X X X X X X X X X X X

x

Pedir coisas

X X X X X X X X X X X X X X X

x

Tabela 12 — Para que serve o telemével (sessao 3)

X

Para que serve o telemdvel ?

X X X X

X
X
X

X X

X X X X X X X X

16 16 16
14 14
m E

Telefonar

Falar

Dizer ola

Pedir
coisas

Pedir ajuda

recados

Grafico 10 - Para que serve o telemovel (sessao 3)

Dar
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Para ndo restarem hoje ddvidas de que a aquisi¢cdo da linguagem é o resultado de um

programa que nos € transmitido geneticamente. A materializacdo de tal programa

parece, contudo, ndo ser possivel se a crianca ndo crescer imersa num ambiente em que

as trocas linguisticas ocorram, isto é, onde falem com ela e a sua volta (Sim-Sim, 1998:

62). Constatamos nas tabelas seguintes (Tabela 13 e Tabela 14) que a crianca ja possui

um social mais alargado.

Carolina
Gabriel
Guilherme
Juliana
Leonor L.
Leonor F.
Lara
Mariana
Margarida
Maria Eduarda
Mateus
Rafaela
Rodrigo
Tomas
Yara

Ana

Telefonar a quem?

- 8
| 3
g E
)
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X
X X X X X X
X X X X X
X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X
X X X X X X X X X
Tabela 13 — Telefonar a quem (sesséo 3)
Telefonar a quem
20 7 16 16 16 " 15
15 - 12 13
10
5 -4
N ) .
& @ & &« & < (gz>°‘° ‘;(‘\036 y éoe,\‘ . o@"’ C’b@'z,‘?’

Gréfico 11 — Telefonar a quem (sesséo 3)
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O desenvolvimento da linguagem inicia-se num contexto restrito; o alargamento do
grupo social, com a entrada na escola e a exposicdo a contextos mais alargados,
favorece o enriquecimento linguistico da crianga e proporciona-lhe o confronto com
formas e usos especificos dos grupos a que vai tendo acesso (Sim-Sim, 1998: 30). E
pela linguagem que a crianga adquire e desenvolve a capacidade de ‘“Pensar Bem”, o
“pensamento de ordem superior”, objetivo ultimo do filosofar “A discussdo, por sua
vez, aguca o raciocinio e as habilidades de investigacdo das criangcas como nenhuma
outra coisa pode fazer (Lipman, 1990:41)

Estamos certos que “quanto mais alargada e diversificada for a experiéncia, maior a
possibilidade de discutir, apreciar e obter o significado do que Ihe é dito pelos outros e,

simultaneamente, actuar na base do que compreende” (Sim-Sim, 1998: 30).

O que dizemos?

= s =)
n e n ‘T
g & 7 8 =g
= (<5} [«}) © a [%2)
5 (<5} = = < i=]
@ 3 S = IS
b= e
Carolina X X X X X X X X X
Gabriel X X X X X X X X X
Guilherme X X X X X X X X X
Juliana X X X X X X X X X
Leonor L. X X X X X X
Leonor F. X X X X X X X X X
Lara X X X X X X X X X
Mariana X X X X X X
Margarida X X X X X X X X X
Maria Eduarda X X X X X X X X X
Mateus X X X X X X X X X
Rafaela X X X X X
Rodrigo X X X X X X X X X
Tomas X X X X X X X X X
Yara X X X X X X
Ana X X X X X X X X X

Tabela 14 — O que dizemos

\13] ' O que dizemos? u 0l
H Beijinhos
‘ ‘ M Adeus
o M Que estas a fazer

H Onde estas
M Ha uma casa a cair

i Ha peixes mortos no rio
M Ha fogo
i Qutras...

Gréfico 12 — O que dizemos
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Para Pedir coisas

.
a 3
&)
Carolina X X X X X
Gabriel X X X X X X
Guilherme X X X X
Juliana X X X X X
Leonor L. X X X
Leonor F. X X X X X
Lara X X X X
Mariana X X
Margarida X X X X X
Maria Eduarda X X X X
Mateus X X X X X
Rafaela X X X
Rodrigo X X X X X
Tomas X X X X X X
Yara X X X
Ana X X X X X
Tabela 15 -O que dizemos — para pedir coisas (sessao 3)
O que dizemos - Para pedir coisas
16 -
14 - W Jogos
1 1 B Bombons
10 - M Cavalos
® Comida
8 7 = Bébés
6 1 1 Dinossauros
4 A Outras ...
2 -
0

Gréfico 13 — O que dizemos para pedir coisas
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Carolina X X X X X X
Gabriel X X X X X
Guilherme X X X X X
Juliana X X X X X
Leonor L. X X X X
Leonor F. X X X X X X
Lara X X X X
Mariana X X X
Margarida X X X X
Maria Eduarda X X X X
Mateus X X X X X X
Rafaela X X X
Rodrigo X X X X X X
Tomas X X X X X X
Yara X X X X
Ana X X X X X X
Tabela 16- O que dizemos — Dar recados (sessao 3)
16 - M Pedir o fato de banho
14 -+
M Dizer o dia que levo a MALA
12 -
M Dizer 4 mde para comprar iogurtes,
10 - bolachas e papa...
8 - B Pedir 3 mie da Margarida o
autocarro
6 -
M Pedir a mde da Ana para marcar
visita 4 biblioteca
4 -
W Pedir ao pai e a mae para virem a
2 nossa sala
0

Gréfico 14 — O que dizemos para dar recados
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Toda a evolugdo teve em conta o nivel de funcionamento que as criangas ja possuiam —
o nivel de desenvolvimento real... Mas como a atividade foi partilhada e produzida em
colaboragédo na intencdo de agdo com os outros mais conhecedores — poderemos dizer

como Vigotsky se a zona de desenvolvimento préximo deu frutos.

I/’
l‘j.
5 : l
L@
t\ 4
s 0
|I % ”
“/
A
— A\ - '\‘

Figura 5 — Crianca a telefonar para outros servicos (Bombeiros e Policia)

Dentro das limitagbes cognitivas globais a crianca sinalizada conseguiu ultrapassar
dificuldades, envolver-se no percurso e sentir os objetivos. A evolucdo da linguagem
manifestou-se no enriquecimento de novos vocabulos, na articulacdo e na organizacao

da prépria frase.

Ela propria telefonou aos pais para os convidar para vir ao jardim de infancia (Figura 6)

Figura 6 — Excerto do testemunho da mae da Rafaela
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Figura 7 — Rafaela a Telefonar para varias pessoas

O papel do educador foi o de estimular, coordenar, conduzir a realizacdo dos objetivos

eleitos por todos.
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3.2.4 Sessdo de Filosofia para Criangas (FpC)

Data: Junho

Grupo de 3/ 4 anos + Pais

Motivacgdo: Histdria “Os Brinquedos do Rei” (Anexo V)

Objetivo: Descobrir o valor dos brinquedos e a importancia do brincar.
Partilhar o que € ser amigo.

Plano de discussao

1- O que é um brinquedo?

N
1

E possivel existir um brinquedo com que n&o se possa brincar?
3
4

Pode-se aprender com um brinquedo?

Para que servem os brinquedos?

Liowon ©
Lara parco » o Bl pn
:'_ifAﬁ‘\_'AaM 2amelo %

TARGARIDA

Epuaros | geullss

Figura 8 — Quadro Brinquedos
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Funcionamento da sessao

A partir da historia” Os brinquedos do rei” , esta sessdo de Filosofia poderd promover
didlogos altamente sugestivos, interessantes, e espontaneos em que as criangas poderdo
propor perguntas assim como algumas solugdes filoséficas.

“O adulto tem um dominio da lingua superior ao da crianca e pelo menos o
potencial para dominar com mais seguranga 0s conceitos expressos pela lingua.
Todavia, é a crianga que tem olhos e ouvidos atentos para a perplexidade e a
incongruéncia. As criangas também costumam ter um grau de franqueza e
espontaneidade dificil de encontrar nos adultos.” (Matthews, 2001: 46).

Todas as respostas foram registadas a medida que foram formuladas proporcionando o
didlogo, a reflexdo e a discussdo uma vez que algumas sugestdes levantaram polémica
exemplo: cédo, cavalo, pato sdo animais e ndo sdo para brincar, mas podem ser de
peluche e também podem ser nossos amigos. Com esta situa¢do verificamos que (...)
contudo € a resposta divergente que costuma ter um interesse maior para a Filosofia
(Mattews, 2001: 46)

Posteriormente surgiu um novo plano de discussdo: Brincar

1- Podes brincar com animais?

2- Pode-se brincar sem brinquedos?

3- Podes brincar com 0s amigos?

4- Podes brincar com quem néo é teu amigo?
5- Podes ensinar alguém a brincar?

6- Podes fazer amigos quando brincas?

7- Afinal o que é ser amigo?

Avaliacdo: Nesta sessdo as criancas participaram de forma ativa e entusiasta. Ao
proporcionarmos a crianca esta metodologia, ela aprende a ouvir 0s outros assim como
também a “desenvolver a capacidade de concordar ou discordar, de pensar com 0s

outros e de descobrir a reflexdo cooperativa, os participantes intensificam a sua
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identidade permitindo um crescimento saudavel da autoestima, a0 mesmo tempo que

descobrem relagdes entre pensar, falar e fazer” (Mendonga, 2011: 18).

Combinaram todos solicitar aos pais alguns jogos de quando eles eram pequenos
(Anexo VI- Jogos pais)

A partir desta sessdo partimos para um novo projeto “o que ¢ ser amigo” (Anexo VII).
Para além deste projeto outros temas foram explorados tais como: “O que sdo 0 Beme 0

Mal?” e “O que ¢ a vida?” (Brenifier, 2005b).

Com o decorrer do tempo existe uma transferéncia de informacdo da metodologia e das
tematicas abordadas na filosofia para criancas assim como também nas outras areas do
conhecimento. “Estas mesmas tematicas, todas muito proximas das vivéncias da sala e
da vida familiar das criangas, servem de mote para inUmeras conversas de carater

filoso6fico extremamente enriquecedoras que vao surgindo ao longo do tempo”

(Mendonga, 2011:18).

Podemos pois concluir que as sessdes de FpC foram experiéncias enriquecedora ndo so

para as criangas como também para o educador e para os pais (Anexo VIII).
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Concluséo e Recomendacdes

“Talvez em nenhum outro lugar a Filosofia seja mais bem-vinda do que no
inicio da vida escolar, até agora um deserto de oportunidades perdidas”
(Lipman, 1990: 20).

Com a metodologia de Lipman a Filosofia para criangas — ndo s6 a nossa compreenséo,
em relacdo aos aspetos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, fica mais
enriquecida, como cria na crianca uma postura critica e reflexiva face ao conhecimento

partilhado no dia a dia na sala de aula.

As criancas deixam de receber passivamente a informacdo dada pelo educador e passam
a ser investigadores do seu préprio conhecimento/aprendizagem, dando lugar a uma
aprendizagem ativa. Desenvolve nas criancas a capacidade interrogativa sobre si
mesmas, sobre 0s outros e a realidade que as rodeia, contribuindo inevitavelmente para
a construcdo da sua cidadania, numa sociedade que se pretende cada vez mais
democratica como nos diz Lipman citado por Dina Mendonga (2011: 19) “a actividade
de bem questionar é por exceléncia uma virtude filoséfica que se revela na pratica como

uma das contribuigdes decisivas e importantes da filosofia para criangas”.

Assim a crianca lida com a coeréncia, a légica e a consisténcia das suas argumentacoes
uma vez que é confrontada constantemente com o pensar do outro. Aprende a
estabelecer padr6es morais a cerca dos acontecimentos da vida, atribuindo-lhes razdes

éticas e morais que estdo na base das suas decisdes e comportamentos.

Estes contextos desenvolvem na crianca a capacidade de resistir perante a dificuldade
dos problemas apresentados, da capacidade de prestar atencdo aos detalhes do

pensamento e da argumentacdo; da resisténcia a manipulacdo e a falsidade; da
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capacidade de respeitar e aderir a pensamentos diferentes, ponderando sobre elas e, por

fim, ser capaz de rever as suas posigdes.

Esta dindmica leva todas as criangas que constituem a comunidade a criar regras, tais
como: o respeito mutuo, a exigéncia permanente da pergunta, o escutar, 0 ser curioso e

atento.

A investigacdo pelo questionamento, através do dialogo, leva a crianca a pensar sobre o
significado das palavras e dos conceitos utilizados no dia a dia e as suas consequéncias,
construindo a suas opinides, ajudando a estabelecer conexdes e associa¢bes entre 0 que
dizem, pensam e fazem “e, por outro lado, desenvolver as capacidades cognitivas e
sociais que 0 processo exige (saber perguntar porqué, saber dar e pedir exemplos,
clarificar afirmacdes, identificar contradigdes, etc.” (Mendonga, 2011: 21).

Ao analisarmos a filosofia da educacdo verificamos a sua evolucdo e a exigéncia
permanente que faz do educador para que este seja detentor de uma cultura abrangente e
consistente para, com seguranca, desempenhar o papel de facilitador como nos diz
Lipman. Nesta perspetiva o educador deixa de ser um mero transmissor de informacéo e
conteddos e passa a coordenar, orientar e partilhar a descoberta do conhecimento, a
atitude de questionamento, a fomentar a pesquisa, desenvolvendo o espirito critico, o
respeito pelo outro e pela diferenca, num clima de verdadeiro dialogo e comunicagéo

como nos afirma mais uma vez Lipman.

“Isso que dizer que o papel do facilitador, de um certo ponto de vista, é neutro
(pois deve abster-se de apresentar ou indicar uma opinido correta, mas, sob outro
ponto de vista, o facilitador conduz ao didlogo porque deve indicar o caminho para
pensar melhor sobre os problemas e perguntas que surgem” (Mendonga, 2011: 22).

Foi neste clima de didlogo e comunicacdo constante que o dia-a-dia decorreu. Uma vez
que o perguntar e o desenvolvimento da linguagem ndo surgem, s6 por si, como uma
capacidade natural de querer saber mais coisas, € necessario criar oportunidades e
desenvolvé-las para, duma forma filoséfica, as contextualizar e posicionar para novas

rampas de didlogo.

Poderemos afirmar que tendo como plano de fundo a metodologia, Filosofia para
criancas, o grupo de % anos, com uma crianga sinalizada, desde cedo foi capaz de

perceber 0 quanto € importante fazer perguntas, explorar as sua implicac6es e observar
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as suas consequéncias. De igual modo foi importante trazer para o dialogo o0s
pensamentos, as razdes subjacentes, sempre no respeito pelos argumentos e pelas
diferencas de posigdo assumidas pelos outros. Foi manifesto, com o de correr das
sessOes FpC que as criangas/grupo foi gradualmente adquirindo o poder de abstrair e
assim evocar objetos e agdes sem os comtemplar. Simultaneamente, a linguagem surge

como fundamental para expressar o que pensa, 0 que sente e 0 que Vé.

Ao comunicar e partilhar as ideias as criancas vdo dominando a estrutura da lingua, isto
é a palavra e os grupos de palavras tomando consciéncia da variagdo da mensagem em

funcéo do lugar que as palavras ocupam na estrutura da frase.

Foi neste contexto que as sessOes de Filosofia, partindo de um objeto selecionado —
Telemdvel - se comecaram a desenvolver centradas no didlogo, a partir de perguntas
simples e concretas. Foi ampliando progressivamente esta dindmica que, de um objeto,

se partiu para outros objetos fora do contexto da sala e de diversas naturezas.

Este percurso ajudou a compreender e a problematizar as situacdes, a levantar novas
hipdteses, desenvolvendo, assim, as capacidades cognitivas e sociais que 0 processo de
reflexdo exige a cada um e ao grupo. Foi também nestas sessfes que se desencadeou um
didlogo filoséfico comecando pela formulacdo das perguntas e ampliando a
problematizacdo sobre o objeto escolhido. Todo o grupo evoluiu, passando de uma
dialogo restrito e egocéntrico, com uma funcionalidade particularizada, para um dialogo
mais alargado, mais rico em vocabulos e mais estruturado. Saiu-se assim, do campo de
vivéncia da crianca para uma funcionalidade de acéo e para a capacidade de modificar a

propria realidade quer proxima quer distante.

A titulo de demonstracdo poderemos ilustrar que, inicialmente, o telemovel foi
utilizado, ou teve propostas de utilizacdo, para pessoas do circulo afetivo mais préximo
e para satisfazer vontades pessoais, nomeadamente telefonar a Mae/Pai, pedir
rebugados, pedir dinossauros...Com o decurso do projeto, o telemével foi-se revelando
um instrumento que alargou as suas potencialidades permitindo comunicacdo extra

muros e a satisfacdo de necessidades menos egocéntricas, inclusive, ja coletivas.

Podemos ilustrar esta expansdo com outros telefonemas ja dirigidos a instituicdes, tendo

em vista a concecdo de preocupacdes como telefonar aos bombeiros em caso de fogo,
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denunciar o feio/sujo; & camara, solicitar transporte para uma atividade coletiva, pontual

e dirigivel.

Todas estas vivéncias deram a crianca a capacidade de respeitar o outro, aceitando
normas de permissdo e proibi¢do, constatando a existéncia de regras e leis que sao,

também, a expressdo da vida em sociedade.

Através da intervencdo realizada foi possivel verificar que também aa crianga sinalizada
foi incentivada e motivada para intervir, dentro das suas capacidades. Na 12 sessdo nao
demonstrou qualquer interesse dispersando-se com facilidade e recusando a

participacéo.

Insidiosamente, no entanto, e também tendo em consideragdo uma intervencdo cirargica
que melhorou a sua capacidade auditiva, melhorou a sua motivacao, a sua capacidade de
concentracdo e mostrou-se mais participativa. A alegria manifestada por poder levar o
telemovel (com a cumplicidades dos pais) durante o fim de semana e durante estes dias
ter desejado telefonar a educadora, demonstrou que a crianga interiorizou o objeto e a
sua funcionalidade. Como ilustra o desenho que a crianga fez, telefonando para a
educadora (Figura 3). A sua linguagem mostrou evolucgéo identificando e pronunciando
a palavra telemovel. Numa fase mais avancada do projeto era ja sensivel uma ampliacéo

para além da palavra frase e um dominio mais alargado do vocabulario.

A relacdo com o mundo dos outros traduz-se inevitavelmente, pela comunicacdo e,

particularmente, pela expresséo verbal/linguagem.

O seu despontar, o seu desenvolvimento e a sua utilizacdo, estdo estritamente ligados a
capacidade do educador saber agarrar cada oportunidade/momento para dotar de
interesse, envolvendo assim a crianca no desenvolvimento de conceitos e na
aprendizagem. E esta mais valia, com uma nova dindmica e com novos conceitos e
sentidos que integra o cerne da filosofia para criancas. Ou, se quisermos, abre uma

oportunidade na aprendizagem ou uma aprendizagem na oportunidade.
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Anexo | — Referenciacéo da Rafaela

Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia

[SNIP1] g
[Ficha de Referenciacdo]

. Identificacdao da Crianca

Nome da l |
Crianga
Data de

nascimento
Morada
Localidade e
Cadigo
Postal
Freguesia e
Concelho
Contacto
telefénico
NISS

3 lef 2o

Identificacdo dos pais

« Nome do pai [ I
*Idade 42

* Profissdo ServeENTE
* Morada [ ]

* Contacto telefonico | ]

* Nome da mae [ ]
* ldade 32

* Profissdo Do eST ICA

* Morada | |

« Contacto telefénico | |
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! referenciacao

* Quem pede apoio

— A mae
— A educadora

Descricao sumaria dos
problemas da crianca

- Revela muita dificuldade a nivel da audicdo e da fala.

- Vaiser operada dia 12 de marco no H.U.C. aos ouvidos

* Que apoios especializados

teve/tem
A fdusco doe
. -~ ~ - S
* Data S- 3-2¢ ' 3 \‘f,\xf“\ e ANG s \:\'\\\ILT l}-\.‘ P wia® S (‘_\
A YAc
* Observagoes

R e il
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Anexo Il — Primeira Avaliacdo Terapeuta

Parecer Rafaela

A Rafaela foi observada no seguimento da preocupacio da educadora e da
mae face &s suas dificuldades linguisticas, & partida decorrentes de
limitagbes auditivas. Pela ohservagdo, verificou-se que apresenta um
atraso no desenveolvimento da linguagem bastante demarcado associado a
graves alteragbes articulatorias, as quais tormam o seu discurso
ininteligivel principalmente quando o parceiro comunicativo ndo pertence
ao seu ciclo comum. Deverd por isso, beneficiar de acompanhamento ao
nivel da terapia da fala logo que seja intervencionada a nivel auditivo, de
forma a que o ganho de competéncias auditivas se faga acompanhar de
um trabalho estruturado e sistemético e que visa a inclusdo de todos os
seus espagos: escola, casa e terapia formal |

2 - -
Hirey e, FerewEt 1Ex T

|assinatural
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Anexo Il — Relatdrio Avaliacdo Terapeuta

Nome: Fafz:1: R

Data de Nascimento: | N

Idade: 3 anos = 9 mases

Estabelecimento de Ensino: Cantro Infantil Fiba Coa — 3CI Sabugsl

EELATOFRIO FINAL DE ANO - TERAPIA Did Fild

A Foafssls inicion acompanhsments samamal sm Tarapds da Fala em Misio ds
2013, o gual tove lugar o sou astabalacimeantoe da snsine, & mval individusl @ particelar,

Ob jetivos propostos:

A intervengap teve por basa o spmanto do lEwico po que respeita aps verbos 2 &
promocdo da comstrogde frasica do tipe SVO 2 SVO + com {com o verbo autiliar
“aztd™), atravas do programa MAFATON,

Eesultados obtidos:

MNuma primeira fasa, ¢ trebalho realizado teve comoe objective, sumentsr o
vocsbulario sxpressive principalments pars verbos, Uma ver gus ora wma das gramdss
lacumas quae acrianga apressntava Dapods de adguiridos oz verbos introdusides, indciow-
32 a fms ¢ emparceirmento wimassm <+ smbole Makstons s mivel das
pessoasisujsitos, dos verbos o dofs) complamentads) de forma a farer 3 jungdo da tods
simbolos para constrnis 3 frasa do tipo SVO {ox; menine-comer=pdo - .4 mening estd g
comer o pde’). Adguirids esta estrufura frasica, seguiv-as para ado tipo SVO + com (=t
O mening estd a comer ¢ bole com a ceiher). Esta sstrotora frasica ja esta adouirida
sando que a Fafasla ja constrod frasss dasts tipo em discurso espontine.

Ealance final de ano:

Da acordo com o axpodto, podess concluir gue = svolughes forsm muito
satizfatorias, sendo gue 2 Fafssla & cada ver maiz funcional no acto dea comumicar,
consapuindo ja retratar siteagdes gue nE0 =80 do Concreto @ ndo 2:td0 no imediato, O
sau vocsbulano sxpressive tambem & agora maiz vasto @ a producdo articulatoria 2
agora de caracter imtaligival, apresentando erros articulatdrios pontusis @ caracterstioos
da zra idads. A Linguasem principalments no gue respeita 3 constrogdo frasica e da
dizcuren, 2 apesar de @e terem repistade melbogsias significativas, continuem a ssr
motive ds prepcepagio, pelo que ssrdo as &sss Que marscaED mais atengdo no gue
raspeita 4 intervencdp, dando-sa contineidads ap trabalbo redlizado com o programa
MIAFATON.

Sem outro assunto d2 momento 2 a0 dizpor para eventusiz ssclarecimentos.

Tarap=uta da Fala
l|"I||:-'.'- emiah, e "'-'-':.'\l'.'-n'.:
Sabugal, 26 da Julke d2 2013
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Anexo IV — Extrato da ata n°1 do ano letivo 2012/2013

Yo FHvawande ae f\om‘o 9 do endewa ot
brolbhes - \)«ﬁg.,)?as a dﬁ/)mv&otffx Wwa Acda
dr aula - 5{\:; dado a cevluwe e 1&“6&*—&'

t/&o«_;o‘{-'\c\ Yw(o (_m‘owxgm o {fmc&,ﬂuctud.é—;

ch Ech.xto'cd'o £ ) 'u\otcic- a Ao CL‘J(a.LG’wC:ab >

Toa-ﬁ" e> imccuotn%odo-) de (..cl.u.(.c«CGL(- fima,
1 —

M&&-E/A(U(’.Qtu \uxct&.q»ﬂ. A ito?&»\;l—.‘l G.(Aod.x

L "oub\'\u pove -
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Anexo V — Sessiao FpC para criangas a “Historia os Brinquedos do rei”

OS BRINQUEDOS DO REI

“Era uma vez um rei que em crianga nunca teve um unico brinquedo porque a mae nao
0 deixava brincar. Em vez disso, a mée tinha mandado arranjar um quarto especial para
ele aprender a ler e a escrever.

Quando era ja crescido a mée partiu para uma longa viajem. Nessa altura, o rei decidiu
comprar um brinquedo, o primeiro da sua vida. Como n&o sabia que brinquedo comprar,
foi pedir ao conselheiro mais velho que o ajudasse. O conselheiro sugeriu-lhe que
comprasse um urso de peluche. Imediatamente o rei ordenou que esse brinquedo fosse
comprado.

Quem no palécio saberia escolher um urso de peluche para o rei? Alguém se lembrou
do Joaquim, o rapaz que era ajudante de cozinha, por ser o0 mais novo de todo o pessoal
do palacio. Quando o urso chegou, o rei ficou tdo contente que quis logo outro
brinquedo.

Desta vez, o conselheiro disse ao rei para comprar um cavalo de baloico. E la foi o
Joaquim escolhé-lo ¢ ... O rei gostou tanto do cavalo que quis ter mais outro brinquedo.
E depois outro... e mais outro... € mais outro... até que o quarto especial para aprender
a ler e a escrever ficou cheio de brinquedos. Entéo, o rei ordenou que mudassem para la
0 seu trono dourado. Todos os dias se sentava nele, olhava para os brinquedos e
esperava que eles fizessem qualquer coisa. Mas nao acontecia nada.

Desesperado, o rei queixou-se ao mordomo que ja era velho e ja ndo se lembrava de
nada que tivesse a ver com brinquedos. O mordomo foi pedir ajuda ao chefe da guarda
real — que também ndo se lembrava. Até que, finalmente, o problema do rei chegou a
cozinha e o Joaquim ofereceu-se para o resolver.

Majestade - disse 0 Joaquim — 0s brinquedos estdo a espera que faca alguma coisa com
eles. Os brinquedos séo para brincar com eles.

Brincar? — perguntou o Rei — B..R..I..N..C..A..R — disse ele, soletrando as letras — Mas
como é que eu brinco com eles?

Eu mostro-lhe — disse o Joaquim.

O rei aprendeu depressa e dai a pouco estavam os dois a brincar juntos.

Quando, tempos depois, a mée do rei chegou da sua longa viajem,
encontrou o rei a brincar com o Joaquim, o ajudante de cozinha, que for a
entretanto nomeado pelo rei Ministro da brincadeira.”
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Anexo VI — Recolha de Historias pelos Pais

Mae da Leonor: Jogo do elastico

Escolhe-se por sorteio os dois jogadores gue vao segurar nos elasticos.
Estes posicionam os elasticos nos tornozelos.

Cada jogador, a vez, calca um dos lados do elastico com 0s dois pés.
Tem de dar meia volta no ar e pisar o outro lado do elastico. Se tal nao
acontecer troca de posigdo com um dos que esta a segurar o elastico.

A medida que o jogo avanca e consoante a idade das criancas, os que
seguram no elastico vao afastando os pés para tornar mais dificil.

Mae do Tomés: Macaca

Inicialmente, a malha & lancada para a casa 1. Entéo, é preciso saltar para a casa 2
e depois percorrer todas as casas, sempre em pé-coxinho, excepto nas casas 4 e 5,

7 & B onde os dois pés devem ser colocados em simulténeo.
Depois de saltar as ultimas casas, & necessario efectuar o percurso contrario.

Cuando se regressa & casa 1, apanha-se a malha sem colocar os dois pés no chio
e em seguida, joga-se a malha para a casa 2 e comega-se 0 jogo saltando, em pe-
coxinho para a casa 1 e de seguida para a casa 3, continuando depois todo o

PErcurso.

Mée da Rafaela: Mama dé& Licenca

Podem jogar seis ou mais meninos. Colocam-se em linha, umas ao lado das outras. Uma deles,

amae, fica colocada de frente para os outros meninos, a uma distdncia de dez ou mais metros.

Depois um de cada vez vai perguntando a mae:

-Mamd, da licenca?

- Doul!

- Quantos passos?

- 2 passos de gigante...ou5 passos de formiga... ou 3 passos de tesoura...

Ganha o primeiro a chegar ao pé da mae, tomando o seu lugar e recomecando o jogo.
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Anexo VII - Sessdo de Filosofia para Criancgas (FpC)
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Anexo VIII — Noticia Jornal ENTRELACADQOS
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