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“Um semeador saiu para semear.

Ao langar a semente, alguns gréos cairam pelo
caminho e vieram as aves e 0sS comeram.
Outros cairam em terreno pedregoso,
onde havia pouca terra;

logo cresceram,

porque ndo tinham solo profundo.

Mas quando veio o sol,

ficaram queimados

e como nao tinham raizes, murcharam.
Outros cairam entre espinhos,

gue cresceram e os sufocaram.

Outros cairam em terra boa, e brotaram,
e cresceram, e deram frutos,

uns trinta, outros sessenta e outros cem”

Evangelho de Marcos 4: 3, 9
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RESUMO

O presente trabalho destina-se a obter melhor compreenséo sobre como trabalhar a
Teoria das Inteligéncias Mdultiplas de Gardner através da interdisciplinaridade e seus
beneficios ao serem aplicadas no Ciclo da Alfabetiza¢cdo (anos iniciais do Ensino
Fundamental). A pesquisadora colheu informacdes em estagios de observagéo,
pesquisas na internet e livros dos autores relacionados ao tema. Foram também
consultados documentos oficiais da Secretaria da Educacdo, planejamento de
professores, cadernos, trabalhos e avaliagbes dos alunos. No primeiro capitulo, tem-
se a definicdo do que vem a ser as inteligéncias multiplas, como elas surgiram e
seus conceitos. A seguir, ha uma explanacéo sobre o Ensino Fundamental e o Ciclo
da Alfabetizacdo: organizacao, divisdes, formas de trabalho, objetivos. Ha também
informacdes sobre o que vem a ser interdisciplinaridade, como trabalha-la, seus
efeitos. Finalizando a terceira parte, ha muitas sugestdes de atividades e relatos de
situacdes vivenciadas em sala de aula. As conclusfes basicas a que se chegou com
este trabalho sugerem que recente e moderna, esta nova técnica de ensino baseia-
se em valorizar a individualidade do estudante, trabalhando-o em suas habilidades
mais desenvolvidas para que possa alfabetizar-se de forma prazerosa e criativa. Ao
invés dos métodos tradicionais que predominavam até a década de 90, as
inteligéncias multiplas aliam-se a teoria do Construtivismo, informando que
atividades diversificadas, longe do antigo padrdo de sala de aula, carteiras
enfileiradas e giz, geram aprendizado rapido e visivelmente com maior eficacia.

Palavras-chave: Inteligéncias Multiplas; Alfabetizacao; Interdisciplinaridade.



1 - INTRODUCAO

A educacdo sempre seguiu um padrdo de generalismos. Independentemente
do método de alfabetizacdo empregado, o ser humano sempre foi educado em
massa. Com 0s avanc¢os da psicologia, os estudiosos perceberam que 0 sucesso
total em uma sala de alfabetizacdo estd intimamente ligado ao trabalho
individualizado com o aluno.

Pesquisas apontaram que ndo existe uma inteligéncia unica e igualitaria, mas
multifacetada. Quando abordada uma dessas faces em que o educando parecia ter
mais habilidade, a aquisicdo do conhecimento era mais rapida e facil do que pelos
métodos generalistas.

Com essa descoberta, surgia a Teoria das Inteligéncias Multiplas. Este estudo
pretende-se alcancar melhor compreensdo sobre como trabalhar sua aplicacdo em
sala de aula, durante o Ciclo da Alfabetizacao.

Para a grande maioria dos pedagogos, a maior recompensa para o educador
€ o0 aprendizado do seu aluno. Se este ndo consegue aprender pelos caminhos
tradicionais, é preciso buscar alternativas viaveis e interessantes, que antes de tudo,

promovam a construc¢éo do conhecimento pela crianca de uma forma prazerosa.



2 - CONSIDERACOES SOBRE INTELIGENCIAS MULTIPLAS

“Lutar pela igualdade sempre que as diferengas nos discriminem;
lutar pelas diferengas sempre que a igualdade nos descaracterize.”
Boaventura de Souza Santos

Até meados de 1.900, ndo existiam testes capazes de quantificar a (QI)
Quoeficiente de Inteligéncia dos estudantes. Por solicitacdo da secretaria de ensino
de seu pais, o psicologo francés Binet (1.857-1.911) criou o primeiro método para tal
avaliacdo que é usado até os dias hoje. O teste de QI, como mais tarde ficou
conhecido, media basicamente, a capacidade de dominar o raciocinio que hoje se
conhece como légico-matematico, mas durante muito tempo foi tomado como
padrdo para aferir se as criancas correspondiam ao desempenho escolar esperado
para a idade delas.

Esta forma de teste comecou a ser modificada por Piaget (1896-1980) que
em suas pesquisas, constatou a importancia de se valorizar o conhecimento prévio
das criancas e mostrou como se dé o processo de aprendizado do mundo ao redor e
das emocdes nos primeiros anos de vida através dos estagios que evidenciou.

Somente na segunda metade do século XX, baseando-se nos estudos de
Piaget (1896-1980) e outros estudiosos como Sternberg (1974), que estudou as
variacfes dos conceitos de inteligéncias em diferentes culturas, € que o cientista
norte-americano formado na Universidade de Harvard, Gardner (1987), comecou a
guestionar a acertabilidade destes testes e a partir de suas observacgdes, criou a
teoria das inteligéncias multiplas .

Para Gardner (1995):
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Esta teoria € uma alternativa para o conceito de inteligéncia como
uma capacidade inata, geral e Unica, que permite aos individuos
uma performance, maior ou menor, em qualquer &rea de atuacao.

O cientista sugere que nao existem habilidades gerais, duvida da
possibilidade de se medir a inteligéncia através de testes de papel e lapis e da
grande importancia a diferentes atuacdes valorizadas em culturas diversas.
Finalmente, Gardner define inteligéncia como “a habilidade para resolver problemas
ou criar produtos que sejam significativos em um ou mais ambientes culturais.”
(Gardner, 1989)

O interesse de Gardner (1989) pelos processos de aprendizagem ja estava
presente nos primeiros estudos de poés-graduacdo, quando pesquisou as
descobertas do suico Piaget (1896-1980). Por outro lado, a dedicacdo a musica e as
artes, que comecou na infancia, o levou a supor que as nog¢des consagradas a
respeito das aptiddes intelectuais humanas eram parciais e insuficientes.

Psicélogo construtivista com influéncia piagetiana, Gardner (1989) diferencia-
se deste na medida em que Piaget (1974) acreditava que todos os aspectos da
simbolizacdo partem de uma mesma fungcdo semidtica; enquanto que, ele acredita
gue processos psicologicos independentes sdo empregados quando o individuo lida
com simbolos linguisticos, numeéricos gestuais ou outros.

Segundo Gardner (1989):

Uma crianga pode ter um desempenho precoce em uma area (o que
Piaget chamaria de pensamento formal) e estar na média ou mesmo
abaixo da média em outra (o equivalente, por exemplo, ao estagio
sensorio-motor).

A sequéncia de estagios se inicia com o que Gardner (1987) chama “de
habilidade de padrdao cru”. O aparecimento da competéncia simbdlica é visto em
bebés quando eles comecam a perceber o mundo ao seu redor. Nesta fase,
apresentam capacidade de processar diferentes informacdes. Eles ja possuem, no
entanto, o potencial para desenvolver sistemas de simbolos, ou simbdlicos Piaget
(2974).

O cientista americano descreve 0 desenvolvimento cognitivo como uma
capacidade cada vez maior de entender e expressar significado em varios sistemas

simbdlicos utilizados num contexto cultural, e sugere que ndo ha uma ligacéo



12

necessaria entre a capacidade ou estagio de desenvolvimento em uma éarea de
desempenho e capacidades ou estagios em outras areas ou dominios Malkus e Col.
(1988).

Conforme salienta Gardner (1985):

Num plano de analise psicolégico, cada area ou dominio tem seu
sistema simbdlico préprio; num plano sociolégico de estudo, cada
dominio se caracteriza pelo desenvolvimento de competéncias
valorizadas em culturas especificas.

Gardner (1985) elucida ainda que as habilidades humanas ndo séao
organizadas de forma horizontal, mas verticalmente. Ao invés de haver uma
faculdade mental geral, como a memodria, talvez existam formas independentes de
percepcdo e aprendizado, em cada area ou dominio, com possiveis semelhancas
entre as areas, mas nado necessariamente uma relacao direta.

Por fim, o cientista valeu-se do mapeamento encefalico mediante técnicas
surgidas nas décadas recentes. Na elaboracdo de sua teoria, ele partiu da
observacéao do trabalho dos génios.

Segundo Gardner (1995):

Os superdotados possuem habilidades inimaginaveis numa éarea e
pouca facilidade em outras. A primeira implicacdo da teoria das
multiplas inteligéncias € que existem talentos diferenciados para
atividades especificas. O fisico Albert Einstein tinha excepcional
aptidao légico-matematica, mas provavelmente ndo dispunha do
mesmo pendor para outros tipos de habilidade. O mesmo pode ser
dito a respeito de Bethoven. Por outro lado, embora essas
capacidades sejam independentes, raramente funcionam de forma
isolada.

O estudo de pessoas com lesdes e disfuncbes cerebrais ajudou na
formulacdo de hipdteses sobre a relacdo entre as habilidades individuais e
determinadas regibes do o6rgdo. Pesquisas mais recentes em desenvolvimento
cognitivo e neuropsicologia sugerem que as habilidades cognitivas sdo bem mais
diferenciadas e mais especificas do que se acreditava Gardner (1985).

Neurologistas tém documentado que o sistema nervoso humano ndo é um
6rgao com propasito Unico nem tdo pouco € infinitamente plastico. Acredita-se, hoje,
gue o sistema nervoso seja altamente diferenciado e que diferentes centros neurais

processem diferentes tipos de informacao.
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A insatisfacdo de Gardner (1989) com a idéia de QI e com vis@es unitarias de
inteligéncia, que focalizam sobretudo as habilidades importantes para o sucesso
escolar, levou-o a redefinir inteligéncia a luz das origens bioldgicas da habilidade
para resolver problemas. Para Gardner (1989), “todos os individuos normais s&o
capazes de uma atuacdo em pelo menos nove diferentes e, até certo ponto,
independentes areas intelectuais”.

Através da avaliacdo das atuacdes de diferentes profissionais em diversas
culturas, e do repertério de habilidades dos seres humanos na busca de solucdes,
culturalmente apropriadas, para 0s seus problemas, o cientista americano Gardner
trabalhou no sentido inverso ao desenvolvimento, retroagindo para eventualmente
chegar as inteligéncias que deram origem a tais realizacoes.

Em suas conclusdes, a principio, levaram a existéncia de sete tipos de
inteligéncias, que evoluiram com a inclusdo das duas ultimas, naturalista e

existencial, a serem citadas na listagem abaixo:

Naturalista

Intrapessoa

4‘. 3 Jr:
f

5

Figura 1: Esquema das inteligéncias multiplas
Fonte: http://criatividade.files.wordpress.com

Numa definicdo sucinta, basicamente as inteligéncias sdo assim rotuladas
pela autora do trabalho:

1 — Légico - Matematica é a capacidade de realizar operacfes numéricas e
fazer deducoes;

2 — Verbal - Linglistica é a habilidade de aprender idiomas e de usar a fala e
a escrita para atingir objetivos;

3 — Visual - Espacial € a disposicdo para reconhecer e manipular situagdes

gue envolvam apreensodes visuais;
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4 — Corporal - Cinestésica é o potencial para usar o corpo com o fim de
resolver problemas ou fabricar produtos;

5 — Interpessoal é a capacidade de entender as intencdes e os desejos dos
outros e consequentemente de se relacionar bem em sociedade;

6 — Intrapessoal € inclinacdo para se conhecer e usar o entendimento de si
mesmo para alcancgar certos fins;

7 —Musical é a aptiddo para tocar, apreciar e compor padrdes musicais;

8 — Naturalista € a inteligéncia de reconhecer e classificar as espécies da
natureza;

9 - Existencial € a capacidade de refletir sobre questdes fundamentais da vida
humana;

Para melhor visualizacdo das caracteristicas de cada uma dessas nove faces
da inteligéncia humana, segue-se uma definicho completa de todas, indicando
inclusive em quais profissbes cada uma esta mais nitida para percepc¢éo. O intuito é
facilitar ao professor identificar pelas descricbes abaixo, quais os alunos que

apresentam tais caracteristicas mais desenvolvidas.

Figura 2: Howard Gardner
Fonte: http://crearaprendizagens.blogspot.com


http://crearaprendizagens.blogspot.com/2008_06_01_archive.html
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2.1 - Inteligéncia Légico-Matematica

A definicdo de "légico-matematica" desenvolve-se no confronto do sujeito com
o mundo dos objetos. Essa forma de inteligéncia, portanto, manifesta-se na
facilidade para o célculo, na capacidade de perceber a geometria nos espagos, no
prazer especifico que algumas pessoas sentem ao descansar resolvendo um
guebra-cabeca que requer pensamento.

Para Gardner (1995):

[..] E a habilidade para explorar relacdes, categorias e padrdes,
através da manipulacao de objetos ou simbolos e para experimentar
de forma controlada; para lidar com série de raciocinios, para
reconhecer problemas e resolvé-los. E a inteligéncia caracteristica
de matematicos e cientistas.

Embora o talento cientifico e o talento matematico possam estar presentes
num mesmo individuo, os motivos que movem as acdes dos cientistas e dos
matematicos ndo sdo os mesmos. Enquanto os matematicos desejam criar um
mundo abstrato consistente, os cientistas pretendem explicar a natureza.

A crianca com especial aptiddo nesta inteligéncia demonstra facilidade para
contar e fazer calculos matematicos e para criar notacdes praticas de seu raciocinio.

Entre todas as inteligéncias, indiscutivelmente, a I6gico-matematica e a verbal
sdo as de maior prestigio (Antunes, 1995). O estimulo a essa forma de inteligéncia
encontra-se muito bem fundamentado nos estudos do psicélogo suico Piaget (1974):

Segundo sua concepcao:

O entendimento l6gico matematico deriva, inicialmente, das acbes
da crianga sobre o mundo quando, ainda no bergo, explora suas
chupetas, seus chocalhos, seus mobiles e outros brinquedos para,
em seguida, formar expectativas sobre como esses objetos irdo se
comportar em outras circunstancias.

Ao reconhecer a permanéncia do objeto, pensar e referir-se a ele mesmo em
sua auséncia, a criangca torna-se capaz de reconhecer as similaridades entre
objetos, ordenando-se em classes e conjuntos. O desenvolvimento matematico
segue a passagem das acdes sensorio-motoras para operacdes formais concretas e
a capacidade de calculo avanca para raciocinios logicos. O simples exercicio de

buscar a légica das coisas ou de descobrir que determinados enunciados que nao
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apresentam qualquer logica constituem os exercicios pedagdgicos de trabalhar as
habilidades de classificagcdo, comparagao ou deducao.

A relacdo dessa inteligéncia com as demais inteligéncias € muito mais
explicita. A beleza da logica e a expressdo pura da matematizacdo do cotidiano
precisam da inteligéncia linguistica e essa busca espacial da matematica nao
dispensa a inteligéncia sinestésica corporal. Ndo h& nada mais matematico do que a
danca de um grande bailarino, e a prépria expressdo da geometria ndo dispensa a
inteligéncia pictérica. A espacialidade é quase nada sem matematica e os grandes
musicos fazem da sua arte uma matemética sonora.

Sao necessarias interacbes abstratas, problemas matematicos, analises
algébricas, jogos como gamao e xadrez, games especificos, softwares educativos,
gue explorem a deducdo e o raciocinio analitico. Os desafios ligados a engenharia e
a arquitetura representam procedimentos recomendaveis, mesmo para 0S que nao

busquem essa alternativa ludica ou profissional.

2.2 - Inteligéncia Verbal — Linguistica

A inteligéncia verbal-linguistica pode ser conceituada como a capacidade em
adquirir, compreender e dominar as expressodes da linguagem colocando em acéo a
semantica e a beleza na construcdo da sintaxe. Presente em escritores,
romancistas, jornalistas, palestrantes e poetas, mostra-se expressiva também em
pessoas que cultuam a palavra e a construcdo de idéias verbais ou escritas.
Consiste na capacidade de pensar com palavras e de usar a linguagem para
expressar e avaliar significados complexos. (Gardner, 1985).

Criancas com expressiva capacidade linguistica surpreendem pelo
vocabulario que conhecem e utilizam. Algumas criancas adoram ler, escrever e
contar historias, mostrando interesse por rimas, trocadilhos, charadas e jogos com
palavras.

A inteligéncia verbal, linglistica ou cognitiva € estruturada mentalmente
através do didlogo, da leitura e do raciocinio.

Para Celso Antunes (1995):

A racionalidade do ser humano est4, principalmente, ligada ao seu

processo de linguagem, que por sua vez, originou-se e esta ligada a
caracteristicas complexas, como a capacidade de manipulacéo,
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vivéncia social, percepcdo ambiental e corporal tridimensional. Estas
capacidades, de modo retroativo, estdo em constante processo de
reciclagem e re-elaboracdo pelo processo linguistico. A linguagem
melhora o cérebro e o cérebro aprimora a linguagem.

Os elementos centrais da inteligéncia linguistica, em sua origem € uma
sensibilidade para os sons, ritmos e significados das palavras, além de uma especial
percepcao das diferentes funcdes da linguagem. E a habilidade do uso da linguagem
para convencer, agradar, estimular ou transmitir idéias, além de lidar na forma
escrita e falada com a linguagem de forma mais criativa e integrada. Politicos,
jornalistas, vendedores exibem também com mais destaque essa inteligéncia.
(Gardner, 1985)

2.3 —Inteligéncia Visual - Espacial

A area da inteligéncia visual-espacial € a arte de quem sabe lidar com a
imagem nas trés dimensdes seja para decodifica-la rapidamente, seja para
conseguir visualiza-la mesmo que nédo esteja impressa. Indispensavel para pilotos
de aviacdo, cirurgides, arquitetos, engenheiros, web designers, as belas artes,
pintores, escultores, navegadores, naturalistas, jogadores de xadrez e estrategistas
militares. (Gardner, 1995)

As pessoas que tém esta habilidade mais desenvolvida pensam em figuras,
cria imagens mentais, utiliza metaforas, gosta de arte: desenho, pintura, escultura, 1&
com facilidade mapas e gréaficos. Lembra-se com figuras, utiliza todos os sentidos
para formar imagens e tem bom senso de dire¢cdo. Basicamente, essa inteligéncia é
marcada pela capacidade em perceber, através das diferentes modalidades da
visdo, o mundo de maneira geral (ou detalhada) de forma precisa. (Gardner, 1991)

E a habilidade para manipular espacos, formas ou objetos mentalmente e, a
partir das percepcdes iniciais, criar tensdo, equilibrio e composicdo numa
representacao visual ou espacial.

Antunes (1996) afirma que:

Em criangas pequenas, o potencial especial nessa inteligéncia &
percebido através da habilidade para quebra-cabecas e outros jogos
espaciais, orientagdo espacial até mesmo com os olhos fechados e
a atencdo a detalhes visuais. Essa inteligéncia de fotografias e
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imagens inclui a capacidade de perceber o mundo visual de modo
preciso e de ser capaz de recriar experiéncias visuais.

As pessoas gque possuem essa inteligéncia desenvolvida transferem imagens
em suas mentes para 0 novo objeto que estdo criando ou aperfeicoando. As
percepcdes visuais sdo misturadas com o conhecimento prévio, a experiéncia, as
emocgdes e imagens a fim de criar uma nova visdo para 0S outros experimentarem.
(Gardner, 1995)

Para Gardner (1995):

Os alunos com inteligéncia espacial tém a habilidade de perceber
com perspicacia: cor, linhas, formas, formatos, espaco, e as
relagbes que existem entre esses elementos. [...] Também tém a
habilidade de visualizar, representar graficamente idéias visuais ou
espaciais, entender a posi¢cdo de uma pessoa em uma matriz.

2.4 — Inteligéncia Corporal Cinestésica

A inteligéncia corporal-cinestésica esta relacionada com o movimento fisico e
com o conhecimento do corpo. E a habilidade de usar o corpo para expressar uma
emocdo (danca e linguagem corporal) ou praticar um esporte, por exemplo.
Garrincha, reprovado no teste de QIl, provavelmente apresentaria um otimo
desempenho nesta inteligéncia se esta fosse submetida a um teste psicométrico.
(Gardner, 1985)

Segundo Gardner (1991), "o controle do movimento corporal esta,
evidentemente, localizado no cortex motor, com cada hemisfério dominante ou
controlador dos movimentos corporais no lado contra-lateral”. Porém, é possivel
acrescentar outras areas corticais também importantes para a realizagcdo do
movimento.

Conforme afirma Machado (1981):

Uma delas é o giro pds-central, onde esta localizado o Homunculo
de Penfield sensitivo. E uma representacdo somatotopica: cada
ponto sensitivo do corpo tem uma representacdo nesta parte do
cortex. Por exemplo, a mdao, que possui muitos receptores
sensitivos, possui uma representacdo grande no cértex enquanto
gue 0 pé, com menos receptores, possui uma area menor.
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Deste modo, esta area cortical tem como funcéo sentir, perceber o corpo para
que o movimento possa ser harmonico. “Outra area importante € o cértex pré-motor,
qgue integra os impulsos motores no tempo, permitindo a criagdo de movimentos
habilidosos, suaves e finos”. (Luria, 1981)

A inteligéncia corporal-cinestésica pode ser melhor observada em atores,
atletas, mimicos, artistas circenses e dancarinos profissionais. Esta inteligéncia esta
relacionada ao movimento fisico e ao conhecimento do corpo. E a habilidade de usa-
lo para expressar uma emog¢ao ou praticar um esporte, por exemplo. O educando
aprende melhor movimentando-se, tocando ou mexendo nas coisas. Desta forma,
processa conhecimentos através de sensacdes corporais, envolve-se em atividades
esportivas, desempenha atividades motoras, gosta de tocar ou ser tocado quando
fala com as pessoas, aprende usando manipulacdes e outras praticas. Essa faceta
da inteligéncia humana € manifestada na solucdo de problemas relacionados ao
corpo. Nos destros, a dominancia é encontrada no hemisfério esquerdo do cérebro.
Constitui-se também a pericia de trabalhar com objetos envolvendo o corpo.
Podemos observa-la melhor em bailarinos, atletas, cirurgides. (Antunes, 1991)

Segundo Gardner (1995):

A capacidade de usar o proprio corpo para expressar uma emocao
(como na danca), jogar um jogo (como num esporte) ou criar um
novo produto (como no planejamento de uma invencao) é uma
evidéncia dos aspectos cognitivos do uso do corpo.

2.5 - Inteligéncia Interpessoal

Esta inteligéncia interpessoal pode ser descrita como uma habilidade para
entender e responder adequadamente a humores, temperamentos, motivacdes e
desejos de outras pessoas. Esta inteligéncia é mais bem apreciada na observacao
de psicoterapeutas, professores, politicos e vendedores bem sucedidos. Na sua
forma mais primitiva, a inteligéncia interpessoal se manifesta em criancas pequenas
com a habilidade para distinguir pessoas, e na, na sua forma mais avancada, com a
habilidade para perceber intencdes e desejos de outras pessoas e para reagir
apropriadamente a partir dessa percepgéo. (Gardner, 1995)

Criancas especialmente dotadas demonstram muito cedo uma habilidade

para liderar outras criangas, uma vez que sao extremamente sensiveis as
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necessidades e sentimentos de outros. Para Gardner (1995) “a inteligéncia
interpessoal € a capacidade de entender e reagir corretamente em face de desejos,
humores, temperamentos, idéias, valores, interesses e motivacdes de outras
pessoas”.

Todo ser humano é dotado de razdes e emocgdes, entretanto inversamente do
que é proposto, a inteligéncia interpessoal propde que o individuo seja emocional
(em primeiro lugar) e racionais, tomando por base a empatia e aptiddes sociais que
através de habitos, atitudes e comportamentos pode tornar uma pessoa bem aceita.
Esta facilidade de interacdo entre pessoas destaca alguns pontos como ser
prestativo, comportado, tratar as pessoas com consideracéo, ser humilde, atencioso,
simples, bem-humorado, disposto e saber elogiar. (Antunes, 1996)

Em contrapartida, uma pessoa também pode ser rejeitada por outras pessoas
se nao conhece bem sua inteligéncia interpessoal e ndo a aperfeicoa. Uma pessoa
rejeitada e racional se destaca por falar alto, impor sua vontade, contar vantagem,
ser egocéntrico, se fazer de vitima, ser fofoqueiro e intrigueiro.

Cargos de lideranca sdo exercidos por pessoas que dominam bem esta

inteligéncia.

2.6 - Inteligéncia Intrapessoal

A Inteligéncia Intrapessoal € uma capacidade correlativa, voltada para dentro,
€ a capacidade em que o individuo forma um modelo apurado e veridico de si
mesmo e utilizar esse modelo para operar efetivamente na vida. Tal inteligéncia é
marcada pelo relacionamento consigo mesmo, auto-conhecimento, habilidade de
administrar seus sentimentos e emocdes a favor de seus projetos. E a promotora da
auto-estima. (Gardner, 1995)

Para Antunes (1995):

E o correlativo interno da inteligéncia interpessoal, isto é, a
habilidade para ter acesso aos proprios sentimentos, sonhos e
idéias, para discrimina-los e lancar mao deles na solugdo de
problemas pessoais. E o0 reconhecimento de habilidades,
necessidades, desejos e inteligéncias proprias, a capacidade para
formular uma imagem precisa de si proprio e a habilidade para usar
essa imagem para funcionar de forma efetiva.
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Como esta inteligéncia é a mais pessoal de todas, ela s6 é observavel através
dos sistemas simbolicos das outras inteligéncias, ou seja, através de manifestacdes
linglisticas, musicais ou cinestésicas. A intrapessoal permite que o individuo
conheca suas capacidades e possa usa-las da melhor forma possivel. Supbe a
probabilidade de compreender a si mesmo, de ter um modelo Util e eficaz de si, que
inclua os préprios desejos, medos e capacidades de empregar esta informagdo com
eficiéncia na regulacdo da propria vida. Manifesta-se em pessoas com boa auto-
estima e capazes de boa interacdo, como pacifistas, terapeutas. (Antunes, 1998)

2.7 - Inteligéncia Musical

A inteligéncia musical pode ajudar ndo s6 a entender, apreciar e aprender
sobre musica, mas também a analisar o mundo ao redor. As varias dimensdes do
mundo e da sociedade que nos circundam podem ser analisadas e explicadas a
partir da inteligéncia musical ou podem ser comentadas mediante letras de musicas.
Ou seja, os musicos ndo se fartam de comentar o cotidiano a partir da arte musical.

A musica pode ser vista como canal interpretativo do real. (Gardner, 1995)

Segundo Gama (2008):

Aquilo que se teorizou como inteligéncia musical é descrito como
"habilidade para apreciar, compor ou reproduzir uma peg¢a musical”.
Inclui discriminacdo de sons, habilidade para perceber temas
musicais, sensibilidade para ritmos, texturas e timbre, e habilidade
para produzir e/ou reproduzir masica.

Os jovens com inteligéncia musical gostam de estar rodeados de som,
gostam de estudar com muasica. Ouvem muita muasica e aprendem facilmente
cancdes e ritmos. No seu pensamento surgem muitas vezes ritmos e melodias.
Possivelmente cantam com frequéncia e/ou tocam/querem aprender a tocar um
instrumento. Poderdo também gostar de assobiar e de cantarolar. Gostam mais de
contar histérias do que de |é-las. Podem gostar de marcar ritmos com o corpo, por

exemplo, com o pé€, ou batendo com um lapis ou uma caneta. (Gardner, 1991)

2.8 - Inteligéncia Naturalista
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A inteligéncia naturalista é a capacidade de identificar e classificar padrdes na
natureza. Essa inteligéncia como todas as outras tem sua origem no instinto de
sobrevivéncia. O homem pré-histérico dependia desse tipo de percepgdo para
identificar a flora e a fauna que podia ou ndo ser comida. Atualmente, essa
percepcado permite interagir com o ambiente e entender o papel que ele
desempenha em nossa vida. (Antunes, 1991)

Esta inteligéncia é também conhecida como inteligéncia biolégica ou
ecoldgica. A pessoa tem capacidade para perceber a natureza de maneira integral e
sentir processos de acentuada empatia com animais e com as plantas. Apresenta
uma afinidade que pode estender-se a um sentimento ecol6gico, uma percepcédo de
ecossistemas e habitats. E uma manifestacio geralmente em bidlogos, jardineiros,
paisagistas, ecologistas e amantes da natureza. Envolve a capacidade de fazer
discriminagbes no mundo natural entre uma planta e outra, um animal e outro,
variedades de nuvens, formacdes rochosas, configuracdes de mares, e assim por
diante.

Em um nivel mais sutil, alguns seres humanos antigamente possuiam
capacidades para distinguir variedades de lagartos, de plantas, arbustos ou rochas.
A sociedade globalizada mundial e consumista também depende da inteligéncia
naturalista para distinguir um ténis de outro, um automovel de outro, etc.

Entretanto, a Inteligéncia Naturalista, ndo esta obrigatoriamente relacionada
somente ao meio ambiente, plantas etc. Algumas pessoas tém uma capacidade
muito mais apurada para diferenciar os detalhes entre os produtos e servicos de
uma mesma espeécie.

Faccin (2009) explica que:

[...] E por isso que quando se pergunta as pessoas qual o creme
dental que usam, algumas especificam ndo apenas a marca, mas
também a variedade especifica da marca, por exemplo: “Colgate
Ultra Fresh”. E certo que alguns nem sabem bem o que é esse tal
de “Ultra Fresh”, mas outras sim, sabem, porque se interessam
muito pela especificidade dos produtos e servicos que usam. Ja
outras dizem: compro ‘qualquer um’ ou ‘o que for mais barato’,
porgue é tudo a mesma coisa.

Para o referido autor, estas Ultimas tém mais dificuldade de perceber as

especificidades, precisam desenvolver a inteligéncia naturalista, pois assim, sera
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maior a sua sensibilidade para perceber a diferenca dos detalhes de qualidade entre

os diversos produtos e servicos de uma mesma categoria.

2.9 - Inteligéncia Existencial

Esta face da inteligéncia humana é a capacidade de se situar sobre os limites
mais extremos do cosmos e em relagdo a elementos da condicdo humana como o
significado da vida, o sentido da morte, o destino final do mundo fisico e ainda outras
reflexdes de natureza filoséfica ou metafisica. Marcante em pessoas com forte
espiritualidade é a inteligéncia dos filésofos, sacerdotes, xamas, gurus e ainda
outros. (Gardner, 1987)

O que leva as pessoas a desenvolver capacidades inatas € a educacéo que
recebem e as oportunidades que encontram. Para Gardner (1989) “cada individuo
nasce com vasto potencial de talentos ainda ndo moldado pela cultura, o que s6
comeca a ocorrer por volta dos 5 anos”.

Segundo Gardner (1987):

A educacdo costuma errar ao ndo levar em conta 0s varios
potenciais de cada um. Além disso, € comum que essas aptiddes
sejam sufocadas pelo habito nivelador de grande parte das escolas.
Preserva-las, ji é grande servico ao aluno.

7

A intencdo deste trabalho é mostrar que, utilizando as informacdes
apresentadas, a alfabetizacdo pode se dar de maneira mais dinamica e interessante
para o aluno.

O professor pode e deve lancar maos dos desafios matematicos, tao
popularizados através da teoria construtivista. Usar e abusar das leituras
convencionais ou nao, trabalhos manuais, trabalhos em grupo, da musica, da danca,
do meio ambiente, enfim, integrar todas as faces da inteligéncia, a fim de que todos
possam sentir-se bem e capazes de alguma forma.

E evidente que mesmo o aluno com o maior grau de desinteresse sinta-se
motivado a participar de jogos, parddias, desenhos, confeccdo de brinquedos, ouvir
e cantar musicas relacionadas ao conteudo ministrado em sala de aula. Com
criatividade e perspicacia, € possivel recuperar o estudante até entdo perdido e

apresenta-lo ao infinito poder de suas capacidades. (Gardner, 1987)



3 - COMPREENDENDO O CICLO DA ALFABETIZACAO E A
INTERDISCIPLINARIEDADE

O objetivo de nove anos de ensino obrigatorio € assegurar para todas
criangcas um tempo maior de convivio escolar, melhores oportunidades de aprender.
E evidente que a aprendizagem ndo depende do aumento de tempo de permanéncia
na escola, mas sim do emprego eficaz deste periodo. No entanto, a associacéo de
ambos deve contribuir significativamente para que os educandos aprendam mais.
(Gardner, 1987)

Ha vinte anos atras, quando se falava em Ensino Fundamental, pensava-se
no sistema de primeira a oitava série, com notas, recuperacao final, reprovacao. A
recordacdo mais comum deste periodo sdo cartazes na parede, com textos muitas
vezes sem sentido, mas cheios de silabas ou letras repetidas, no intuito de
alfabetizar os alunos através da memorizacao.

O cuidado na sequéncia do processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criancas a partir de seis anos de idade implica o conhecimento e a atencdo as
suas caracteristicas etarias, sociais e psicologicas. As orientacdes pedagogicas, por
sua vez, estardo atentas a essas caracteristicas para que as criangcas sejam
respeitadas como sujeitos do aprendizado. (Gardner, 1987)

Assim, abriu-se um novo horizonte frente aos pequenos aprendizes. A teoria
construtivista trabalha o pensamento e a compreensdo do conhecimento repassado
pelo professor. “Digere-se” bem o que esta sendo ensinado. A crianga tem papel
fundamental neste processo e assimila efetivamente o que aprende ao invés de

memorizar como ocorria ha tempos atras. (Gardner, 1989)
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3.1 - A organizagcdo de um Ensino Fundamental de nove anos

A nova organizacgédo do Ensino Fundamental inclui dois elementos:

* 0S nove anos de trabalho escolar.

 a nova idade que integra esse ensino.

Admitir-se-a, entretanto, nos termos dos artigos 8°, 23 e 32 da Lei n°® 9.394/96
LDBE (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), o desdobramento do Ensino
Fundamental em ciclos, no todo ou em parte. Em Minas Gerais, a divisdo e
nomenclaturas ficou da seguinte forma:

Observe a tabela abaixo:

Ensino Fundamental

Ciclo

Ciclo da Alfabetizacao Anos Finais
Complementar

6 anos [1° Ano
7 anos [2° Ano
9 anos [4° Ano

8 anos |3° Ano
10 anos |5° Ano
11 anos |6° Ano
12 anos | 7° Ano
13 anos |8° Ano
14 anos |9° Ano

Tabela 1: Organizacéo do Ensino Fundamental

OBS: Lembrando gue a crianca pode ingressar na série correspondente a sua faixa

etaria quando ja tiver completado a idade necessaria ou a completar até o dia 30 de

junho do ano letivo.
Como ponto de partida, para garantir uma nomenclatura comum as multiplas

possibilidades de organizacdo desse nivel de ensino (séries, ciclos, outros)
conforme art. 23 da LDB n° 9.394/96, sugere-se que 0 Ensino Fundamental seja

assim mencionado:

O Ensino Fundamental de nove anos, de matricula obrigatéria para
criangas a partir dos seis anos devera ser adotado por todos os
sistemas de ensino, até o ano letivo de 2010”. O antigo terceiro
periodo da Pré-Escola ndo pode se confundir com o primeiro ano do
Ensino Fundamental, pois esse primeiro ano € agora parte
integrante de um ciclo de trés anos de duracdo, que poderiamos
denominar de “Ciclo da infancia ou Ciclo da Alfabetizagao
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3.2 - Ciclo da Alfabetizacao

A rede de ensino do Estado de Minas Gerais implantou o Ensino Fundamental
de nove anos e dividiu os anos iniciais de ensino em dois grandes ciclos de
aprendizado. Ha o Ciclo Inicial de Alfabetizacdo, com duracéo de trés anos, voltado
para o atendimento as criancas de seis, sete e oito anos. E ha o Ciclo
Complementar de Alfabetizacéo, que atende as criancas de nove e dez anos e tem a
duracéo de dois anos.

Os trés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da Educacdo Bésica
voltados a alfabetizacdo e ao letramento, sendo necesséario que a acédo pedagogica
assegure, nesse periodo, o desenvolvimento das diversas expressfes e 0
aprendizado das areas de conhecimento estabelecidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental. Dessa forma, entende-se que a alfabetizacao
dar-se-a nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental. (PARECER 4 — SER, 2008)

A avaliacao, tanto no primeiro ano do Ensino Fundamental, com as criancas
de seis anos de idade, quanto no segundo e no terceiro anos, com as criancas de
sete e oito anos de idade, tem de observar alguns principios essenciais: assumir
forma processual, participativa, formativa, cumulativa e diagndstica e, portanto,
redimensionadora da acao pedagodgica. (PARECER 4 — SER, 2008)

Segundo o PARECER 4 - SRE(2008):

E indispensavel a elaboracéo de instrumentos e procedimentos de
observacao, de acompanhamento continuo, de registro e de reflexédo
permanente sobre o processo de ensino e de aprendizagem; nesse
periodo, constituir-se-4, também, em um momento necessario a
construgdo de conhecimentos pelas criangas no processo de
alfabetizacdo. Os professores de areas especificas, especialmente
no caso da Educacéo Fisica e de Artes, devem estar preparados
para planejar adequadamente o trabalho com criangas de seis, sete
e oito anos, tanto no que se refere ao desenvolvimento humano,
cognitivo e corporal, como as habilidades e interesses
demonstrados pelos alunos.

Os professores desses trés anos iniciais, com formacdo minima em
curso de nivel médio na modalidade normal, mas,
preferencialmente, licenciados em Pedagogia ou Curso Normal
Superior, devem trabalhar de forma inter e multidisciplinar,
admitindo-se portadores de curso de licenciatura especifica apenas
para Educacao Fisica, Artes e Lingua Estrangeira Moderna, quando
0 sistema de ensino ou a escola incluirem essa ultima em seu
projeto politico-pedagdgico”
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Em Minas Gerais, especificamente nas escolas municipais de S&o Sebastidao
do Paraiso, tém-se observado a risca as recomendac¢fes da Secretaria de Educacao
do Estado. E aplicado as criangas a progressdo continuada, onde n&o s&o
reprovadas até o terceiro ano do novo Ensino Fundamental (antiga segunda série),
sendo acompanhadas com esmero por equipe pedagdgica que tem por objetivo

garantir sua alfabetizacao até o final do ciclo, quando pode ocorrer a repeténcia.

3.3 - Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade corresponde as relagdes intrinsecas entre a matéria e
as disciplinas que derivam da primeira. A pratica pedagodgica interdisciplinar pode vir
a ser utilizada no estabelecimento de relacdes entre uma matéria (disciplina-mae,
matriz) e demais disciplinas aplicadas.

A interdisciplinaridade € um tipo de abordagem e conduz a uma ordenacao
especifica do processo ensino-aprendizagem, notadamente no plano dos conteudos
e das atividades. Desta forma, os professores podem proporcionar aos alunos uma
aprendizagem simultanea dos saberes e dos métodos comuns a varias disciplinas.
Neste sentido, a interdisciplinaridade reordena conhecimentos diversos chegando a
provocar um conhecimento novo.

Segundo Gadotti (2000), em termos metodologicos, a pratica pedagogica
interdisciplinar implica em:

a) integracéo de conteudos

b) passar de uma concepcédo fragmentaria para uma concepcao unitaria do
conhecimento

c) superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando o estudo e a
pesquisa, a partir da contribuicdo das diversas ciéncias

d) ensino-aprendizagem centrado numa visdo que aprendemos ao longo de
toda a vida (educacédo permanente)

Na educacdo contemporanea muito se tem dito sobre interdisciplinaridade.
Este conceito, ainda difuso, € causador de numerosos questionamentos. Percebe-se
atualmente a necessidade de um ensino voltado para a formacao integral da
personalidade do individuo, seu desenvolvimento intelectual, psicologico, socio-

cultural e ecolégico.
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O mundo esti cada vez mais evoluido em tecnologia e a educagédo deve
evoluir também. Torna-se primordial rever os paradigmas epistemolégicos atuais, a
fim de criar novas ferramentas para o aprendizado, capacitando o ser humano para
gue possa criar novos conceitos de ética, cidadania e coletividade. Como por
exemplo, um musico que apenas saiba ler partituras e ndo sabe nada de harmonia,
sempre serd um musico limitado. Para ser mais completo, deve possuir também
conhecimentos de varias outras matérias harmonia, improvisacdo, contraponto,
polifonia, conhecimento de masica popular, misica antiga e muitas outras.

O Ciclo da Alfabetizacdo € ideal para se trabalhar a interdisciplinaridade.
Nesta fase, € um Unico professor que assume a missao de ensinar cerca de cinco
ou seis conteudos da grade curricular. Uma vantagem que deve ser levada em

consideracao pelos educadores na hora de elaborar o plano de aula.

3.4 - O professor e a prética interdisciplinar

Interdisciplinaridade faz-se, antes, entre os individuos para, sO depois,
concretizar-se na inter-relacdo entre as disciplinas. Através do estudo de qualquer
instrumento o aluno percebe facilmente que ha integracdo entre as matérias, toma
consciéncia disso, mas a partir do momento que o professor de musica acrescenta
as aulas de instrumento, aulas de percepc¢ao, por exemplo, ai sim estara praticando
a interdisciplinaridade. Na integracdo da matéria, o aluno toma conhecimento da
relacéo entre as disciplinas, enquanto que na interdisciplinaridade age e coloca em
pratica essas ligacdes existentes entre elas.

Segundo Maheu (1989), afirma que frequentemente a interdisciplinaridade &
confundida com a idéia de integracdo. Pois esses dois conceitos sao
complementares, porém n&o significam jamais a mesma coisa. E preciso entender
gue a interdisciplinaridade € a interrelacao entre conteudos, ndo sua aglomeracao.

Maheu (1989) diz que:

A integracdo entre os conteudos de diferentes disciplinas constitui-
Se coOmo um processo interno, relativamente ao sujeito que aprende.
E um processo construtivo, em que o sujeito apropria-se dos objetos
de conhecimento de modo a perceber as interconexdes entre 0s
mesmos, tornando-se assim, capaz de vislumbrar, de compreender
a realidade, numa perspectiva de totalidade.A interdisciplinaridade
ndo € uma categoria de conhecimento, mas de ag¢do. N&o significa,
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tampouco, a integracdo de contetdos, mas a inter-relacéo entre as
disciplinas, considerando seus objetivos e metodologias préprias.
Interrelacionar ndo € integrar, globalizar, perdendo-se de vista a
especificidade de cada objeto de conhecimento. Uma acéo
pedagdgica interdisciplinar requer, antes de tudo, uma atitude
interdisciplinar.

Para a classe de estudiosos do tema, a pratica pedagdgica precisa de
mudancas no seu paradigma. Caso contrario, ndo acompanhara o ritmo do homem e
perdera seu efeito sobre 0 mesmo, como acontece na educacao no Brasil. Quando
aliada as potencialidades das formas de se trabalhar com as inteligéncias multiplas,
o resultado pode ser inesperado e revelador. (Gardner, 1987)

Essa atitude tem em vista o fortalecimento das identidades das disciplinas. A
educacdo contemporanea necessita da interdisciplinaridade com a finalidade de
resolver de forma satisfatoria as exigéncias da sociedade, uma vez que, na maioria
das vezes, as disciplinas isoladas n&o surtem mais efeito com a evolugéo do mundo.

Em se tratando de alfabetizacado, isso torna-se mais perceptivel. As criancas
gue estédo na fase de aprendizado da decodificacédo, Iéem tudo o que cai nas maos,
nao separam a leitura do restante do mundo, como uma disciplina isolada, pelo
contrario, desenvolvem uma visdo globalizada, que mais tarde sera fragmentada
com o passar do primeiro ano letivo.

Se o0 educador observar esta visdo globalizada, inicia com eficacia a
interdisciplinaridade em sala de aula, mostrando que € possivel aprender todas as
disciplinas, usando umas como suporte para outras; tal como a lingua portuguesa é
base para o aprendizado da histéria, geografia e até mesmo para as quais nao se
associa primariamente como a matematica. (Gardner, 1987)

E necesséario atravessar a barreira da falta de informacéo e inteirar-se dos
beneficios desta atitude em sala de aula. Trabalhar a interdisciplinaridade € téo
importante como alfabetizar pela teoria construtivista, pois através desta atitude, as
criancas compreendem o processo da leitura como um todo e entendem as
disciplinas fragmentadas como porcdo de um todo, o conhecimento geral, que
precisam adquirir. (Gardner, 1989)

Entendendo que o conhecimento sera melhor quando por inteiro, abre-se ai
uma forma de combater a dificuldade do aluno com alguma disciplina. E desta
maneira também, que se empregam as inteligéncias multiplas neste processo. E

necessario que as criangas aprendam a no¢ado do conhecimento total, entendendo e
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valorizando os conteudos fragmentados assim como as habilidades especificas
proprias e dos colegas, combatendo o preconceito em ambos 0s casos, alcan¢cando

a plenitude enquanto aprendizes e seres humanos.



4 - APLICANDO AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS EM SALA
DE AULA

O conhecimento apresentado de forma tradicional com papel, lapis, cépias do
guadro, sala de aula limitada a quatro paredes e conteudos fragmentados,
trabalhados mecanicamente tornam a fase da alfabetizacdo cansativa e complexa
para o pequeno estudante. (Gardner, 1987)

Nos capitulos anteriores deste trabalho constatou-se que a inteligéncia é
multifacetada, cabendo aos educadores perceberem e avantajar-se das
particularidades de seus alunos para educa-los. Também foi possivel observar que
urge ensinar e avaliar as criancas de forma inovadora, processual, qualitativa,
abandonando de vez o sistema antigo de notas, que reduzia o nivel de inteligéncia
do aluno a um namero.

Registra-se também a importancia da interdisciplinaridade enquanto meio de
garantir aos estudantes um aprendizado dinamico sobre as varias faces do
conhecimento e a integralidade de todas as disciplinas.

Se o sistema educacional grita por mudancas, cabe aos educadores trabalhar
em sala de aula abordando novas estratégias, abusando da interdisciplinaridade,
tornando as aulas criativas, desejadas, verdadeiramente proveitosas, além do
sistema educacional oferecer um suporte.

Os professores em hipétese alguma devem aceitar a estereotipacdo de seu
aluno. Todo ser humano tem o direito de aprender. Alguns lentamente, outros com
mais facilidade, mas todos encontram caminhos. Cabe ao mestre, descortinar a

gama de possibilidades de aprendizado que surgem na vida do educando.
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4.1 - Exemplos de Atividades

Partir da experiéncia de dez, quinze, vinte anos de sala de aula na hora de
empregar atividades com as inteligéncias multiplas pode ser de grande valia, mas €
extremamente necessario um olhar novo para o que esta disponivel no sistema de
ensino sobre como utiliza-las em sala de aula.

Na internet, € possivel encontrar milhares de sugestbes de atividades
testadas e aprovadas por pesquisadores conceituados sobre o tema.

Antunes (1987), grande estudioso das inteligéncias multiplas, em seus
inimeros trabalhos, cita como realizar atividades abordando a teia do potencial
intelectual da crianca. Observando estas dicas, facilita ao professor criar atividades
gue realmente utilize-as em beneficio da alfabetizagéo.

Sobre a inteligéncia I6gico-matematica, Antunes (1996) ressalta:

Os alunos entenderdo melhor 0s nameros, as operacles
matematicas e os fundamentos da geometria se puder torna-los
palpaveis. Assim, materiais concretos como moedas, pedrinhas,
tampinhas, conchas, blocos, caixas de fosforos, fitas e cordBes
estimulam o raciocinio abstrato das criancas. E importante também
gue o aluno aprenda a observar, na natureza e nos temas descritos,
a presenca de padrdes de simetria e de formas geométricas. Para
qualquer tema, o professor podera inventar problemas que
envolvam probabilidades ou mesmo uma interpretacéo de dados.

No Ciclo da Alfabetizacdo, uma idéia € aliar o raciocinio ldgico a linguagem,
propondo um jogo de cartas com desafios, onde uma crianca pergunta, a outra
responde, estilo jogos como “PASSA ou REPASSA”, uma vez que as perguntas
podem ser de qualquer disciplina e a somatéria dos pontos por conta dos proprios
alunos, divididos em equipes. Outra sugestdo sdo os desafios, as situacoes-
problemas e as trilhas, quando confeccionadas pelos préprios alunos.

Para estimular a inteligéncia verbal, Antunes (1996) indica que:

Todo tema escolar deve se prestar a animados debates com a
segura intervencdo do professor, dando e tirando a palavra,
sugerindo maior clareza nas idéias e ajudando os alunos a
disciplinarem o pensamento através de expressao verbal. Atividades
como o painel aberto, que convida os alunos em grupos a expor
idéias favoraveis e contrarias ao tema, também simbolizam
estratégia de importante estimulagdo verbal, sobretudo quando
interrogativas e desafiadoras. Qualquer tema pode abrigar desafios
impondo interpretacdo de textos, desenvolvimento de analogias, sua
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exploragdo através de trovas ou mesmo a criagdo de um concurso
de manchetes contextualizadas.

Para trabalhar a inteligéncia verbal e a capacidade de argumentacéo das
criancas é de grande valia a rodinha de conversa. A professora também pode levar
um microfone, fazer uma pergunta sobre a historia lida usando as estratégias de
leitura como a antecipacéo, inferéncia e ao passar do telefone, a crianca responde
baseada em seu conhecimento prévio.

Sobre a musica, Antunes (1996) revela:

Uma atividade interessante € estimular os alunos a transformar
textos, mensagens ou idéias em parddias, adaptando-se o0s
conteldos com o0s quais se trabalha as musicas populares com
letras alteradas. Um concurso de trovas ou mesmo de textos em
forma de rap pode animar pesquisas e desenvolver projetos que
explorem linguagens diferentes para um mesmo tema. Os sons da
natureza gravados podem abrigar cenarios para excelentes fundos
musicais extremamente validos para ilustrar contetdos de diferentes
areas.

Exemplo de atividade que visa desenvolver esta inteligéncia aliando também
a inteligéncia visual-espacial € a confeccdo de instrumentos musicais a partir de
sucatas e a apresentacao das parddias e raps para a escola, utilizando-os. Convém
lembrar que o ritmo das parddias, a quantificacdo do tempo, também trabalha
conceitos matematicos, o que leva a interdisciplinaridade.

Sobre a inteligéncia cinestésico-corporal também ha muitas sugestdes de
trabalho.

Para Antunes (1996):

Atividades mimicas constituem formas de despertar o interesse
corporal para contetdos tradicionais. Na propria sala de aula, é
possivel o professor combinar o uso de alguns signos gestuais como
mensagens, informagbes e recados. A escola € sempre um
magnifico espacgo para experiéncia com dancas contextualizadas a
tema curriculares diversos.

Brincadeiras bastante conhecidas e simples podem ajudar a desenvolver esta
inteligéncia. Pular corda, amarelinha, as quadrilhas juninas, pique agacha, morto-
vivo, sdo alguns exemplos de brincadeiras simples que podem ter enfoque
pedagdgico. Ao pular corda, por exemplo, cantando o alfabeto ou fazer a amarelinha

com soma de dados, a criangca compreende as informacbes importantes da
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alfabetizacéo e ainda trabalha a coordenacdo motora, o que envolve novamente, a

interdisciplinaridade.

Sobre a inteligéncia espacial, Antunes (1996) comenta:

O professor pode propor para qualquer ilustragdo sua recriacdo em
novos tamanhos e formas. A cartografia também pode ser usada, ja
gue traz, para a sala de aula, uma série muito expressiva de sinais
convencionais. E interessante também a utilizacdo de mapas
conceituais para a exposicdo e sintese de conteldos e estes
precisam ser criados alternando-se suas cores e até mesmo suas
formas.

Pode-se confeccionar em sala de aula, o mapa da escola, também uma

exposicdo de quadros de paisagens do jardim da mesma, por exemplo. Pode-se,

aliando a interdisciplinaridade, utilizar as tdbuas de pregos para formar as figuras

geometricas com barbante, etc.
Segundo Antunes (1996):

Para trabalhar a inteligéncia interpessoal, a contextualizacdo de
noticias da televisdo ou dos jornais para assuntos do cotidiano pode
abrir interessantes explanacdes sobre sentimentos e emocoes. Os
alunos podem ser estimulados a criar seus diarios emocionais e,
ainda que os mantenham “secretos”, sua validade como meio de
auto-conhecimento é indiscutivel.

Como no Ciclo da Alfabetizagdo as criancas ainda néo escrevem

alfabeticamente, podem escrever em seus diarios do jeito que pensam, e assim,

alavancar a passagem das hipoteses silabicas.

Para desenvolver a inteligéncia Intrapessoal, Antunes (1996) sugere:

Atividades do tipo berlinda s&o interessantes quando o grupo revela
maturidade para a auto e heterocritica. Um professor estimulador
das inteligéncias pessoais necessita sempre dispor de “casos” para
seu estudo e discussdo em sala de aula. A escola é um espago
extraordinario para o envolvimento dos alunos em campanhas
filantropicas ou civicas diversas.

4.2 - Como ministrar?

Existe a possibilidade de se ministrar um tema de qualquer conteido sem

ficar a frente da classe impondo a monotonia e o cansaco. Trabalhar utilizando as
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inteligéncias multiplas garantird igual ou maior compreenséao e lucidez por parte dos
alunos. (Gardner, 1987)

E possivel na regéncia dessa aula, conquistar a certeza de que sua
apresentacdo ndo suscitara indisciplina, desinteresse e apatia. Esse tema, ainda,
garantira ao professor menos dispéndio de energia que o0 imposto por aula
tradicional.

Seré possivel alcancar ndo apenas as disciplinas da BCN (Base Nacional
Comum) como outra qualquer devidamente adaptado, ser executado em qualquer
série ou nivel de escolaridade e, bem mais que apenas uma compreensao literal do
qgue se expde, sera possivel trabalhar-se simultaneamente o texto e contexto,
desenvolvendo do raciocinio logico e levando os alunos a uma aprendizagem
significativa e exploracdo de habilidades operatorias mais amplas que as
provocadas por simples explanacgéao.

No desempenho do trabalho, o professor pode estar se aproximando das
idéias de Piaget (1974), ao levar o aluno ndo a conquistar um conhecimento
interiorizando-o de fora para dentro, mas construindo-o interiormente em um
processo de assimilacdo, tornando o apreendido compativel com as estruturas
mentais do apreendente.

E necessario garantir que os alunos tenham “alguma idéia” sobre o tema que
o professor deseja trabalhar, que pode ser de qualquer conteludo, inclusive
matematica, desde que seja permitido montar uma sequéncia logica para a crianca.

Como por exemplo, se o tema da aula é a histéria da Chapeuzinho Vermelho,
entdo poderd ser montada pela professora tiras como de histérias em quadrinhos,
com as partes do texto. Em seguida, estas cenas seréo recortadas, colocadas em
envelopes e distribuidas, organizando os alunos em duplas, trios ou quartetos. Para
montar a parte da histdria que receberam, precisardo falar e, por falar, estimular as
estruturas mentais do pensar; por ultimo organizando-os, com critério e acuidade,
uma, duas ou trés partes sobre o assunto escolhido. (Gardner, 1987)

Na etapa seguinte a montagem, pode-se, em alguns niveis, trabalhar a escrita
de palavras do texto. ApGs a selecao dessas palavras, extremamente pertinentes e
significativas em relagdo a esséncia e objetivos do texto, fragmenta-las separando
cada uma das letras e escrevendo cada letra em um pequeno quadrado de papel.

7

Mais facil € quadricular-se uma folha antes, escrever as letras em cada dos
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guadrados e somente depois cortd-la. Esse emaranhado de letras, amontoadas ao
acaso e unidas fora de ordem compde o recurso material do “jogo de palavras”.

Com tantas copias desse material, quantas duplas, trios ou grupos se contar
em classe, basta entrega-la aos alunos destacando que sua tarefa, a imagem de
guem monta quebra-cabecas, sera tentar ordenar as letras, emprestando-lhe sentido
l6gico.

E extremamente interessante observa-los entdo, enquanto tentam ordenar a
palavra. A hipotese em que cada um se encontra interfere e € preciso haver a
argumentagdo na hora do resultado final. “O conhecimento ndo é uma coisa que
vem de fora, mas processo interativo de construgao interior.” (Antunes, 1991)

Ao se envolverem no desafio que essa atividade abriga, os alunos
encontrariam motivacao por ver substituida sua postura passiva de ouvinte por acao
solidaria de jogador; motivados, ndo se desviariam da tarefa e, portanto, estariam
interessados e disciplinados.

O professor pode economizar energia, pois esta substituindo o tradicional
discurso, por ajuda interativa e, essa aula, levaria o aluno a falar, trocar idéias,
buscar esquemas de solucdo e por essas vias pensar, usando habilidades que
envolveriam analise e sintese, comparacdo e classificacdo, deducdo e
contextualizacéo.

Segundo Antunes (1996):

Ao invés de se colocarem de forma passiva diante de um texto,
estariam exercitando esquemas de assimilagdo em atividade pura,
diante do objeto da aprendizagem, simbolizado pelo texto
fragmentado, ao qual buscariam uma estrutura légica. Nessa
atividade o professor transformou texto em contexto, colocou em
acdo mecanismos de uso dos hemisférios cerebrais direito e
esquerdo e, levando a seus alunos jogo desafiador e atraente,
através do mesmo ensinou que o0 novo conhecimento ndo se
sobrepb8e aos conhecimentos anteriores, mas a eles se compde
modificando-o.

Outras atividades interessantes como este jogo de palavras, € arquipélago,
hiper-arquipélago, o novo telefone sem fio e muitos outros tipos de jogos

pedagogicos indicados pelo estudioso Antunes (2008).
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4.3 - A questado da disciplina em sala de aula

O ambiente na sala de aula é fundamental para a alfabetizacdo construtivista
gue usa as inteligéncias multiplas. Com a disposicdo das carteiras, em grupos ou
circulos, deve-se garantir & crianca 0 tempo e 0 espago necessario para que
raciocine, formule hip6teses e descubra, com suas habilidades ou inteligéncias
naturais, o melhor caminho a ser percorrido para aquisicdo do conhecimento.
(Gardner, 1987)

Para isso, é necessario que o professor demonstre sua autoridade em sala de
aula sem o autoritarismo. As criangas precisam conversar entre si, trocar
conhecimentos, pois desta maneira a exploragdo do conhecimento prévio no
convivio social que permitirdA ao educando conhecer-se e testar-se enquanto
construtor do seu conhecimento.

Entretanto, é extremamente necessario observar a disciplina em sala de aula.
Muitos professores na faixa de transicdo do método silabico de alfabetizacdo para
este periodo globalizado, confundiram o construtivismo com acéo Unica da crianca
sem a intervencédo do professor e foi possivel observar confusdo em sala de aula, o
gue vai totalmente contra a teoria. Anarquia

Segundo Antunes (1995):

E essencial que se restaure a disciplina em sala de aula, que se
faca desse valor um objetivo a se perseguir, ndo para que a sala se
isole da sociedade e também ndo para que a aula do professor fique
mais confortavel, mas antes para que ali a0 menos se aprenda
como tentar modificar o caos urbano que o desrespeito social
precipitou.

O professor deve tornar suas aulas interessantes e participativas, mas nao
perder de vista o controle da disciplina na sala de aula. Mais do que uma
comodidade gque permite ao professor concentrar-se no que vai expor, a disciplina é
um valor ético e deve ser trabalhado tanto como qualquer outro principio.

Antunes (1996) revela sua preocupacédo com o futuro do pais ao comentar a
imensa falta de educacdo, cidadania, respeito e solidariedade presente em grande
maioria dos jovens brasileiros. Este revela que € necessario o professor intervir no
processo de ensino, educando com firmeza e assumindo o controle.

As criancas com dificuldade de aprendizado, geralmente, salvo excecoes,

apresentam uma familia sem muita estrutura, registra-se aqui, que desestrutura nao
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necessariamente esta localizada apenas nas classes mais pobres que nao
preocupam em ensinar valores aos pequenos, transferindo este importante papel
aos professores. Cabe também aos educadores, em usar as inteligéncias multiplas e
atuar juntamente nesta frente. (Gardner, 1989)

As aulas de Ensino Religioso semanais, dura pouco mais de meia hora, ndo é
suficiente quando comparada a realidade globalizada, vasta e rapida na qual as
criancas estdo inseridas. E preciso lancar mio da interdisciplinaridade e das
inteligéncias multiplas para que junto a alfabetizacéo, as criancas aprendam também
a ser cidadas. O respeito pelo outro, o trabalho em equipe, a forma correta de portar-
se, de se dirigir aos outros, atualmente sao valores que fazem parte do curriculo
oculto a ser trabalhado pelos educadores na maioria das escolas, até mesmo, nas

gue atendem criancas de classe média e alta. (Gardner, 1987)

4.4 - Evitando a estereotipacao

Na pratica docente, € um verdadeiro “crime pedagodgico” quando se
estereotipa, de qualquer forma que seja, um aluno. O educador deve evitar se dirigir
especificamente a um aluno, em detrimento aos demais. O professor ndo deve
menosprezar o aluno que nao tem a mesma habilidade, comparando-o com outro
mais habilidoso. Na prética do dia a dia, o professor tem que ser suficientemente
cuidadoso a atencdao individual. (Gardner, 1987)

Para Elias Celso Galveas (2006):

Mesmo isto sendo dificil de ser feito, € o verdadeiro mérito e desafio
de um educador. Isto é tao dificil que o professor capaz de fazé-lo,
estara desempenhando um papel muito além que de professor
apropriadamente: estard agindo em todos os sentidos como um
verdadeiro educador. O papel do educador, dentro do grupo, deve
ser o de conferir, indiscriminadamente a cada um dos alunos, a
atencdo que o mesmo particularmente necessita. Muitas vezes o
aluno ndo consegue trabalhar o conteddo que o professor esta
ministrando porque tem um atraso, problema de falta de base
conceitual que precisaria ser tratado, trabalhado. Se o professor
perceber isso e for trabalhar com este hiato, ele pode vir a se tornar
um dos melhores alunos naquela disciplina, simplesmente pela
atencdo que lhe foi concedida exatamente naquele momento em
que precisava.

Cada aluno é um individuo, um ser completo, com caracteristicas proprias e
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por isto, merece por parte do educador e da instituicdo escolar, 0 mesmo cuidado e
respeito que os demais.

A escola, primeiramente, tem que ter definida muito claramente a sua
proposta e filosofia, bem como seus objetivos basicos quanto a formacgéo do aluno,
dentro da sua formacdo pedagdgica. Dentre os principais fatores para tal, Galveas
(2006) observa que quando voltada para o aluno, uma escola consegue estabelecer
uma filosofia de trabalho preocupada com o seu desenvolvimento, ndo s6 da sua
parte cognitiva, mas também, de sua parte afetiva e relacional.

Quando a escola promove continuamente estas atitudes em suas atividades,
esta pensando em inteligéncias multiplas. As escolas devem possuir educadores
gue estdo verdadeiramente preocupados com a formacéo integral do aluno, com a
formacédo humana. Galveas (2006)

Para Galveas (2006):

Sempre que, utilizando-se de sua filosofia, cria-se oportunidades
dentro do espaco escolar para que o aluno possa se desenvolver de
forma completa, harmoniosamente: para que cres¢ga cComo pessoa,
para que ele adquira processos éticos de cidadania; para que ele
seja um aluno responsavel etc. Com todos estes cuidados, acredito
que a escola que assim age, ja estd preocupada com O
desenvolvimento das inteligéncias maltiplas, mesmo que sem querer
ou se dar conta.

Desta forma, uma escola que disponibilizem o espaco, a liberdade e a
autonomia necessarios para, de alguma forma, expressar e exercer suas qualidades
e potencialidades, cada qual com as suas, estara contribuindo para a geracdo de um
ambiente onde todos se sentirdo incluidos no corpo escolar, ao invés de estranhos

no ninho em relagcdo ao mesmo.

Essas escolas ja estdo valorizando e considerando a possibilidade
de um aluno sobressair das mais variadas maneiras: uma mais na
escrita, outros nos numeros, outro como relacdes publicas, na
educacao artistica, sua banda de rock, outro nos esportes e assim
por diante (Galveas, 2006).

4.5 - Aluno resistente a mudancas

Escolas inclusive no Brasil, se esforcam para mudar seus procedimentos em

funcdo das descobertas de Gardner (1987).
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A maneira mais difundida de aplicar a teoria das inteligéncias multiplas é
tentar estimular todas as habilidades potenciais dos alunos quando ensina um
mesmo conteldo. As melhores estratégias iniciam da resolucéo de problemas.

Segundo Gardner (1987), ndo € possivel compensar totalmente a
desvantagem genética com um ambiente estimulador da habilidade correspondente,
mas condi¢cdes adequadas de aprendizado. O psicologo norte-americano atribui a
escola duas fun¢bes essenciais: modelar papéis sociais e transmitir valores.

Pela prépria natureza de suas descobertas, o trabalho de Gardner favorece
uma visao integral de cada individuo e valorizacao da multiplicidade e da diversidade
na sala de aula. Cabe aos educadores, nivelar a aplicabilidade das inteligéncias
durante as atividades, envolvendo os alunos em todas, a fim de que desenvolvam-se
plenamente em todas as areas.

Segundo Galveas (2006):

E dificil imaginar uma pessoa com apenas um tipo de inteligéncia
predominante. Se tal caso existe, pode-se dizer que beira o
patolégico, e portanto, ja ndo cabe mais a escola lidar com isso. O
aluno que apresenta esta configuracdo € o caso tipico do “idiota
savant” ou seja, aquele que € um génio em apenas um aspecto do
conhecimento como informética, eletrbnica ou musica etc, e € um
completo ignorante em matéria de qualquer outro assunto que se
venha dialogar com ele. Isto existe, mas além de bastante
problematico, sdo casos isolados e muito raros.

No quadro das inteligéncias multiplas, no universo do ser humano, pode-se
considerar até mesmo que um individuo possua, nos mais variados graus, todas as
inteligéncias. Ha criancas que apresentam tendéncia para uma ou outra forma, mas
guando se trata de analisar a inteligéncia, além do contexto, ha sempre de se
considerar o conjunto, de modo que a crianca considerada inteligente tende a
possuir todas as formas de inteligéncia que ainda se encontram adormecidas. Cabe
ao professor, atuar nessas areas latentes, para que o mesmo desempenho superior
naguela face da inteligéncia seja despertado em todas as outras, por isso a

necessidade do rodizio dos cantinhos de atividades, muito comuns em sala de aula.

4.6 - A avaliacao do educando
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Quanto a avaliacdo, é necessério fazer uma distincdo entre avaliacdo e
testagem.
A avaliacdo, segundo Gardner (1995):

Favorece métodos de levantamento de informac6es durante
atividades do dia-a-dia, enquanto que testagens geralmente
acontecem fora do ambiente conhecido do individuo sendo testado.

Conforme salienta Gardner (1995), € importante que se tire 0 maior proveito
das habilidades individuais, auxiliando os estudantes a desenvolverem suas
capacidades intelectuais. Para tanto, ao invés de usar a avaliagdo apenas como
uma maneira de classificar, aprovar ou reprovar os alunos, esta deve ser usada para
informa-los sobre a sua capacidade e ao professor sobre o quanto esta sendo
aprendido.

O estudioso sugere que a avaliacao deve fazer jus a inteligéncia, isto €, deve
dar crédito ao conteudo da inteligéncia em teste. Se cada inteligéncia tem um certo
namero de processos especificos, esses processos tém que ser medidos com
instrumentos que permitam ver a inteligéncia em questdo em funcionamento.
Gardner (1995)

A avaliacdo deve ser ainda ecologicamente valida, isto €, deve ser feita em
ambientes conhecidos e utilizar materiais conhecidos das criancas sendo avaliadas.
Este autor também enfatiza a necessidade de avaliar as diferentes inteligéncias em
termos de suas manifestacdes culturais e ocupacdes adultas especificas.

Assim, a habilidade verbal, mesmo na pré-escola, ao invés de ser medida
através de testes de vocabuléario, definicbes ou semelhancas, deve ser avaliada em
manifestacbes tais como a habilidade para contar histérias ou relatar
acontecimentos. Ao invés de tentar avaliar a habilidade espacial isoladamente, deve-
se observar as criancas durante uma atividade de desenho ou enquanto montam ou
desmontam objetos.

Finalmente, Gardner (1995) prop&e a avaliagcdo, ao invés de ser um produto
do processo educativo, seja parte do processo educativo, e do curriculo, informando
a todo momento de que maneira o curriculo deve se desenvolver.

No que se refere & educacdo centrada na crianca, Gardner (1995) levanta
dois pontos importantes que sugerem a necessidade da individualizagdo. O primeiro

diz respeito ao fato de que, se os individuos tém perfis cognitivos diferentes uns dos
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outros. As escolas, ao invés de oferecer uma educacdo padronizada, deveriam
tentar garantir que cada um recebesse a educacéo que favorecesse o seu potencial
individual.

O segundo ponto levantado por Gardner (1985) é igualmente importante:
enquanto na Idade Média um individuo podia pretender tomar posse de todo o saber
universal, hoje em dia essa tarefa € totalmente impossivel, sendo mesmo bastante
dificil o dominio de um s6 campo do saber. Se ha a necessidade de se limitar a
énfase e a variedade de conteldos, que essa limitacao seja da escolha de cada um,
favorecendo o perfil intelectual individual.

Quanto ao ambiente educacional, Gardner (1996) chama a atencao para o
fato de que, embora as escolas declarem que preparam seus alunos para a vida, a
vida certamente ndo se limita apenas a raciocinios verbais e l6gicos. O autor propde
gue as escolas favorecam o conhecimento de diversas disciplinas basicas; que
encoragem seus alunos a utilizar esse conhecimento para resolver problemas e
efetuar tarefas que estejam relacionadas com a vida na comunidade a que
pertencem para que favorecam o desenvolvimento de combinacdes intelectuais

individuais, a partir da avaliacdo regular do potencial de cada um.



5 - EXPERIENCIA DE SUCESSO

Durante a experiéncia de estagio e observagdo, com atencdo voltada para o
desenvolvimento de varias criancas quando trabalhadas a partir das inteligéncias
multiplas houve um caso peculiar, de dificuldade extrema, digno de relato. Ressalto
gue para preservar a identidade da crianca e da professora, aqui as nomeio por
identidades ficticias.

Mariana*, 09 anos, € aluna do segundo ano do Ensino Fundamental de 09
anos na Escola Municipal Wulfida Marcolini, em Sao Sebastido do Paraiso - MG. A
crianca cursa pela segunda vez esta série e em 2008 estad na sala da professora
Heloisa*. Segunda mais velha entre oito irmdos, Mariana* é uma crianca timida,
monossilabica, descrente de seu potencial, totalmente alienada ao mundo que a
rodeia. Em todas as atividades, a pequena estudante, franzina e sempre muito
calada, parece passar por um verdadeiro suplicio quando surge a necessidade de
falar em publico.

Contudo, conforme observa a professora, € uma garota com uma letra
caprichada e que, apesar de ser de um nivel sécio-econémico baixo, mantém seus
cadernos na mais perfeita ordem, sempre limpos e alinhados, cuidados muitas vezes
nao visiveis em sua aparéncia. A crianca relaciona-se pouco com o0s colegas, ndo
tem amigos, mas procura colaborar na organizacao da sala, dos préprios materiais,
dos materiais de trabalho em grupo. Mariana* ainda nao esté alfabetizada, encontra-
se no estagio preé-silabico.

Utilizando os principios de Gardner (1995), é possivel que Mariana* tenha um
potencial visual-espacial enfatizado em decorréncia das outras inteligéncias pouco
desenvolvidas. Seguindo a tabela de exemplos de atividades, a professora trabalhou

a crianca, solicitando sempre que fosse a secretaria, cozinha, diretoria, enfim, que
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levasse e recebesse recados, forcada assim, a falar com mais pessoas, trabalhando
a socializagéo.

Como tinha a facilidade para desenhos, pintura, no¢do espacial, Heloisa*
trabalhou atividades manuais com Mariana* para que compreendesse conceitos
matematicos (bingos, tampinhas, &baco), usou a musica para trabalhar a
compreensao de texto, o reconto, a oralidade, enfatizando a importancia da
interdisciplinaridade.

Com insisténcia, abordagens acertadas, pautadas no processo de construgao
do conhecimento pela menina e valendo-se das inteligéncias mdultiplas, a professora
Heloisa* obteve grandes melhoras com a educanda que finalizou 2008 sendo
considerada apta a cursar o 3° ano, com restricbes, mas com capacidade de
alcancar o minimo esperado até o final do ano letivo de 2009.

Em relacdo a sala, conforme afirma a professora, Mariana* pouco evoluiu,
mas em se tratando dela mesma, seus avangos foram incomensuraveis. Do estagio
sildbico sem valor sonoro, alcancou o silabico-alfabético e a tendéncia é que
continue progredindo.

Da crianca quieta e avessa ao mundo, Mariana* transformou-se numa menina
meiga e docil, que abraca as tias, faz cartas, traz flores e falta bem menos a aula.
Agora, comenta com as pessoas que gosta, acontecimentos de sua vida pessoal e
faz questdo de deixar claro quando ganha uma roupa nova. Sua auto-estima esta
melhor e seus sorrisos mais frequentes.

Gardner (1985) diz “nao acredito em milagres, assim como ndo acredito em
criancas incapazes de aprender”. Todas tém alguma particularidade que € como
uma janela aberta, permitindo que entremos em seu interior e retiremos para a luz a
genialidade adormecida. Finaliza a professora, que acredita nas inteligéncias
multiplas e delas faz uso o tempo todo na alfabetizacao.

Segundo Gardner (1985), todos os seres humanos tém essas diferentes
inteligéncias. Porém, ndo existem duas pessoas que tenham o mesmo perfil, mesmo
com 0S mesmo genes, pois as pessoas teriam experiéncias distintas. Para o
estudioso, o fato de um professor ter uma inteligéncia poderosa néo significa que ele
agira com inteligéncia.

Sobre a capacidade de lideranca e a for¢a de um lider, vista sobre o enfoque
pedagdgico, que se encaixa muito bem ao papel do professor enquanto lider da sala

de aula é possivel afirmar que os exemplos na histdria sdo muitos. Quando se pensa
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em um educador, pensa-se em poder dentro da sala de aula.
Para Gardner (1985):

Se vocé é um ditador, como Stalin, e quer obrigar as pessoas a
fazerem o que vocé quer, s6 vai depender do nimero de exércitos
que vocé tem na mdo. JA& em uma democracia, vocé tem de
promover esta mudanca de mente e de comportamento através das
idéias, como Winston Churchill fez na Inglaterra.

Conforme salienta, o século XXI trouxe desafios mais complexos para 0s
professores do futuro, como o advento da comunicacéo global e a possibilidade de
destruicdo do mundo, seja pela energia nuclear ou pela degradagcdo do meio
ambiente. E necessario aos professores ter lideranca lingiistica, pois contar suas
historias e confronta-las com as demais € muito importante.

A inteligéncia interpessoal € necessaria para entender os seus alunos, saber
para quem esta falando. E importante questionar-se por que vale a pena se
sacrificar por determinada causa ou defender determinada idéia. Tendo claro o
motivo que o impulsiona a trabalhar, o professor tende a ndo sucumbir perante os
problemas e a lutar com mais vontade por aquele aluno alienado.

Gardner (1995) deixa claro que ndo ha uma férmula magica para se
conseguir mudar a mente das pessoas. Segundo afirma, ao apresentar uma nova
idéia, é preciso ativar cada uma dessas inteligéncias. Quanto mais inteligéncias
forem ativadas, mais possibilidades haverdo de mudar as mentes dos alunos.

As implicacbes da teoria de Gardner (1995) para a educacdo sao claras
guando se analisa a importancia dada as diversas formas de pensamento, aos
estagios de desenvolvimento das varias inteligéncias e a relacdo existente entre

estes estagios, a aquisicdo de conhecimento e a cultura.



CONCLUSAO

Trabalhar com as inteligéncias multiplas € um grande desafio. E necessario
pesquisa, forca de vontade, disposicdo, criatividade, dinamismo, empenho em
aprender e ensinar, ainda mais quando a pretenséo é utilizar esses conhecimentos
na alfabetizacao.

Os alunos terdo melhores condicbes de aprender através dos cantinhos que
sédo uma oOtima forma de ensino: a cada més deve-se trabalhar com nove cantinhos,
algumas vezes por semana, onde 0s conteudos ensinados serdo interpretados,
digeridos, por assim dizer, em atividades dirigidas com muita criatividade.

Desta forma, as aulas tornam-se interessante e dindmica, sendo
extremamente agradavel para os educandos que passam a construir o seu
conhecimento brincando. Gardner (1995), com sua descoberta, mudou os trilhos da
educacdo atual, e aliada ao construtivismo, a escola publica tende a alcancar um
indice até entdo inimaginavel em termos de América Latina.

Muito ainda existe para ser feito, mas muita coisa esta pronta para consultas,
para acabar com as duvidas, enfim, alicercar o professor nesta fase de transicdo dos
métodos convencionais e/ou tradicionais para essa nova abordagem que vem
ganhando a cada dia mais adeptos no pais.

E imutavel a certeza da maioria das pessoas taxativas de que apenas o
trabalho do professor em sala de aula, esta longe de recuperar o aluno que passa
pelo grave problema da desestrutura social e psicolégica que assola as familias
neste século XXI. (Galveas, 2009)

Mas, a exemplo de Mariana*, a garota franzina, timida, pobre fisica e

intelectualmente que com o amor e doagéo de sua professora, atingiu em um ano do
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nivel pré-sildbico ao silabico-alfabético, é possivel mudar a realidade decadente da
educacdo em nosso pais.

O esmero e a dedicagdo de um educador ndo devem estar proporcionalmente
relacionados ao holerite no final do més. Ante a recompensa de um aluno feliz ao
conseguir aprender do que o fracasso interior experimentado por aqueles que se
escondem atrés da vergonhosa justificativa de ndo se empenhar por ndo receber o
salério almejado.

Educar é esforcar-se em estudar sempre para poder ensinar com qualidade e
aprender paralelamente com os olhos atentos e questionadores dos pequenos
aprendizes.

Mais do que uma profissdo, ser educador € ser um guia. Um referencial a ser
seguido, as vezes o unico exemplo de retiddo que uma criangca conhece. Cabe a
todos, aprender com voracidade novas tecnologias e conceitos que fazem toda a
diferenca para um aluno desmotivado.

Definitivamente, o tempo da lousa com giz esta ultrapassado. Os cantinhos,
as atividades em grupo, a musica, 0 movimento, as artes plasticas, tudo esta
interligado em prol da aquisicdo de um conhecimento Unico, ndo mais fragmentado
do mundo e da prépria mente.

O futuro do vestibular pode estar comprometido. Com estas novas
descobertas, as inteligéncias multiplas tendem a ganhar cada vez mais espaco no
pais, novos livros e planos curriculares tendem a ser baseados na importancia dessa
abordagem de ensino das habilidades basicas de um ser humano: ler, escrever,
compreender.

Mais do que uma boa idéia, a teoria das inteligéncias multiplas abre caminho
para uma geracdo de professores criativos, que saibam se expressar melhor em
sala de aula. Ensinar também fica mais atrativo dessa forma. A cada dia, o
aprendizado em movimento. E agua de rio correndo veloz para o mar. Chega de
represas retesadas, paralisadas, sem um pingo de dinamismo.

O professor do futuro vé-se diante de uma gama de possibilidades, ainda
mais em se tratando de alfabetizacdo: tantas novidades surgiram nas ultimas
décadas: as hipoteses de escrita, 0 construtivismo em si, as situa¢des problemas, a
valorizagdo do conhecimento prévio, a interdisciplinaridade, a aplicagcdo das

inteligéncias multiplas em sala de aula, a informatica educativa. (Antunes, 1996)
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Enfim, muitas séo as ferramentas a disposicdo do professor. Cabe a este
profissional, fazer bom uso dela, exercer sua autonomia, criatividade, perspicécia e
dinamismo em prol de uma efetiva educacao de qualidade.

Importante reconhecer que a teoria ndo sugere grandes revolugbes na
educacéo, ela vem colaborar dando respaldo a muitas crengas ou certezas advindas
da propria pratica docente, sendo mais uma importante colaboracéo na tentativa de
melhorarmos nosso ensino.

Para trabalhos futuros, creio que verificar a aplicacdo destas no Ciclo
Complementar (4° e 5° ano) seja um desafio instigante e cheio de surpresas.

Tal como beija-flor em meio a queimada, é preciso seguir grupos de
educadores que acreditem piamente que antes de qualquer coisa, um pedagogo, ao
pé da letra, é aquele que toma pela méo e guia.

De maneira geral € possivel crer que todas as pessoas sem problemas
mentais especificos possuam todas as nove inteligéncias com algumas bem mais
acentuadas e desenvolvidas que as outras. Trabalhos especificos em sala de aula
contribuem de forma efetiva para "acordar" todas as inteligéncias nos alunos,
ampliando sua criatividade e desenvolvendo-o de forma coerente e holistica.

Na sua teoria, Gardner (1995) propde que todos os individuos, em principio,
tém a habilidade de questionar e procurar respostas usando todas as inteligéncias.
Todos os individuos possuem como parte de sua bagagem genética, certas
habilidades basicas em todas as inteligéncias. A linha de desenvolvimento de cada
inteligéncia, no entanto, sera determinada tanto por fatores genéticos e
neurobioldgicos quanto por condi¢cdes ambientais. Cada uma destas inteligéncias
tem sua forma propria de pensamento, ou de processamento de informacdes, além
de seu sistema simbolico. Estes sistemas simbolicos estabelecem o contato entre os
aspectos basicos da cognicéo e a variedade de papéis e funcdes culturais.

A nocao de cultura é basica para a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas. Com a
sua definicdo de inteligéncia como a habilidade para resolver problemas ou criar

produtos que séo significativos em um ou mais ambientes culturais.

Para Gardner (1989):

Alguns talentos s6 se desenvolvem porque sdo valorizados pelo
ambiente. Ele afirma que cada cultura valoriza certos talentos, que
devem ser dominados por uma quantidade de individuos e, depois,
passados para a geracdo seguinte. Cada dominio, ou inteligéncia,
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pode ser visto em termos de uma seqiéncia de estagios: enquanto
todos os individuos normais possuem os estagios mais basicos em
todas as inteligéncias, os estagios mais sofisticados dependem de
maior trabalho ou aprendizado.

Conclui-se que dentro do ciclo de alfabetizacao:
- E 0 comeco da vida escolar.
- Marcas, traumas e rétulos no inicio podem marcar o educando.
- Valorizar através das Inteligéncias Mdltiplas suas virtudes para que se sinta
capaz, feliz e realizada.
Nota-se pontos distintos dentro da educacao:
Positivos:
- Aulas mais criativas.
- Mais atraentes e dinamicas.
- Assimilacdo mais rapida.
- Maior envolvimento da classe
Pontos negativos:
- Trabalho em organizar as atividades.
- Terreno desconhecido (medo e inseguranca)
- E algo novo (mudanca).

- Exige pesquisa
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