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RESUMO

A presente monografia encontra-se no campo das discussdes sobre o fazer-
aprender filosofia com criangas na Educacéo Infantil, objetiva compreender
como é a proposta do Fazer-aprender Filosofia do fildsofo Dante Galeffi,
considerando como ela pode ser realizada com criangas na Educacéo Infantil.
Busca-se estudar a nova Paidéia galeffiana, identificando os conceitos
relevantes que fundamentam a proposta, ponderando como a proposta pode
ser realizada com criancas. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréafica
de reviséo sistematica de literatura. Desse modo, a discussdo sobre o fazer-
aprender filosofia com criancas, buscou o estudar a compreensdo poeméatico-
pedagdgica, o curriculo transdisciplinar, assim como também a avaliacdo
polilogica transdisciplinar, a discussado a atitude filosofica na formagéo do
pedagogo-fildsofo, assim como também o processo de praxis revolucionaria
almejada, levando em consideragcéo a complexidade das emergéncias triéticas
globais no fazer-filosofia com criancas, tendo como a pedra angular a
perspectiva polilogica, polissémica, polifbnica no caminho do conceber a
diferenca como diferenca. Este estudo tem como énfase interna mostrar-se
como uma poesia apenas comecada, o que se fez aqui foi elaborar um esboco
inacabado que se coloca na abertura para o aberto, num fluxo continuo de
transformacdes na disposicdo a um novo filosofar e educar. E como se pode
aprender com o pensamento filoséfico galeffiano, € sincero desejo aflorando
sobre a pele seguir continuamente aprendendo a fazer-aprender.

Palavras- chave: Filosofia, Criancas, Fazer-aprender.
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INTRODUCAO

Os estados autoritarios buscam, na maioria das vezes, extrair a filosofia
do curriculo escolar, pois a filosofia como atitude investigante radical, se torna
a responsavel por provocar o ser a linguagem sendo, abrindo possibilidades de
ruptura com o fluxo de dominagdo desumana. Desse modo, a partir de um
pensar proprio, apropriado e apropriador, o ser se abre a fazer mundos pelo
amor ao retorno do mesmo, como vontade poténcia — o poder ser-sendo
triéticamente, isto € ambientalmente, socialmente psicologicamente, num salto
guantico de natureza ontoldgica.

Dessa maneira, a atitude investigante radical perturba o fluxo de sistema
massificador, ndo servindo aos interesses dos negoécios, nem aos fins de
ciéncias opressoramente capitalistas. Ao subtrair a atitude radicalmente
investigante do processo formativo do ser, visa-se, sobretudo, assegurar a
obediéncia integral dos cidadaos, levando-os a reagirem de forma passiva. Isso
ja ocorreu no Brasil, a partir de 1971, quando a filosofia foi retirada do curso
secundario, atual ensino médio.

Na década de 80 do século XX, o Brasil passou por um periodo de
reabertura politica, isto €, um processo de redemocratizacdo, surge nesse
interim, o debate sobre a volta da filosofia para os curriculos escolares de
ensino médio, em que a mesma entra como matéria optativa.

Ainda muito timidamente, em poucas escolas no estado de S&do Paulo, se
inicia a busca por implantacdo da filosofia no curriculo de ensino médio. Nesse
processo, quem assume a disciplina sé@o professores de outras areas de
formacédo, que se detinham a um ensino completamente livresco e conteudista,
no qual a preocupacao era com o ensino de histdria da filosofia e da tradicao
filosofica. (SANTOS, 2002)

Em meio a esse contexto Catherine Young Silva, que se formara em

filosofia pela PUC-SP, traz ao Brasil o programa de Filosofia para Criancas,



dando origem ao Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas — CBFC'. Este
centro apresentou trés objetivos: iniciacdo filoséfica de criangcas e jovens,
educacdo para 0 pensar e a preparacdo para uma cidadania responséavel.
(SANTOS, 2002)

O Programa de Filosofia para Criancas®, criado pelo filésofo
estadunidense Matthew Lipman em finais da década de 1960, tem como uma
de suas maiores referéncias o filésofo John Dewey, especialmente no que
tange a educacdo para a cidadania num contexto democratico, além de Dewey,
h&a também Vigotsky, o qual num sentido eclético, Lipman, incorpora as
contribui¢cdes de varios outros fildsofos e psicélogos em seu programa.

Ao criar o0 programa, Lipman, se preocupou em discutir com seus
estudantes do nivel superior os temas importantes da filosofia ligados a logica,
onde era professor na Universidade de Colémbia. A partir dos resultados
obtidos, ele buscou ampliar o trabalho para criancas e jovens. Em seguida, de
acordo com Nilson Santos (2002), Lipman passou a enfrentar dois problemas:
o primeiro deles reside no fato da linguagem inapropriada para a compreensao
das criancas, em vista de que a maioria dos textos conterem uma linguagem
académica; o segundo se pautou em como trabalhar essa perspectiva por meio
de uma metodologia que proporcionasse o0 pensar.

Para resolver o entrave inicial, Lipman faz o primeiro experimento de sua
ideia, escreve novelas para criancas que tratam de problemas filoséficos. No
segundo caso, ele procurou resolver por meio de um método denominado de
Comunidade Investigativa, no qual, ele se utilizou do didlogo e da dialogia para
o trabalho em sala de aula proporcionando o desenvolvimento de habilidades

cognitivas.

! O centro Brasileiro de Filosofia para Criancas (CBFC) encerrou suas atividades em 2010. O Instituto de
Filosofia e Educacéo para o pensar (IFEP) assumiu o compromisso de dar continuidade as atividades do
Programa de Filosofia para Criangas-Educacdo para o Pensar, considerando sua importancia para a
educacao brasileira, ou seja, o de ser um novo paradigma educacional que tem na reflexao filoséfica seu
principal fundamento. Fonte:
http://www.philosletera.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=94&Itemid=130 Acesso
em: 23 de abr. de 2013.

Z A nivel de esclarecimento as discussées posteriores, neste trabalho se utilizara o termo Filosofia para
Criangas apenas ao se referir ao programa criado pelo fildsofo Lipman, pois recebe esta titulagéo pelo
proprio autor, assim como também se utilizard a expressado filosofia com criangas em linhas mais gerais,
e Fazer- aprender Filosofia com Criancas, ou ainda Fazer- aprender Filosofia com Criangas numa
Compreensao Poematico Pedagdgica, ao se referir ao pensamento do fildsofo Galeffi.


http://www.philosletera.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=94&Itemid=130
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Além disso, Lipman percebe a necessidade de formacgdo de professores
para trabalhar com a filosofia para as criangas, e escreve manuais e
orientagbes para 0s mesmos. Estes manuais se destinam a ser, ndo uma
espécie de receita, mas sugestdes e exemplos de trabalho que podem ser
obviamente recriados de maneira inventiva na vivéncia praxis docente. Desde
entdo, tem-se o pioneirismo de Lipman na perspectiva do filosofar para as
criancgas iniciando desde a educacédo infantil, mais propriamente a pré-escola,
perpassando pelo ensino fundamental e culminando no ensino médio.

O programa se encontra difundido em varios paises, de acordo o IFEP?,
atualmente alguns desses paises s&o: Argentina, Arménia, Austria, Bélgica,
Brasil, Bulgaria, Chile, Costa Rica, Finlandia, Hungria, Islandia, Israel, Italia,
Quénia, Lituania, Malta, México, Holanda, Canada, Nova Zelandia, Nigéria,
Filipinas, Pol6nia, Portugal, China, Roménia, Russia, Singapura, Africa do Sul,
Coréia do Sul, Espanha, Suécia, Turquia, Inglaterra, Uruguai.

A pesar de ter sido criado em finais da década de 1960, o programa
chega ao Brasil em 1985, nos primeiros cinco anos que se seguiram foram
feitas as traducdes e adaptacbes dos materiais. Na década de 1990 o
programa se espalhou em muitos estados e municipios pelo Brasil, com
implantacdo em muitas escolas, inclusive em Salvador, Ilhéus, etc. Atualmente,
as escolas adotam os pressupostos teodricos e metodologicos do programa de
Lipman. Os materiais ficaram como uma referéncia e sdo usados por
professores para fazer planejamento. Hoje o IFEP trabalha com a formacédo de
professores focada na metodologia e bases tedricas da Filosofia para criangas.

Conforme as informacdes do IFEP, os estados brasileiros onde
desenvolvem o trabalho de formacdo de professores sdo: o Parana em
diversas prefeituras do estado; o estado de Sado Paulo com duas prefeituras, a
de S&o Paulo e a prefeitura de Pirassununga; no Estado de Santa Catarina
com a prefeitura de Pacheco; no estado do Mato Grosso, a prefeitura de Lucas
do Rio Verde; e no estado de Minas Gerais com a prefeitura de Coronel

Fabriciano. Sabe-se que apesar de ser um trabalho significativo qualitativa, é

3.MURARO, D. Histoérico. Sab. 11 de Janeiro de 2009. Disponivel:
<http://www.philosletera.org.br/index.php?option=com _content&view=article&id=96&Itemid=129>. Acesso
em: 21 de abr. 2013.
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insuficiente quantitativamente, pois ndo atende a grande a maioria das regides,
estado e municipios brasileiros.

No estado da Bahia, por exemplo, ainda analisando-se as informac¢des do
site do IFEP, n&o ha referéncia a formacao de professores na area da filosofia
com criancas, se quer um curso de formacao inicial ou continuada. Analisando
comparativamente o estado da Bahia em relacdo aos outros estados que
trabalham na perspectiva da formacdo do professor para promover uma
educacédo para o pensar desde a educacao infantil, percebe-se um contraste,
gue se traduz numa lacuna no processo formativo de professores na estado da
Bahia.

Tomando-se ainda como exemplo a capital do estado da Bahia - Salvador,
por vezes, se o professor da educacao infantil, apoiar sua pratica de sala de
aula nas Diretrizes pedagodgicas para a educacao infantil, ele estara lidando
com aspectos da filosofia em sala de aula, tais como: ética, estética, valores,
autonomia etc. Mas sem ter consciéncia disso enquanto campo filosofico.

Este desconhecimento de como fazer- aprender filosofia com criancas é
resultado do reflexo da formacao de professores no municipio de Salvador. No
gual, o professor ndo é conscientemente preparado para fazer filosofia com
criancas, nem na formacéao inicial, nem tdo pouco na continuada.

Este aspecto € claramente perceptivel nos curriculos de graduacéo de
pedagogos. A filosofia ndo ocupa um lugar privilegiado. Em muitos casos,
constata-se que a maioria dos cursos de licenciatura em pedagogia oferecem
em seu curriculo de formacéo inicial apenas uma disciplina obrigatoria, a
Filosofia da Educacdo com somente 68 horas, 0 que ndo da conta de atender
as especificidades de uma formacdo propria e apropriada para o fazer -
aprender filosofia com criancas.

Nesse sentido, percebe-se a urgente necessidade de uma proposta que
provoque a atitude filos6fica em sala de aula; pois os licenciandos em
pedagogia ndo sdo chamados a refletirem sobre o préprio pensar, atividade
esta fundamental para uma experiéncia do ser- sendo autbnoma e libertadora;
na maioria das vezes, centra-se no estudo da histéria da filosofia.

No municipio de Salvador, presencia-se ainda, a auséncia de politicas de
formacdo continuada prioritariamente filoséfica do professor que se destina a

trabalhar com as séries iniciais. Desse modo, o seu fazer pedagdgico tende a
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ficar muito limitado e inoperante. Visto que ele ndo tem elementos tedricos —
metodoldgicos que embase ou propicie o seu fazer-aprender filosé6fico com
criangas.

De acordo com o filosofo Galeffi (2001) s6 se tem sentido ministrar a
filosofia no curriculo de escola basica e superior, se esta cumpre a funcao
reflexiva - epistemoldgica e existencial do acontecimento humano; e evidencia
que o ensino da histéria da filosofia ndo comunga com a vivéncia da
aprendizagem do fazer filosofia no sentido de uma repeticdo de conteudos
meramente arqueoldgicos. No qual, a filosofia no curriculo de criancas é para
potencializar a formacao ética, estética, politica, gnosioldgica, epistemoldgica,
ecoldgica e ontolégica dos sujeitos sociais envolvidos. E ndo para servir de
ensino de histoéria da filosofia. No qual, a filosofia na formacéo da crianca, deve
ser para produzir um filosofar como um caminho criador, e ndo um de meio de
repeticdo mecanica de uma tradicéo gloriosa.

Frente a essas questdes, buscar aporte tedrico- metodoldgico na proposta
do Matthew Lipman, em sua iniciativa pioneira de tornar a filosofia acessivel as
criancas desde a educacdo infantil, perpassando por todo o processo de
formacédo do sujeito - num contexto inicial, aqui no Brasil efetuou como sendo
se suma importancia, porque trouxe a visualizagdo de um campo de
conhecimento ndo despertado anteriormente. Porém, no contexto do atual do
cenario pedagdgico-educativo brasileiro percebe-se, entretanto, a necessidade
constante da reinvencao e recriacdo do trabalho pedagogico da filosofia com
criancas.

Como sabe- se, a preocupacédo de educadores e filosofos inicialmente era
tornar a filosofia acessivel as criancas, para que as criancas filosofassem com
ela (LIPMAN, 1994), o que chamou-se de Filosofia para Criancas; nesta
investida pioneira buscou-se aproximar a histéria da filosofia das criancas .

A partir disso, desenvolveram-se varios outros estudos nesse campo,
ampliando-o para Filosofia com Criancas, no qual, o “com” € uma preposi¢cao
gue indica horizontalidade, interiormente indica que algo se fara junto, ja “para”
indica algo feito antes que serd disposto desde fora, posicdo defendida por
varios autores, inclusive por Walter Omar Kohan (2000), por exemplo.

De acordo com Walter Kohan (2000), que também se situa como sendo

um cientista no processo de desenvolvimento do conhecimento na area da
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filosofia com criancas, e coordena varios projetos nesse campo voltados
inclusive para este fazer na escola publica, referindo-se ao programa de

Lipman em entrevista® diz:

E um programa pioneiro, sério, rigoroso. Uma tentativa muito
interessante. Mas ele estd também condicionado ao contexto social,
politico, histérico e filosofico de criacdo e, por tanto, sua aplicacao
em outros contextos pode ser problematica. Penso que o importante
€ manter com ela uma relagédo filosofica, questionadora. (KOHAN,
2012)

Nessa perspectiva, percebe-se a crescente busca por recriar e reinventar
a filosofia com as criancas no Brasil, e a0 mesmo tempo, a crescente
consolidacdo dessa area do conhecimento, como campo de estudo da prépria
filosofia (KOHAN, 2000). Portanto, este trabalho busca dar continuidade aos
estudos na area, seguindo-se nao mais num sentido de constituir-se como uma
adaptacdo de quais quer posicao tedrica, e sim como a necessidade de se
vivenciar novas possibilidades de se fazer filosofia com criangas.

Ja para o 3° milénio, o filosofo Dante Augusto Galeffi, vem desenvolvendo
uma proposta que se constitui em um novo modelo tedrico-metodologico
referencial, o Fazer-aprender Filosofia. Esta proposta parte da concepcéo de
gue nao se ensina filosofia, mas se pode aprender na convivéncia dia-logica,
ou melhor, polilégica (GALEFFI, 2013). No qual, se propde uma substituicdo do
termo “ensino” pela palavra “aprendizagem”. Onde o filosofar, como atitude
investigativa radical assume um carater transdisciplinar, hum modelo de
aprendizagem complexo.

O modelo tedrico-metodologico do Fazer- aprender Filosofia numa
compreensao Poematico Pedagdgica criado por Galeffi, propde um exercicio
filosofico em sua continuidade produtiva e inventiva para a formacao do ser
autdbnomo, criativo e inventivo. Este modelo se constitui como uma nova
Paidéia para a sociedade presente e futura, sendo vivenciada de maneira cada

vez mais plena e concreta no decorrer dos anos vindouros, porque € um

4 Entrevista realizada pela estudante CSS em 2012, e deu-se pela necessidade de querer compreender
melhor o programa de Filosofia para Criangas de Matthew Lipman. Assim, enriquecer a sua pesquisa
intitulada de Filosofia para Criangas no ensino Fundamental: Um Estudo de Experiéncias Realizadas no
Brasil — Curso de P6s-Graduacéo, pela Universidade Federal de Alagoas com a participagdo do Prof. Dr.
Walter Omar Kohan. Foi disponibilizada posteriormente a Adriana Santos, para contribuicdo na pesquisa
Fazer- aprender Filosofia.
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modelo que orienta o caminhar continuo do ser-sendo com outros no mundo,
imbuindo o espirito de uma revolug&o cultural instruida filosoficamente.

Nessa perspectiva o licenciado em pedagogia, pode se tornar um
educador comprometido com a formacgéo ontoldgica, ou seja, com a formacao
do ser, no qual, o aprender a aprender, o aprender a ver, aprender a
pensar,entre outros aprenderes, sGo meios para Aprender a Ser. Assim, este
ser em disposi¢céo aprendente vive num constante estado de sendo.

Apesar de se discutir filosofia com criancas ha décadas no Brasil, ainda ha
muito a ser feito nessa perspectiva, pelo fato de que em muitas realidades
escolares, a sala de aula € vista como um lugar de reproducédo e enxertos de
conteddos e nao construgdo, reinvencdo e recriacdo de saberes e
conhecimento, no qual o educando é visto como depositario de conteudo,
vasilha, recipiente, arquivo humano, onde n&o ha criatividade, ndao ha
transformacéo, em que o educador € o sujeito que conduz os educandos a
memorizacdo mecanica. (FREIRE, 1975)

Frente a esse primeiro mapeamento que evidéncia a necessidade de se
recriar e reinventar o fazer filosofia com criancas no Brasil, isto é, buscar novas
possibilidades que condigam com o0 contexto socio-educacional presente,
busca-se nesta pesquisa estudar a proposta tedrica e metodoldgica do fildsofo
Dante Galeffi, percebendo como ela pode ser realizada com criancas na
educacao infantil.

E dessa maneira, também contribuir para a emancipacdo da consciéncia
humana, onde os individuos busquem cada vez mais transcender esse sistema
dominacdo massificador, experienciando o seu ser-sendo autbnomo, inventivo,
criativo, implicado com seu projeto de construcdo ontologica, projete também

uma sociedade humanamente livre e coletiva.

CAMINHO METODOLOGICO

‘Ninguém chega ao topo de uma montanha sem caminhar
estrategicamente em sua direcao” (GALEFFI, 2011, p.10). Esta afirmacao
significa dizer também que a construcdo do conhecimento epistemolégico

implica em decis6es metodoldgicas especificas.
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Na busca por compreender a proposta do Fazer-aprender Filosofia com
criancas do filésofo Dante Galeffi, encontra-se aporte nos estudos sobre
pesquisa qualitativa, tendo em vista que este tipo de pesquisa, segundo Rocha;
Barreto( 2008, p.18 ) é usado quando o pesquisador ndo tem a preocupacéao de
guantificar, mas de interpretar, compreender fatos e informacdes, buscando
solucdes para o problema proposto.

A pesquisa sera realizada a partir de materiais ja elaborados sobre a
tematica, tais como livros, artigos cientificos; portanto, esta se caracteriza como
uma pesquisa bibliografica (GIL, 2009). Aonde a técnica adotada sera a revisao
sistematica de literatura, se procurara estudar o contetdo das obras e discorrer
sobre elas. No qual, a finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
0 que ja foi escrito sobre o assunto. (LAKATOS, 2001)

A primeira fase desta pesquisa constou na selecdo do material
bibliografico, os quais séo preferencialmente — livros, periodicos cientificos, e
monografias, nos quais a intencédo do autor, de acordo com Gil (2009 p. 61) &
se comunicar com especialistas de maneira sistematica sobre assuntos
relacionados a determinado campo do conhecimento cientifico ou apresentar
resultados de pesquisas.

Assim, além de publicacbes impressas, tais como livros que respondem
as problematicas, outras as fontes bibliograficas, se apoiaram em revistas
cientificas on-line cujo, o sitio de consulta sera: a Associacado Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPED (http://www.anped.org.br/), o
portal de periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel
Superior- CAPES (http://www.periodicos.capes.gov.br). E também, a revista
cientifica Agere: revista de educacdo e cultura e a plataforma Moodle
(http://www.moodle.ufba.br) da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Cujos critérios de selecao para inclusdo de matérias, tais como, artigos e
monografias constam em trabalhos que estejam publicados em espanhol e/ou
em portugués, em que as datas de publicacdo estejam entre os anos de 2000 a
2013. Assim, os critérios de exclusdo de materiais constam em trabalhos, em
gue nao se pode acessar na integra, ou que se tratem de outros niveis
educacionais que ndo esteja proposto neste trabalho.

Apés a fase de selecdo, o segundo momento constou na leitura e analise

dos materiais. As obras selecionadas serao chamadas aqui de documentacao
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(SALOMON, apud, GROPPO; MARTINS, 2007). No qual, esta documentacao
produzird fichas de documentacbes. Nesse sentido, as fichas de
documentagdes contiveram como principais requisitos:

e Exatidao (registrar com precisao e objetividade os documentos e trechos
citados);

e Utilidade (identificar o que é util em cada documento, de maneira a
copiar trechos que realmente serdo citados no relatério final da
pesquisa);

e Integridade (acolher todo tipo de informacéo util, considerando inclusive
as ideias criticas, as hipoteses ou pensamentos pessoais advindos da
leitura).

Dessa maneira, as fichas de documentacgdes contiveram no cabecalho os
dados completos do material, com trés partes em separado: as citacdes, 0
resumo e as ideias pessoais. Em que a finalidade € gerar um relatorio final de
pesquisa objetivo, claro, preciso e conciso. (GIL, 2009)

Sabe-se que a visualizagdo do fazer filosofia com criangas no Brasil origina
por meio do programa Filosofia para criancas de Lipman. Apesar de toda critica
dirigida a este programa, compreende-se 0 mesmo como sendo de suma
importancia pela contribuicdo na visualizagcdo de um campo do conhecimento
negligenciado aqui no Brasil. Lipman representa para filosofia para criancas, o
mesmo que Freud para a psicanalise (KOHAN, 2000).

Para este fildsofo, o ensino de filosofia em sala de aula deveria ser
permeado pelo didlogo e pela dialogia, nesse sentido ela se tornaria huma
comunidade investigativa, aonde € destacado o papel das narrativas das
novelas filosoficas como sendo fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades do pensamento no ambito da l6gica, onde o professor teria o papel
de desenvolver aprendizagens significativas para as criancas. (LIPMAN,
SHARP, OSCANYAN, 2001)

Em vista do surgimento de novas tensdes e emergéncias no contexto
social presente, tais como as emergéncias triéticas ecoldgicas, a superacado da
fragmentacdo generalizada, bem como a emergéncia do experienciar a
totalidade das possibilidades humanas, busca-se ressaltar a necessidade de se
recriar e reinventar a filosofia com criancas na vivéncia praxis pedagdgica. No

qual, este recriar e reinventar vai além de uma mera adaptacdo de materiais
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estrangeirados que ndo condizem mais com a realidade soécio-cultural da
educacao brasileira no contexto de emergéncias triéticas presente.

Urge a necessidade de ultrapassagem a concepcdo do ensinar filosofia,
para a aprendizagem filosofica dialégica e transdisciplinar. No qual, o ensinar
insere-se como algo ja elaborado previamente que se deve ser 'despejado’
sobre a crianca, onde o educando acredita que aprende a medida que recebe
ordens. Um fato contundente, é que a postura autoritaria do ensinar mina a
autonomia e a inventividade de um processo de aprendizagem poético e
polilégico.

Estes aspectos constituem a nitida dicotomia existente entre o “modelo
classico de ensino e o modelo complexo de aprendizagem”. (GALEFFI, 2013,
p.11). Introduzindo assim, ao Fazer-aprender como possibilidade de superacao
de antigos paradigmas educacionais que insistem em permanecer
impregnados na educacao brasileira levando todo movimento de avango a
estagnacao.

A proposta de Fazer-aprender Filosofia com criangas numa compreensao
poematico pedagogica desenvolvida pelo filosofo brasileiro Dante Galeffi,
educador-fildsofo da Universidade Federal da Bahia, que se situa como sendo
um pensador a almejar novos horizontes a emancipag¢ao humana.

Como sabe-se no inicio do século XXI, este pensador desenvolve uma
proposta tedrico-metodologica para o fazer-aprender filosofia, que constitui-se
como uma nova Paidéia para a sociedade presente e futura formada na base
da diferenca e da diversidade, abrindo portas para uma nova pedagogia critica,
emancipatoéria e criativa, tendo o filosofar como fundamento transdisciplinar,
numa dimensao polilégica, polifénica e polissémica do ser - sendo- no mundo-
com- outros.

Assim no primeiro capitulo procura situar quem € o filésofo criador do
ser-sendo, apresentando o Fazer-aprender Filosofia com criancgas, partindo da
convicgao de que nao se “ensina” filosofia, mas se pode fazer-aprender dentro
de uma convivéncia polilégica. Nesta forma de ser-sendo-com-outros-no-
mundo, a filosofia é vista como uma atitude de abertura ao aberto, em que a
aspiracdo pela sabedoria se efetua como sendo indefinivel e intransferivel, ou

seja, nao pode ser ensinada, mas aprendida.
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De acordo com Galeffi (2013) se alguém tentar ensinar filosofia 0 maximo
que esse individuo poder& fazer € historiografar, ou seja, tratar de elementos
arqueologicos e dogmas conceituais, perdendo- se assim, o caminho criador,
inventivo, autdnomo e polilégico préprio do filosofar.

Galeffi se opde, portanto, ao ensino da historia da filosofia como sendo
atitude filosofica. Considera que na educacgéo basica, o importante é ndo se
ater a apenas “ensinar’ historia da filosofia, mas sim fazer-aprender filosofar,
neste sentido implicar o sujeito com seu proprio projeto de construcdo
ontolégica. Assim, a atitude filosoéfica €, por exceléncia, disposicdo aprendente
do ser-sendo. E o filosofar um por- se no caminho do saber aprendente.

Neste sentido, para se Fazer-aprender Filosofia € necessario que se
tenha uma disposicdo amorosa e maestria poematica, em que € preciso saber-
fazer, e ainda aprender a aprender e querer saber ser constituindo-se como
atitude de rigor. Por quanto, para Galeffi (2001, p.514) “o aprender s6 se
aprende no aprendente”.

O Fazer-aprender Filosofia € a possibilidade do aprendizado do ser-sendo
livremente determinado. Por tanto, € multiplo em suas possibilidades, no qual a
multiplicabilidade de possibilidades longe de ser um problema, € como o fazer-
aprender se realiza.

O segundo capitulo trata da teoria fundamental do pensamento galeffiano,
consiste na afirmacdo/ demonstracdo de que a filosofia € um movimento de
compreensao poematico-pedagdgica propria e apropriada. (GALEFFI, 2001)

Esta proposta metodoldgica se constitui como sendo uma novidade no
campo filosoéfico-pedagdgico, o qual enxerga o ser em sua acao transformadora
assumindo a sua natureza incompleta, inconclusa e inquieta, estando em
constante estado de construcéo historico cultural, onde tudo esta no fluxo.

A palavra compreensdao indica a estrutura existencial prévia, onde o ser-
sendo-com-outros-no-mundo se da a partir dos efeitos materiais e simbdlicos,
isto €, dos elementos espirituais e histérico-culturais. No qual, a compreensao €
um movimento que se faz poeticamente.

Neste sentido Galeffi (2001) propde uma concepcdo de filosofia que
potencialize a formacdo de uma cultura do saber ver, saber pensar, saber falar,

saber escrever, objetivando a posse da investigacado da produc&o do sentido,
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gue se da como mundo espiritual e cultural do homem. Este movimento é
espiritualmente formado e culturalmente assimilado.

J4& o poematico-pedagodgico pretende essencialmente dizer que o
compreender se cultiva como obra de arte nos diversos aprenderes. O qual se
fundamenta da criacdo do sentido interpretado como obra de arte. Assim, na
perspectiva do poemaético interna - externaliza- se o fazer proprio da poesia. E
no pedagodgico, o modo de aprender a fazer como des-ocultagédo do sentido.

Diz Galeffi (2001, p. 40):

[...] uma compreensdo poematico pedagogica é um radical exercicio
da vida activa, isto &, de acéo (praxis) — no sentido sécio politico do
termo. Nesta medida, estamos re-pensando a dimensdo da vida
activa a partir de uma perspectiva pedagodgica que potencializa a
educacdo humana do sujeito social, autbnomo e inventivo,
reconfigurando, com isto, a prépria condicao de possibilidade da vida
pratica (politico- social) como sendo da ordem da Poesia.

Com isto pode se dizer que a compreensao poematico pedagogica é uma
nova configuracdo da propria vida cotidiana. Em que se pretende um fazer
pedagodgico potencializador da formacdo do sujeito social, autonomamente
inventivo, criativo. Assim, o aprender filosofia surge como uma maneira de
estabelecer as bases de uma revolucédo cultural capaz de formar sujeitos
independentes e responsaveis pela conducéo de si mesmo e dos demais que
estdo ao seu redor ou derredor.

O terceiro capitulo trata do curriculo transdisciplinar de formacédo de
criancas na educacéo infantil. Galeffi (2013) propde eixos geradores, no qual,
os focos sejam a ontologia, ética, estética, teoria do conhecimento, ldgica,
politica e inclusive a ecologia, tudo no plural. Dessa maneira, objetivar a
exploracéo do desconhecido.

Outra perspectiva interessante € a consideracdo do fazer-aprender
filosofia no contexto da diversidade cultural e pluri-étnica existente no Brasil.
Para Galeffi (2006) ndo é mais possivel ignorar as condicfes especificas de
cada regido do pais, de cada peculiar descendéncia cultural. Portanto, &
necessario um fazer filoséfico com criancas que enfatize as diversas formas de
organizacdo do pensamento humano, inclusive aquelas que nao sdo levadas
em consideracdo em meios académicos instituidos.

A filosofia no curriculo de criancas deve buscar provocar a uma atitude

investigativa radical transdisciplinar. Pois, se continuar num modelo disciplinar,
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a filosofia se coloca no mesmo patamar das outras disciplinas, cujo foco do
professor estd na memorizagdo da histéria da filosofia e ndo na investigacao
problematizadora. Para Galeffi (2013), o fazer-filosofia com criangas nao serve
para seguir um modelo historiogréafico, pois se assim fosse, funcionaria como
um “zero a esquerda’”, isto € uma insignificancia.

Porque a filosofia é algo incomunicavel, se alguém tenta “ensinar”
filosofia, cabalmente entra na armadilha de apenas apresentar fatos
arqueologicos, isto é, ndo passa de uma exposicao historica. Assim, a filosofia
com criangcas deve efetuar no fazer brotar a disposicdo do ser-sendo
aprendente, isto é, o filosofar.

Uma das primaciais funcdes da filosofia é o fazer- aprender pensar,
entretanto, antes de se aprender a pensar, o fundamental € aprender a
aprender. O aprender a aprender € a experiéncia libertadora do acontecimento
humano, pois o ser se abre numa disposicdo aprendente ao mundo de
possibilidades.

Compreende-se que a filosofia no curriculo da educacéo infantil,
fundamentada nos eixos geradores citados inicialmente, deve propiciar o fazer-
aprender a ver, o fazer- aprender pensar, aprender interpretar filosoficamente,
fazer- aprender interpretar gnosiologicamente entre varios outros aprenderes

O quarto capitulo tras a discusséo sobre o0 que € a Avaliacéo Polilégica
Transdisciplinar, sobre qual € a sua funcdo no contexto da aprendizagem, e
como pode ser realizada com criancas. Na perspectiva do Fazer-prender
Filosofia, o processo de avaliacdo da aprendizagem deve estimar as
potencialidades do educando, tendo pelo sujeito aprendente afeto, amizade e
amor como elementos fundamentais. Assim sendo, visa-se tratar o educando
com grandeza, qualificando a sua autonomia inventiva. Levando o sujeito
aprendente a ter consciéncia da sua dignidade humana. (GALEFFI, 2001)

Dessa maneira, a avaliacdo da aprendizagem ocorre num sentido
polilégico, isto é multifacetado. De acordo com Galeffi (2001, p. 519) “ avalia-se
0 ver, 0 pensar, 0 viver - junto, o fazer, o falar, o escrever etc.” Assim, tem-se a
avaliacdo da aprendizagem como um processo continuo que busca fazer-
avancar o ser aprendente. Para Galeffi (2001, p.519): “a unica coisa que nao se
tolera é a indisposicao aprendente, todo o mais se acolhe”. Pois a consonancia

da realizacdo do ser-sendo estd na disposicdo aprendente. Assim, o avaliar
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numa educac¢do transdisciplinar € acompanhar o0 sujeito em seu processo de
maturacdo em seus contextos concretos, simbdlicos e espirituais de existéncia.

O quinto capitulo fala da atitude filoséfica no processo de formacédo do
pedagogo-fildsofo em vista do trabalho do filosofar com crianca. Em primeira
instancia, o filosofar com a crianc¢a € entrar no mundo da crianga, enxergando-o
com o olhar da crianca, assim a formacdo de pedagogos-fildsofos € uma
guestdo que requisita uma investigacao propria e apropriada. (GALEFFI, 2006)

Galeffi (2006, p. 110) considera ainda que o didlogo é uma experiéncia
filoséfica de suma importancia na formacédo do educador, no qual, torna-se uma
necessidade procurar compreender as possibilidades de uma pratica dialdgica,
sobretudo a polilégica. Em que haja a reflexdo a cerca dos proprios
pensamentos.

No qual, a atitude filosofica no processo de formacdo de pedagogos-
filésofos, visa a potencializacéo do seu fazer filosoficos com criangas que tenha
como base uma metodologia de pratica dialégica e polilogica em todas as
areas do conhecimento. Quando se defende uma formacao polilégica do
pedagogo-filosofo, se difunde a ideia de mudltiplas légicas na producdo de
sentidos. Assim, compreende-se que esta proposta tem o objetivo de
potencializar o fazer filosofico do pedagogo-fildsofo com criancas.

As teorias galeffianas, além de fruto de varias pesquisas e estudos,
originam-se também de sua propria experiéncia como educador, que o leva a
enxergar o instituido, ndo apenas como algo estaticamente dado, mas a
projetar horizontes de rupturas e superacdes daquilo é tido como natural. Este
“natural” que reveste a sociedade se encontra impregnado aos habitos de vida,
muitos dos quais sao elementos que ndo passam de construcdes culturais e
historicas para manter determinadas hegemonias.

No sexto e ultimo capitulo é apresentada a discusséo da praxis vivida e
a praxis almejada, expressdo cunhada pelo filosofo Galeffi (2001) para
expressar a dimensdo da praxis na realidade escolar instituida, ou seja no
fazer cotidiano do sistema pedagdgico e o “fulgurar do instante eterno que se
abre diante da clareira iluminante - abismo do ser-sendo.”(p.509)

No qual, é retratada a escola formal concreta, isto é, a enfrentada e vivida
em muitas realidades no cotidiano educacional, como se encontrando num

estado deploravel, com raras excegbes. Em que constata- se que as
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possibilidades do aprendizado do ser-sendo livremente determinado sao quase
inexistentes. De modo que o brotar da autonomia inventiva, da criatividade, do
ser socialmente consciente séo cerceados pela raiz.

Assim, também retrata-se a necessidade de uma praxis pedagogica
transformadora e criativa no fazer-aprender filosofia com criangas, deixando-se
como exemplo uma praxis que leve em consideracdo a atitude filoséfica na
investigacdo das emergéncias triéticas planetarias para ser realizada com
criancas na educacao infantil, que consiste na emergéncia ambiental, social e
mental, para a formacdo de uma educacao humana trieticamente sustentavel.

E necesséario cada vez mais se pensar em ampliar as fronteiras dos
horizontes humanos. Nesse estagio, entra plenamente o papel da clareira, que
como explosao luminar conduz a formag&o do ser-sendo na trilha do ideal dos
percursos gerativos.

Portanto, o filosofo Galeffi (2001, p.520) convoca a todos para que
sejam “semeadores de um tempo que ainda ndo é, mas que ja pode ser vivido
em seus primeiros instantes de florescimento”. E afirma que de qualquer modo

ele é surpreendente.
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CAPITULO 1

FAZER-APRENDER FILOSOFIA

Isto que é a filosofia ndo se ensina,
mas se pode fazer-aprender — aprender fazendo.
GALEFFI, 2006
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FAZER-APRENDER FILOSOFIA

1. O FILOSOFO DO SER-SENDO

E como poderia o ser mostrar-se além da linguagem sendo? Como poderiamos alcancar o
sentido de totalidade fora de um pensamento sendo?
GALEFFI, 2001

A afirmacdo interrogativa escrita acima é extraida da nova Paidéia
filoséfica “O Ser-sendo da Filosofia - Uma compreensédo poeméatico-pedagdgica
para o fazer-aprender Filosofia” do pensador Dante Augusto Galeffi, esta obra
apresenta a teoria do Fazer-aprender Filosofia em seu sentido mais vivo e
complexo.

Esta epigrafe por sua vez, sendo uma interrogacao afirmativa expressa-se
num sentido mdaltiplo e polissémico, podendo ser interpretada como
eminentemente ontoldgica, no qual o homem experiéncia o ser como poténcia
e pura possibilidade, em que o ser humano esta em projeto aberto as proprias
possibilidades existéncias num estado atuante.

O trabalho ora apresentado foi desenvolvido a partir da apropriacdo da
proposta do fazer-aprender filosofia do pensador Dante Galeffi, que esta
disponibilizada no proprio livro do O Ser-sendo da filosofia, publicado em 2001;
sendo uma obra de grande referéncia em todo pais no que tange o processo
tedrico-metodoldgico do filosofar e educar, o nosso trabalho monografico busca
pensar como esta proposta pode ser realizada com criancas na Educacao
Infantil no contexto educacional brasileiro.

O filosofo Dante Galeffi, nasceu em Salvador na Bahia em 1953, é filho de
Romano Galeffi e Maria Lugia Magnavita Galeffi, apesar de sua descendéncia
italiana € um pensador brasileiro. Dentre outras procedéncias, dedica-se em
proveito do filosofar e do educar numa perspectiva polilégica.

Em sua obra em parceria com Macedo e Pimentel “Po(ética) da
formacdo” (2012), Relata que quando crianca vivenciou seu acontecer
formacional a partir da experiéncia estética, tendo acessado as formas de
raciocinio logico através da experiéncia estética por inspiracdo de seu pai

Romano Galeffi. O pensador considera também, que por meio do seu pai
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aprendeu que o ambito estético sempre esteve presente no desenvolvimento
espiritual das culturas humanas em todos os tempos.

Seu pai, o filésofo Romano Galeffi (1915-1998)° lecionou os
componentes curriculares Estética e Histéria da Arte durante muitos anos na
Universidade Federal da Bahia (UFBA), sendo pesquisador de referéncia
internacional, dentre outras obras de grande repercussao, destaca-se Novos
Ensaios de Estética, 1979 e Fundamentos da Critica a Arte, 1985 - o qual é
reconhecido por sua escrita criativa e precisa. Este filésofo cria a cadeira de
Estética ou Filosofia da Arte na UFBA, sendo o primeiro a implantar este
campo do conhecimento nas universidades brasileiras.

Sua mée, a filosofa Maria Galeffi, foi também professora de latim.
Possuindo profunda erudi¢cdo, dominava também o inglés, alemao, o francés,
espanhol, italiano, o portugués. Foi também fundadora da Faculdade de
Filosofia da UFBA. Conheceu Romano Galeffi na Italia quando foi defender a
sua tese de doutorado na Universidade de Roma, com quem casou em 1948.
Chegaram a Bahia em 1949 e Romano Galeffi foi convidado por Isaias Alves e
pelo Reitor Edgar Santos da Universidade da Bahia como professor visitante,
sendo posteriormente contratado em definitivo.

Em relacdo a escola basica, o filésofo Dante Galeffi (2012) observa que
nunca foi feliz nas escolas que frequentou. Sublinha que sempre teve
dificuldade de aprender as coisas dadas. E que uma rebeldia estranha sempre
0 acompanhou como disposicéo para os desafios. O pensador nunca aceitou a
escola que foi para ele um suplicio e um despropasito.

Dante Galeffi graduou-se em arquitetura pela Universidade Federal da
Bahia (UFBA), frequentou a Universidade de Roma, onde se especializou em
Restauracdo de Monumento de 1980 a 1982, mestrou-se em Arquitetura e
Urbanismo (Teoria do Restauro) pela UFBA em 1994 e Doutorou-se em
Educacao (Filosofia da Educacao) pela UFBA em 1999.

Ao contemplar o histoérico de formacdo e producdo académica deste
pensador, na minha singela compreensao ele representa 0 cume maximo no

ambito do filosofar e do educar brasileiro. Um cume que todos os filosofos e

® WIKIPEDIA: a enciclopédia livre. Versdo em portugués. [S.I], (2013) — Enciclopédia geral.
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Romano_Galeffi>. Acesso em: 05 jan. 2014.
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educadores nedfitos devem ter em mira. Parafraseando-se Vinicius de Moraes
ao referir-se a Jorge Amado (1959) — Dante Galeffi representa um cume o qual
se deve ter uma sadia inveja, num saudavel desejo de ultrapassa-lo. O que vier
depois serd um tanto pior se ndo o fizerem.

Alguns indagam o filésofo em relacdo a sua formacédo, perguntam: a sua
disposicédo de origem era a filosofia, porque graduar-se em arquitetura? Ou
porque saiu da arquitetura para a filosofia, como se deu esse processo? As
Perguntas deste género, o filésofo tem respondido:

N&o. Parti da filosofia compreendida como autoformacao, fui para a
arquitetura e nela permaneci na filosofia, na medida em que minha
autoformacédo continuou florescendo pelos estudos empreendidos de
pensadores, filésofos e poetas. A filosofia nunca foi para mim uma
area especifica do conhecimento humano e sim a porta de acesso
para o autoconhecimento humano compartilhado. A filosofia tanto
corresponde a uma disposicdo fundamental como a aspiracdo maior
pelo conhecimento em sua totalidade inalcangéavel pelo ser humano.
A filosofia nunca foi para mim um campo profissional, sempre foi um
confronto com o sentido do ser ao longo da existéncia. Portanto,
nunca sai da arquitetura para depois chegar até a filosofia. Pelo
contréario, sai da filosofia como abertura para e experiéncia humana
propria e apropriada e encontrei na arquitetura também a
possibilidade de um questionamento metafisico transversal. Posso
dizer que sou autodidata em filosofia, mas ndo sou um filésofo
profissional e ndo desejo me tornar um. A filosofia continua sendo
para mim um conhecimento pessoal-coletivo intransferivel, inclusive
impossivel de ser comunicado. Se alguns me reconhecem como
filosofo isto se deve, sobretudo, & minha insisténcia em continuar
aprendendo a pensar de maneira prépria e apropriada,
compreendendo a atividade filoséfica como ato criador aberto a
possibilidades imprevisiveis e radicalmente diferentes do ja dado.
Sou filésofo na acepcgdo arcaica do termo, aspiro saber a mim
mesmo. (GALEFFI, 2012)°

A propria estrutura argumentativa da resposta ja € autoexplicativa, por
ocasido da sua dissertacdo de mestrado diz: “sigo o0 meu coragao”, e

meditando filosoficamente, expressa:

Pela propria tradigdo da cultura do restauro arquitetnico e da obra de
arte, de origem européia, o discurso filoséfico é a amalgama da
formag&o académica classica. Como o discurso filoséfico € um poder
instituido historicamente, ele € sempre o fundamento das formacdes
ideoldgicas grupais. O proprio principio da cidadania depende desta
coesdo grupal. Em outras palavras, o discurso filoséfico, ao lado de

® Entrevista do filésofo Dante Galeffi concedida a EDUNEB:  GALEFFI, D. Filosofia: a porta
de acesso para o autoconhecimento, 2012. Disponivel em: <eduneb.uneb.br/all/perfil-
autor/filosofia-a-porta-de-acesso-para-o-autoconhecimento-humano/>. Acesso em: 29 de dez.
de 2013.
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ser a ciéncia pensante, permite que se exerca a propria possibilidade
de liberdade esclarecida, individual e politica. O modo de ser destes
desempenhos dependera apenas das conjuncdes especificas e das
construgdes levadas a termo socialmente. (GALEFFI, 1994, p.10)

Assim, compreende-se que o proprio “discurso filoséfico é um poder
instituido historicamente, sendo ele a base das formagdes ideoldgicas grupais.”
Nesse sentido, a tradicdo arquitetdnica e a obra de arte de origem européia
encontra seu fundamento de esclarecimento na filosofia que é o fundamento da
formacdo académica classica. Sendo assim, o préprio principio de cidadania
depende desta coeséao grupal. (GALEFFI, 1994)

Durante muitos anos atuou como educador-filésofo na Universidade
Catdlica de Salvador (UCSAL), especialmente nos campos da Estética e da
Historia da Arte, junto aos departamentos de Filosofia e Licenciatura em Artes
de 1983 a 1997. Nesta instituicdo, como educador-filésofo, também exerceu os
cargos de Chefe de Departamento de Filosofia de 1991 a 1994.
Posteriormente, atuou na vice-diretoria do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas de 1994 a 1997.

Em 1998, como educador-filosofo na Universidade Federal da
Bahia(UFBA) coordenou diversas linhas de pesquisa, dentre as quais pode-se
destacar a linha de pesquisa de Filosofia, Linguagem e Praxis Pedagogica do
Programa de PoOs-Graduacéo, onde fundou e editou a Revista de Educacao e
Cultura — Agere, ministrando varios componentes curriculares e orientando
diversas monografias, dissertacdes e teses.

Atualmente coordena o Grupo de Pesquisa de Epistemologia do Educar e
Praxis Pedagodgica desenvolvendo pesquisas de epistemologia da
complexidade, transdisciplinaridade, epistemologia do educar transdisciplinar,
ética, estética, antropologia cultural do ponto de vista pedagdgico instrumental-
apropriativo. No Programa de Pesquisa e Po6s-Graduacdo em Educacéo
(mestrado e doutorado) e no Doutorado Multi-institucional e Multidisciplinar em
Difusdo do Conhecimento (DMMDC), ambos da UFBA € membro permanente,
tendo sido Coordenador do DMMDC de 2011 a 2013.

Dante Galeffi como um pensador polilégico exerceu atividades
principalmente nos temas de aprendizagem da filosofia: filosofia da educacao,
filosofar e educar, epistemologia do educar, fenomenologia, hermenéutica,

linguagem, educacao transdisciplinar, estética e ética; enveredou por caminhos
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como a fisica quantica a psicologia, possuindo diversas obras, fruto de densas
pesquisas, que ainda estdo inéditas.

No ambito da nova Paidéia filoséfica, o pensador Galeffi (2001) transita
fenomenologicamente pelo pensamento de diversos fildsofos promovendo um
encontro confluente e proficuo entre as diversas perspectivas filosoficas, tais
como: Hegel e Marx, Descartes, Husserl, Heidegger, e também Merleau-Ponty,
Nietzsche e Kant, Gadamer e muitos outros; porém com inspiracdo mais
acentuada em Heidegger e Nietzsche.

Nesta perspectiva, a polilégica manifesta-se tendencialmente unindo
diferencas aparentemente inconciliaveis. Assim, a nova Paidéia filoséfica por
ele proposta funda-se nas perspectivas da fenomenologia, fisica quantica e na
pragmatica.

Do ponto de vista da fenomenologia — o caminho investigativo de Galeffi é
fenomenoldgico na medida em que dialoga polilogicamente com a tradicdo
fenomenoldgica e busca a construgdo de um  conhecimento
fenomenologicamente efetivo, procurando a claridade da esséncia do
conhecimento proprio e apropriado. (GALEFFI, 2001) Tendo em vista o proprio
ambito da localizacdo e situacdo da atitude radical que caracteriza a
construcéo do conhecimento fenomenoldgico.

E quantico na medida em que busca um pensar transdisciplinar, além da
fenomenologia, escuta as abordagens hermenéuticas e ontoldgicas, que tratam
de ambitos existenciais implicados: a investigacdo da consciéncia do
conhecimento e do desconhecimento. (GALEFFI, 2008) Neste sentido, o ser
humano sé se conhece a medida que se espanta consigo e com sua propria
complexidade. Entdo, o pensador, constroi a sua teoria buscando ultrapassar
os limites duais e disciplinares. Galeffi (2009), diz que a producdo do
conhecimento revela a propria natureza de quem o produz, portanto, propondo
a transdisciplinaridade, revela a propria natureza complexa humana.

A pragmatica da filosofia galeffiana pretende intervir positivamente e
propositivamente na ordem dos fatos e casos de um determinado meio sdcio-
histérico, no qual se tem em vista, “a formacdo da pessoa humana
abrangente.” (GALEFFI, 2001, p. 54)

Sumamente, destas perspectivas surge pata nos a inspiracdo de uma

nova maneira de se fazer-aprender filosofar com criangas. E seguindo as
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pegadas do pensador polilégico que em sua Paidéia interroga a Filosofia, a
praxis filoséfica, o conhecimento, a educagdo e o mundo, procuramos Nnos
apropriar deste manancial para pensar uma formacéo filoséfica com criangas a
partir de um conceito de filosofia desterritorializado. Para tanto, procuramos
esbocar uma postura de abertura ao aberto, inquietante e viva, poderosa e
empoderante, corajosa e envolta de modéstia, imitando o pensador.

Dessa forma, enveredar pelo pensamento galeffiano com o intuito de
fazer-aprender Filosofia com criancas é entranhar-se num fluir incorrigivel, é
sentar-se na senda interrogante com o interrogante, interroga-lo interrogando-
se, promovendo uma transformacdo profunda do préprio ser, numa viajem
interior em que o ser do ente se revela como poténcia criadora. Tendo o ser
conjugado no além-homem. Libertacdo do homem - humano.

De acordo com o filésofo Felippe Serpa (2003, p.10-11)’, em seu dialogo
consensual ao pensar proprio e apropriado galeffiano, que observa como o
pensamento do aprender a aprender, bem como do aprender a ser-sendo é o
‘cuidar da vida na vida, com a vida, em vida”. Considera que por meio da
proposta de revolugcédo cultural filosoficamente instruida, Galeffi desenvolve
uma critica radical a ciéncia, afirmando que a espécie humana continuara
vinculada a arcaica luta de opostos se a atual forma critica da producéo do
conhecimento dominante ndo se dedicar a criar novas possibilidades
aprendentes.

Ja o filésofo Miguel Bordas (2001)* em discusséo sobre a Nova Paidéia,
afirma que esta ilumina e cria futuro para o terceiro milénio, ultrapassando os
olhares da Lei de diretrizes e Base/96. No qual, para este filosofo, a proposta
galeffiana abre as portas para uma nova pedagogia critica, emancipatoria e
criativa.

A pesquisadora Noemi Soares (2001)°, afrma que a Nova Paidéia

galeffiana, constrdi e inventa a Filosofia como uma Pedagogia para a revolucao

" SERPA, F. Prefacio. In: GALEFFI, D. A. Filosofar e Educar: inquietacdes pensantes.
Salvador: Quarteto, 2003.

8 BORDAS. M. A. G. Capa. In. GALEFFI, D. A. O Ser-sendo da Filosofia: uma compreenséo
poematico-pedagdgica para o fazer-aprender Filosofia. Salvador: Edufba, 2001.

® SOARES, N. S. Prefacio. In. GALEFFI, D. A. O Ser-sendo da Filosofia: uma compreens&o
poematico-pedagdgica para o fazer-aprender Filosofia. Salvador: Edufba, 2001.
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radical da possibilidade humana do ser humano livre, permitindo a abertura de
portais para a descoberta de novas possibilidades humanas do amor a
liberdade, evidenciando que a vivéncia do aprender a aprender, como meio de
aprender a Ser-sendo, funda a espacialidade e a temporalidade da liberdade
ontologica.

O fildsofo Emmanuel Carneiro Ledo (2001)'° dedica a Dante Galeffi, uma
alegoria de sua autoria, comparando-o a um grande mestre de pintura chinesa
gue entrou no caminho de sua obra e sumiu; o qual infere que mesmo no
desaparecimento do préprio eu de Galeffi, a sua obra ficara registrada para a
geracao presente e futura, no qual, o povo que ha de ser criado a celebrara.

Estas coloca¢des mostram o quanto o pensador Galeffi, € um ser-sendo
para o seu tempo e a frente de seu tempo; seu pensamento é uma das
principais referéncias sobre o processo de fazer-aprendizagem da Filosofia no
Brasil. Portanto, meditar na proposta galeffiana € processo de emancipacédo da
consciéncia humana.

Na nova Paidéia filosofica, Galeffi toma como referéncia a escola béasica
instituida, e a partir dela, elabora novos polijectos humanos para a sociedade
em que se vive, e que se ha de viver. Portanto, aventura-se também por novos
horizontes utopicos sem 0s quais 0s processos de transformacdes, mudancas
e transmudancas sdo impossiveis de acontecer.

Nela, aspira-se que homens e mulheres atuem como agentes
transcendentes das adjacéncias subjugadoras e heterbnomas, experienciando
a radicalidade de seu ser-sendo de maneira autbnoma, criativa e inventiva, no
qual implicado em seu polijecto™! de construcdo ontolégica, projete também
uma sociedade humanamente coletiva; nesse sentido, seguindo a saga do
poema vivo e encarnado, este acontecimento deve iniciar-se com as criancas

desde a Educacéo Infantil.

1 | EAO, C. L. Apresentacdo. In. GALEFFI, D. A. O Ser-sendo da Filosofia: uma
compreensdo poematico-pedagodgica para o fazer-aprender Filosofia. Salvador: Edufba, 2001.

1 Conceito criado pelo filésofo Dante Galeffi (2008) para designar a inseparabilidade sujeito-
objeto em qualquer processo de conhecimento e aprendizagem.
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1. 2 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A Educacao Infantil no Brasil corresponde a primeira etapa da educacéo
basica, e visa o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de
idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Sendo que de
zero a trés equivale a creche, e de quatro a cinco anos a pré-escola segundo
as disposicdes da lei n°® 12.796/13.

Em decorréncia da lei n°® 11.274/06 que institui o Ensino Fundamental com
nove anos de duracao, abrangendo individuos de seis a quatorze anos, alterou-
se a Lei n.° 9.394/96 que estipula as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
em seus artigos 29, 30, 32 e 87, os quais dispunham que a Educacao Infantil
deveria estender-se de zero a seis anos de idade.

Em meio a estas mudancas, a legislacdo brasileira que atribui
prioritariamente a oferta da Educacdo Infantii ao municipio, por meio da
Emenda Constitucional n® 59 de novembro de 2009, institui a obrigatoriedade
da educacédo basica dos quatro aos dezessete anos de idade. Assim a
matricula da crianca de quatro a cinco anos na pré-escola passa a ser
obrigatéria no Brasil. E segundo a lei n° 12.796/13 em seu artigo 6 “é dever dos
pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacdo basica a
partir dos quatro anos de idade.”

De acordo com Santos (2010) esta medida levantou muitas discussdes
entre 0os pesquisadores; pois, a decisdo de tornar obrigatéria a pré-escola ndo
foi dialogada com a sociedade civil. Logo, ndo ha um consenso entre o0s
estudiosos. As discussdes transitam entre afirmar que esta obrigatoriedade
garantira o avanco dos direito da crianca, e em ponderar que esta € uma
maneira do estado transferir a sua responsabilidade a familia, que agora tera
gue matricular a crianca, e dessa forma fragilizar a Educacao Infantil.

Entretanto, é preciso reiterar que a responsabilidade pela oferta de
vagas na Educacéo Infantil publica e de qualidade é um dever do estado,
garantido pela legislacdo brasileira, porém de acordo com Santos (2010), esta
oferta ndo atende as demandas das familias brasileiras quer seja por falta de
interesse politico ou de financiamento especifico para educacao infantil, pois

apesar de se afirmar que a educacado infantil € uma prioridade, o que se
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presencia em muitas realidades é a falta de estrutura adequada, caréncias de
escolas e pedagogias equivocadas.

Outro fato importante a ser notado é que a matricula na creche nao se
torna obrigatéria. Segundo Santos (2010) esse fato fragiliza a identidade da
unidade da educacdao infantil. Isto pode ser percebido inclusive no resultado da
sintese de indicadores sociais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)* que realizou uma andlise das condicbes de vida da populacdo
brasileira em 2013.

Analisando-se os dados deste 6rgao, pode-se perceber que ha um grande
descompasse na taxa de frequéncia nos estabelecimentos de ensino entre a
creche e a pré-escola no Brasil; na regido Norte, por exemplo, de 78,2% que
frequentam a pré-escola, apenas 21,2% frequentam a creche; na regido
Nordeste, respectivamente de 84,0% a somente 17,2 % sendo nessa regido
onde ha maior frequéncia na pré-escola do pais; na regido Sudeste entre
82,0% da pré-escola, a 25,6% da creche. No sul é onde se encontra a maior
taxa de frequéncia na creche em relacéo a outras regides — com 30,3%, porém
ainda é minima em relacdo a pré-escola que atinge 71,0%. E por fim, a regido
Centro-Oeste, onde os indices de frequéncia a pré-escola também superam a
creche, com 70,6% a 19,0 % respectivamente.

Estes dados, pelo fato de apontarem a diferenca de frequéncia entre
creche e pré-escola, ja denotam uma fragmentacdo, uma falta de unidade na
Educacao Infantil na Brasil. Fato que pode ser fruto da obrigatoriedade da pré-
escola, deixando as criangas da creche em segundo plano. E por meio disso,
h& o risco que haja uma incidéncia da cultura da exigéncia da leitura, da escrita
e da conta do Ensino Fundamental sobre as criancas da pré-escola na
Educacao Infantil, sem a devida consideracdo das especificidades etéarias e
singularidades individuais e coletivas das criancas.

Assim, de acordo com Kramer (2006) vive-se um paradoxo entre se
possuir um conhecimento complexo sobre a infancia e de se ter muita
dificuldade de lidar com populagbes infantis. Pois os profissionais que

trabalham diretamente com as politicas sociais voltadas para infancia

'2 Disponivel em:
<ftp://ftp.ibge.gov.br/Indicadores_Sociais/Sintese_de_Indicadores_Sociais_2013/pdf/educacao_
pdf.pdf > Acesso: 22 de novembro de 2013.
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enfrentam imensos desafios como a situag&o politica e econémica relacionada
a pobreza das populagfes, as questdes relativas a natureza urbana e social,
problemas especificos do campo educacional, entre outros. Isto leva a pensar
sobre qual € o papel da infancia na sociedade atual. (KRAMER, 2006)

Pelo viés dos documentos legais, h4& um reconhecimento da crianga
enquanto ser biopsicossocial, portanto um sujeito de direito. O Estatuto da
Crianga e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), por exemplo,
defende e protege os direitos da crianca, de acordo com o artigo 4 nas alineas
a) e c) garante-se a primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias, preferéncia na formulacdo e na execucdo das politicas sociais
publicas.

Ha também outros documentos que buscam abrir um didlogo com a
Educacédo Infantil, como é o caso do Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantii (RCNEI), que mesmo nao tendo um carater obrigatorio,
dialoga com as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil, que
fundamentam-se, dentre outras matrizes epistemolégicas, no construtivismo
piagetiano, no sociointeracionismo vigotskiano e na psicologia do
desenvolvimento walloniana.

Ha também a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 que busca
trazer uma universalizacdo a Educacdo Infantil, instituindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEI). Estas reanem principios, fundamentos e
procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Béasica do Conselho
Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas na area e a
elaboracao, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas e
curriculares, como dispde seu segundo artigo.

Em muitos aspectos, estes documentos oficiais e legais, tais como 0s
RCNEI, a Resolucdo das DCNEI, a propria LDB, entre outros, apresentam
aspectos ligados ao Fazer-aprender Filosofia apesar de ndo expressarem de
maneira explicita a necessidade dessa praxis no contexto escolar
contemporaneo.

Portanto, se ndo expressam de maneira explicita a necessidade se Fazer-
aprender Filosofia com criancas, logo em nivel de predisposicdo do governo

federal, ndo h& nenhuma mobilizacdo no que diz respeito as politicas de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
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formagdo de educadores e ao investimento em recursos que favoregam de
maneira efetiva a prética da atitude filoséfica com as criancas.

O Fazer-aprender Filosofia com Criangas necessita trabalhar na base das
politicas publicas que favorecam esse acontecimento no dmbito escolar com
criangcas, ndo apenas, por meio de projetos. De preferéncia no ambito das
politicas publicas, porque se compreende a necessidade real e concreta de
tornar a Educacéao Infantil uma prioridade no Brasil.

Um fato interessante pode ser constatado no texto da propria Resolucdo
n°® 5, de 17 dezembro de 2009 das DCNEI, que também se articulam a
principios vinculados a LDB, destacados no artigo 6:

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educacao Infantil devem
respeitar os seguintes principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democréatica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais.

Observa-se claramente que estes séo principios ligados ao Fazer-
aprender Filosofia, mas o estranho, é que ndo ha explicitacdo da necessidade
de se Fazer-aprender Filosofia com criancas. Logo, se ndo ha investimentos do
poder publico nessa perspectiva. E esta lacuna se ampliar caso se pergunte
como executar aquilo que ele mesmo propde. (GALEFFI, 2001)

Galeffi (2001) questiona o texto canénico da LDB, o qual, segundo o
filésofo € de grandiosa inspiragdo, porém a lei permanece no nivel do “dever
ser’, ndo explicitando o como fazer. Assim, Galeffi, na nova Paidéia filosofica
apresenta uma nova perspectiva pragmatica de como fazer filosofia que se
adéqua muito bem ao fazer-aprender filosofia com criancas. Assim para
adentrar no Fazer-aprender Filosofia com criancas, had necessidade de se

compreender o0 que este pensador concebe como filosofia.
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1.3 O “QUE” DA FILOSOFIA GALEFFIANA

O que é filosofia? Esta € uma pergunta interessante, que parece ter uma
resposta 6bvia, mas muitos a deixam de fazé-la, dentre outras razdes, porque
jA sabem ou porque ja estdo convencidos de saber o que a filosofia é. Estes
por sua vez, consideram que a filosofia € uma formulagdo grega, romana,
medieval, moderna e contemporanea. (GALEFFI, 2013)

Ao longo de sua senda interrogante, o pensador Galeffi, desconfia da
propria filosofia enquanto resultante histérica de interpretacdes filosoficas
realizadas apenas pelos grandes pensadores do passado; sendo
contemporaneamente, privilégio de uma pequena minoria de dominadores
habitantes do Olimpio ditar a verdade do que €, ou n&o é filosofia.

Galeffi (2001), inspirado na filosofia de Nietzsche, afirma que a uUnica
verdade existente no conceito de verdade, é que ele é uma grande “mentira”.
Pois s6 os mentirosos podem enganar os mentirosos com suas “verdades
eternas”. E confirma que no ambito da verdade eterna, a Unica € o
acontecimento do proprio ser-sendo. Portanto, perguntamos, sera possivel
fazer-aprender filosofia com criancas sem filésofos auténticos - plenos em seu
ser-sendo?

SO pode haver filosofia onde ha fildsofo, esta € uma das proposicdes da
filosofia galeffiana. Em primeiro lugar, € necessario discutir o que é filosofia
para Galeffi, para em seguida procurarmos compreender a nova proposta do
filosofar com criancas que se descortina como possibilidade a partir do
pensamento de Galeffi. Ao questionar-se sobre o “qué” da filosofia, o pensador
Galeffi (2001), assim o faz, com o objetivo de apresentar uma concepcao
filosofica propria e apropriada, que sirva como fundamento da proposta do
Fazer-aprender Filosofia — ou fazer-aprender a filosofar.

Dessa maneira, durante toda sua senda interrogante, Galeffi busca o
“‘qué” da filosofia numa atitude fenomenoldgica, isto €, dialoga com a tradicao
filosofica grega numa atitude de investigacdo radical. Para o pensador, o
“‘qué” da filosofia demarca a disposi¢ao para a investigacdo do ser do ente em

sua totalidade. E este sentido acompanha a filosofia desde sua origem.
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Assim, discutindo a filosofia desde sua origem, o filosofo Galeffi (2001) se
reporta a Grécia antiga, e diz que a filosofia renascida como pedagogia, tem
sua origem em Socrates. No contexto democratico grego, a filosofia socrética é
inaugurada visando a formacdo superior do cidadao urbano. E funciona tal
como um chamado para a busca da investigacdo do ser do ente. Dessa
maneira, propde as bases do surgimento de uma ciéncia moderna. Nesse
sentido, o pensamento galeffiano diz que a filosofia ndo deve ser confundida
como dissimulacao e privilégio classista.

A filosofia como concebe a proposta galeffiana, é indefinivel e
intransferivel. Pois se houver uma predisposi¢cdo em definir o que é filosofia de
maneira encerrada, perde-se a necessidade da filosofia em seu carater de
investigacdo radical dos fendbmenos. Porque, o que mantém a filosofia viva e
eficaz é a sua capacidade de renovar-se e renascer em si mesma. Portanto, o
‘que” da filosofia galeffiana reside no fato de contempla-la como atitude
investigativa radical.

Baseado no pensamento kantiano, Galeffi (2013) afirma a impossibilidade
de ensinar filosofia, podendo somente fazer-aprender filosofar a partir do
didlogo do pensamento. Esta filosofia acontece pela via do conhecimento de
si, constituindo uma nova epistemologia do filosofar e educar. O ser humano
experiéncia o acontecimento do ser-sendo pela via do autoconhecimento.

O pensador observa, repetindo o dito, como a filosofia, desde que se
originou foi definida como “aspiracdo pela Sabedoria; um amar o Saber. A
filosofia foi pronunciada como orécsis (aspiracdo) pelo Sophdén — amor a
Sabedoria”. (GALEFFI, 2001, p.33) Assim, uma aspiragdo € um querer tornar-
se 0 que ainda ndo é, € um desejo por algo que ainda ndo se tem e nao se
conhece.

Desse modo, o pensador afirma que a sabedoria existe e que ela,
sobretudo, € a compreensdo das possibilidades universais pela via do
autoconhecimento. Galeffi (2001) considera que o ser humano encontra-se
mergulhado no desconhecimento de si, vivendo vedado para si mesmo, (néo
sabe quem, é de onde vem nem para onde vai).

Exemplo explicito disso pode ser percebido na vida de Macabéia,
personagem literaria, criada por Clarice Lispector em 1977 no romance A hora

da Estrela, que demonstra a vida de uma jovem mocga nordestina que foi parar
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no Rio de Janeiro; experienciando a vida pela via do desconhecimento de si,
mal tinha consciéncia de sua propria existéncia. Vivencia com isso, as agonias,
os desesperos do desamparo do ser na linguagem sendo. Situando-se entre a
realidade e o delirio, hd uma auséncia de empoderamento do ser-sendo, o qual
todo ser humano, assim como Macabéia, esté sujeito.

Portanto, a filosofia galeffiana convoca ao conhecimento do ser-sendo no
mundo, pela “escuta atenta e interrogante do dito e do dizer, do compreendido
e do compreender’. (GALEFFI, 2001, p.35) Isto, esta além de um sistema
historicamente armado que coincida com uma realidade de crenca, isto se
encaminha na via do autoconhecimento, abrir-se fenomenologicamente a uma
atitude critica de radicalidade — um eterno e finito retorno a si mesmo.

O pensador Galeffi (2001) discute o “qué” dos acontecimentos
significativos, pondo-se no caminho do saber que se abre as possibilidades de
partilhar a conjuntura do simples. Isto é, que da acesso a compreensao
complexa e consequente dos eventos implicados. Em que cada um € agente-
agido do processo do seu préprio ser-sendo-com-outro-no-mundo. Em que
cada um encontre sua nova maneira de questionar e de dizer o ser humano no
“a partir de suas proprias condi¢des circunstanciais e contextuais.” (GALEFFI,
2001, p. 35)

Assim, o pensamento galeffiano, possui a “compreensao de filosofia que
vai além da propria filosofia”. (GALEFFI, 2008, p.106) Uma compreensao do
ato filoséfico como investigacdo radical da condicdo humana e suas
consequéncias praticas. A proposta de fazer-aprender filosofia galeffiana se
estrutura a partir da filosofia grega, e se abre a polilégica, isto € ao dialogo
harmonico das diferencas e antagonismos.

Uma das grandes complexidades do pensamento galeffiano é a
proposicdo do aprendizado daquilo que ndo pode ser ensinado, a filosofia.
Evidenciando que a filosofia € uma atitude radical de investigacdo do ser-sendo
no mundo com. Esta atitude radical de investigacédo, que pode ser chamada de

filosofar, encontra-se no ambito do Fazer-aprender Filosofia.

1.4 FAZER-APRENDER FILOSOFIA COM CRIANCAS
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O que é o Fazer-aprender Filosofia com Criangas? Como aprender a
Fazer-aprender Filosofia? Como é possivel preparar o campo de atuacao para
o surgimento de uma nova Paidéia filosofica a partir da infancia? E ainda, como
€ possivel Fazer-aprender Filosofia com criangas em uma perspectiva
revolucionaria? Estas e muitas outras questbes suscitadas pelo pensador
Dante Galeffi aqui foram apropriadas para o ambito de um possivel fazer-
aprender filosofia com criangas no ambito de uma senda interrogante.

O Fazer-aprender Filosofia busca um filosofar de maneira prépria e
apropriada. Prépria porque é singular e Unica, apropriada porque é universal e
necessaria. (GALEFFI, 2001) Desta maneira, busca implicar o ser humano em
seu projeto de construcdo ontologica a partir da reflexdo epistemoldgica e
existencial do acontecimento humano na vivéncia do ser-sendo — com — outros
— no — mundo; construindo assim, uma ciéncia do educar polilégico, autbnomo,
inventivo, criativo.

Esse fendbmeno, torna o ser na perspectiva formacional na linguagem
sendo. Dessa maneira, para desenvolver-se a aprendizagem filosofica radical,
€ necessaria uma atitude de abertura ao aberto por meio de uma escuta
polifénica, polissémica e, sobretudo, polilégica das possibilidades de ser-sendo.
Este é um filosofar que se revela sendo uma reducdo fenomenoldgica ao ego
transcendental, isto €, um caminho de volta para si mesmo. Em que o ser € a
consciéncia que se percebe como ser no mundo-ai, assim, presencia-se a
ontologia na abertura fenomenoldgica. (GALEFFI, 2001)

O filosofar na educacdo de criancas precisa ser vivenciado como
caminho criador, ndo uma mera repeticdo de conteudos arqueoldgicos,
fundamentados homogeneamente num pensamento etnocéntrico. Dai ser
necessario buscar superar este pseudo filosofar, isto €, o tentar “ensinar’
filosofia, atendo-se apenas a conteddos histéricos, frutos de uma tradicdo
européia castrando o processo criador proprio.

No sistema escolar instituido a crianga, ndo rara vezes é vista como um
recipiente vazio que necessita ser preenchido de conteldos. Na maioria das
vezes tais conteldos sdo descontextualizados do seu proprio interesse. Em

7

muitos casos, ndo é permitido ao educando agir como protagonista na
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construcdo do seu proprio conhecimento de maneira prépria e apropriada.
Exemplo disso € a propria construgdo do curriculo escolar, na maioria das
vezes ele é construido para a crianca, e ndo com a crianga.

A Ultima palavra inGmeras vezes é a de um sujeito externo que exerce
uma autoridade sobre o sujeito aprendente; num autoritarismo rigidamente
hierarquico, cerceia 0s processos de criatividade e inventividade,
concentrando-o num processo de formatacdo heterotonoma. Portanto, €
necessario construir um filosofar como um processo auténomo e aprendente,
aberto a tudo o que est4 no mundo-ai, como prop8e o Fazer-aprender Filosofia
galeffiano, para isto € necessario se pensar transmudancgas no proprio contexto
concreto vivente.

A filosofia cumpre a fungéo de formagéo da pessoa livre, ndo sendo um
sistema fixo e pré-determinado. O ser livre € aquele que se apropria da
possibilidade humana de criagdo, invencdo e reinvengcdo sendo
autonomamente consequente. Portanto, a abordagem revolucionaria consiste
em restaurar o espirito filosofico do ser-sendo, que permita o ser humano tocar
no cerne das suas questdes existéncias, capazes de abrir o ser para uma
compreensao articuladora do mundo instante que o0 torna poténcia criativa
encarnada. (GALEFFI, 2001)

Assim, conforme o pensador Galeffi (2002) o filosofar € uma vivéncia que
nao se substitui por representacdes; a crianca mergulha nas dimensdes do
deslumbramento, da indignacéo, do estranhamento, todos estes elementos sao
fundamentais para enveredar na radicalidade do filosofar vislumbrado por nés.
Dessa maneira, experienciar o filosofar € um acontecimento impar, da ordem
do intransferivel. Com isto, o pensador, possui a conviccdo de que ndo se
ensina filosofia, mas se pode fazer-aprender numa convivéncia dialégica, ou
melhor, polildgica. A polildgica em Galeffi se assemelha ao que é o didlogo em
Socrates; a polilégica € o encontro e a confluéncia da diferenca como
diferenca.

Nesse sentido, o que aqui pensamos como o educador-filosofo se torna
observador do filosofar da crianca, em que s6 € possivel acessar este filosofar
por meio de um exercicio imaginativo e empatico. Nao sendo viavel
estabelecer propdsitos comuns de subjetivacdo consciente nesse processo do

filosofar-educar - frente a tantas diversidades e singularidades. Assim a
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incorporagdo do Fazer-aprender Filosofia visa potencializar o filosofar da
crianga, onde o fazer é o mesmo que formar, uma formacéo para a autonomia
criativa e inventiva. (GALEFFI, 2001; 2002)

Com isto, Galeffi (2001) propde uma aprendizagem complexa do filosofar,
superando o pensamento ligado ao “ensino” de histdria da filosofia grega como
se este procedimento fosse filosofar. Dessa forma, o pensador redimensiona a
filosofia nas suas possibilidades criadoras de fazer o mundo. O aprendizado da
Filosofia passa a acontecer como fazer obra de arte, como poesia e nao
adestramento mecéanico.

Assim, o Fazer-aprender Filosofia com criangas, propde um filosofar como
um aprender a ver, aprender a falar, a prender a ouvir, aprender a pensar,
aprender a questionar, dentre outras formas de aprendizagem, aprender a
aprender. Estes sdo fendbmenos fundamentais para se aprender a ser na
linguagem sendo. A linguagem sendo revela-se como a condigdo para ser.

Estes aprenderes partem de uma vivéncia ontologica, gnosiologica, ética,
estética, logica, politica e ecologica, sendo eixos curriculares, estruturantes de
polijectos transdisciplinares, € preciso se ter vontade de poténcia necessaria
para se chegar a algo novo relacionado a formacdo de uma nova cultura
filosoficamente instruida.Caso contrario o modelo instituido se dara como Unica
alternativa.

Desse modo, aprender s0 se aprende no aprendente, € apropriar-se de
algo atribuindo-lhe sentido significado na vida ativa. Este sentido significado é
da ordem do intransferivel, ndo pode ser ensinado; sentido significado s6 se
aprende na convivéncia. Porque aprender € um desenvolvimento do ente em
sua propria vida ativa. Em que cada um precisa construir a sua propria
modalizacdo actancial que lhe permita uma apropriacdo significativa do seu
préprio e apropriado sentido ontolégico. Como se pode ver, estamos seguindo
0s tracos textuais do pensador Galeffi.

O fenbmeno aqui sentido e significado, isto é, o aprender aprendente é o
agir criador na linguagem sendo. Esta aprendizagem precisa dar-se de maneira
radicalmente investigativa, autbnoma, inventiva e criativa. Em que o papel do
educador-fil6sofo, o docente da educacéo infantil, isto € - o papel do pedagogo

enquanto educador-filésofo seria potencializar esse acontecimento, ou seja,
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fazer-aprender. Mas para tanto ha ainda muito caminho a ser vivido
longamente, sem pressa.

A possibilidade apresentada s6 é gestada na interacdo eu-outro-mundo,
na convivéncia social, num sentido galeffianamente emancipado na relacao
interpolijectual, que corresponde ao aprender na complexidade do ser humano
no mundo. Em que o mundo é sempre da ordem do acontecimento significante,
0 qual ndo admite representacdes dadas ou acabadas.

Galeffi (2001) esté convicto de que a filosofia ndo € o lugar da submisséo
do ser, por isso, também pensa os processos humanos do ser-mais. Para este
pensador o ser-mais é o ser como polijecto aberto as préprias possibilidades
existenciais, que busca totalizar-se por meio do ser transdisciplinar.

Portanto, comecamos a compreender que o fazer filosofia com crianca
nao é apenas processo de inspiracdo, mas também, transpiracdo, funcionando
como processo emancipador, transformador. Em que se contempla o
surgimento de individuos altivos e altaneiros, avidos pelo mergulho ontolégico
de ser-sendo-no-mundo-com. Nessa perspectiva, tentar “ensinar” filosofia para
a crianca funciona como um zero a esquerda. (GALEFFI, 2013)

Dicotomicamente ergue-se a diferenga entre “ensinar’ filosofia como
conteudo arqueologico orientado pela tradicdo filosofica européia téo
longamente consolidada; e o novo raiar de uma aprendizagem filosofica
polilégica, autbnoma, inventiva, criativa, bem como de uma ciéncia do educar
propria e apropriada. Esta nova construcdo € edificada a partir da atitude
epistemoldgica radical como invencdo que se descobre pessoalmente no
contexto de uma coletividade.

Galeffi (2013) sublinha que cabe ao docente decidir querer seguir um
modelo homogéneo e simples, que ndo incomoda, pelo contrario conforma-se
as estruturas sociais postas — servindo aos interesses de uma elite cultural
ideologicamente instituida ao longo da historia. Ou querer fazer-aprender
filosofia como acdo—formante para a revolucdo cultural, em que o cuidar da
cultura € o cuidado com o espirito livre e solidario.

Essa é uma visada ousada. Diz o pensador Galeffi (2001, p. 445):
“Grandes vOos sao para os que ousam. Se caem é sinal que ousaram”’. Uma

vez no chdo, o Unico caminho é ascendente, a menos que se queira apenas
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rastejar, € claro. Portanto, “quem nunca ‘tombou’ e ‘esfacelou- se’, como pode
alcangar grandes voos?” (GALEFFI, 2001, p.444)

Galeffi (2013) passou entdo, a ndo acreditar na modulacdo escolar
instituida vigente. Ao longo da construcdo de sua senda interrogante vem
combatendo modelos monoférmicos, homogéneos, lineares e dominadores. O
filosofo, abertamente se opde a imposicdo da filosofia européia sobre as
demais construcdes filosdficas.

Fica claro como o modelo disciplinar e escolastico europeu nao se adéqua
ao fazer- filosofia na educacdo de criancas. Dessa forma, pensando com
Galeffi, propomos igualmente um filosofar com criangas como um caminho
criador, numa atitude investigativa radical implicada com seu proprio polijecto
ontologico, projete uma coletividade humana fundamentada na filosofia da
diferenca.

1.5 A FILOSOFIA DA DIFERENCA

O filésofo Galeffi (2003) discorre sobre a construcao cultural da diferenca.
Este pensador afirma que a diferenca € um conceito milenar, mas que vem
contemporaneamente sendo largamente debatido. A palavra de ordem em todo
lugar tornou- se diferenca. Porém, se faz necessario mais do que nunca
procurar vivenciar a diferenca como diferenca, numa sociedade que ainda é
marcada pelo signo da indiferenca e da desigualdade.

As ramificacbes mais proximas do termo diferenca séo: diversidade, no
gue tange a biodiversidade, etnodiverdade, diversidade cultural; a
multirreferéncia transcorrida no multilinguismo, multiculturalismo,
multilogicidade; e a alteridade em suas mudltiplas instancias. Entretanto, a
diferenca ainda ndo estd dimensionada em toda a sua possibilidade efetiva de
diferenca, permanecendo dessa forma, subordinada ao principio autoritario da
diferenca da diferenca, e ndo da diferenca como diferenca. (GALEFFI, 2003)

E interessante notar, que em sendo a diversidade um conceito milenar,
em diversos contextos sociais contemporaneos tem sido usada para fins

financeiros, ou seja, por meio do estabelecimento de uma ética problematica
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em que o valor humano € medido pelo tamanho de sua conta bancaria, e ndo
da estatura do ser humano. (GALEFFI, 2003) Presencia-se algo inversa e
negativamente proporcional ao ser-sendo da filosofia, algo como o ter-tendo da
esquizofrenia. No qual, a palavra de ordem é ter desenfreado, os pseudos
principios éticos séo instalados tornando-se os ditames dos processos da vida.

O individualismo, o desamor, a desumanizacao, a indiferenca — o ente
vale o quanto tem e ndo o quanto humanamente é. Paulo Freire (1970, p. 45)
diz que quem estabelece essa relagdo desamorosa “ndo sdo os desamados,
mas 0s que ndo amam, porque apenas se amam.”

Num contexto de uma humanidade desumanizada, a terra, a criagdo dos
homens, os bens, a producédo - tudo se reduz a objeto de comando. H& uma
ansia irrefreiada em transformar tudo em poder de compra. O imperativo é a
concepcao materialista da existéncia. Nessa circunstancia em que o lucro € o
objetivo principal, quanto a isto diz Paulo Freire (1970, p. 49) “o dinheiro é a
medida de todas as coisas”. O ter se torna a condigéo para ser.

Assim, a ética, no contexto vigente, tornou-se como diz Galeffi (2003, p.
127): “mais uma palavra que s6 tem valor no enquadramento retérico das
disputas por territérios marcados por opuléncia e insensatez”’. Fato é que em
toda parte ha exclusdo e opressdo, discriminacdo cultural e preconceito
eugénico. Mais do que nunca, “o planeta vive oprimido e indiferente ao conceito
de diferenga”. (GALEFFI, 2003, p. 127)

Nesse sentido, como construir a filosofia da diferenca com criangas,
pensando a diferenca como diferengca num contexto opressor e excludente?
Galeffi (2003) diz que a ultrapassagem do assujeitamento estabelecido s6 pode
ocorrer através de uma revolucéo cultural de longo alcance, em que o singular
humano seja acolhido em sua propria humanidade criadora e diferente.

A filosofia da diferenca da origem a pedagogia da diferenca, formando
assim as bases do filosofar e educar polilégico. Na proposta galeffiana, a
filosofia renasce como uma pedagogia e a pedagogia como uma grande
proposta filosofica, portanto a pedagogia da diferenca e a filosofia da diferenca
possuem um mesmo fundamento, a polilégica - que é pensar a construcao
cultural da diferenca como diferenca.

O objetivo dessa filosofia pedagogica €é promover mediactes

potencializadoras, ndo apenas facilitadoras. (GALEFFI, 2003) Assim, o
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pensador propde o pensar a Diferenca na perspectiva do aprender a ser. O
aprender a ser € o proprio filosofar como experiéncia libertadora. (GALEFFI,
2001) Isto é, na vivéncia propria e irrepetivel de cada um, em sua
interpolijectualidade.

A interpolijectualidade € um conceito criado pelo pensador para dar conta
da complexa estrutura do ser-sendo com outro no mundo, evitando
polarizagbes, unindo “sujeito/objeto, esséncia/existéncia, alma/corpo,
racionalidade/sensibilidade, teoria/pratica etc.” (GALEFFI, 2003, p. 149). O ser
humano enquanto pertencente a uma coletividade € participe de uma unidade
indissociavel, assim, o pensador apresenta a possibilidade de elaboracao
critica do tema da diferenca.

A filosofia da diferenca, expressa na pedagogia da diferenca defende a
teoria da diferenca como diferenca fundamentada numa polildgica. Nessa
perspectiva a diferenca ndo é desigualdade. Galeffi (2003) diz que a diferenca
€ o igual na proximidade do encontro com a diferenca. O que isso quer dizer?
Isso quer dizer o mesmo. O pensador observa que este mesmo da diferenca &
a sua repeticdo como diferenca. Esta por sua vez é a diferenca instante que se
revela como sendo a imanéncia aberta no nada, o sem fundamento.

Assim, a filosofia da diferenca como diferenca, ndo admite um diferente
da diferenca na diferenca. Porque isto seria um principio hierarquizante. Este
principio funda-se numa polarizacdo entre comandantes e comandados, ou
seja, “um polo comanda e o outro é comandado.” (GALEFFI, 2003, p. 135)

O pensador sublinha também, que a propria racionalidade ocidental &
hierarquizante e moralizante. Nela o que impera € a vontade de conhecimento
abominando a vontade de poténcia. Assim, como vontade de conhecimento, a
razao perpetua dominios e territorios hierarquizantes. Nesse sentido, a cultura
e a histdria vivenciada até entdo pela humanidade é feita de barbéarie e de
desigualdade.

O principio de igualdade instituido, isto é, tomado como referéncia - é o
diferente da diferenca; disso advém as desigualdades. Galeffi (2003) pondera
que afirmar “todos sao iguais”, ndo altera o estado de coisas em que se esta
imerso, porque ha desigualdade para todo lado. Portanto, é necessario dispor

uma revolucéo cultural de longo alcance no campo imanente.
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A filosofia galeffiana destaca que a diferenca € o que garante a igualdade
de origem no campo da imanéncia absoluta. Nesse sentido, encontrar-se como
iguais € encontrar-se como diferentes e vivenciar a diferenca como diferenca. A
vivéncia da diferenca como diferenca € sempre um acontecimento explosivo do
ser-sendo. A igualdade originante se pratica na aceitacdo da diferenca.

Assim, pensamos que o fazer-aprender Filosofia com criangas,
fundamentado na filosofia da diferenca assim concebida, corresponde a busca
por outra possibilidade para a espécie humana para além da desigualdade em
gue estamos todos imersos. Assim, se torna uma meta para o fazer filosofia
com criancgas viver a diferengca como diferenga. A humanidade precisa vivenciar
este desafio.

Fazer-aprender filosofia com criancas ndo deve balizar-se em um
pensamento homogéneo e linear eurocéntrico nem etnocéntrico, mas procurar
abrir-se ao aberto numa atitude investigativa polilégica. E necessario
reconhecer a diferenca como diferenca no contexto complexo e diverso de
vivéncia. Procurando efetivar um fazer-aprender filosofia com criancas que vise
a formacdo de um ser autbnomo, inventivo, criativo para uma humanidade
futura formada na base da diversidade e da diferenca.

Esta € uma discusséao radical, que exige uma decisdo radical para se
promover transmudancas. Um fazer aprender filosofia com criancas alicercado
na diferenca como diferenca corresponde ao acontecimento encarnado de uma
outra possibilidade para a espécie humana fora do regime da desigualdade e
da indiferenca na qual se esta imerso.

Para o pensador Galeffi (2003) a diferenca é a propria condicdo de
abertura originaria para a construcdo de uma humanidade de iguais, levando
em consideracdo a singularidade criadora de cada um. Na grandeza desse
encontro criador, cada um se faz igual pela realizacdo de sua poténcia
ontologica Unica.

Dessa maneira somos provocados por Galeffi ao pensar proprio e
apropriado; tencionando a possibilidade de uma outra época pedagogica
fundada na diferenca como diferenca. Filosofar na diferenca € aprender a
prender, como maneira de aprender a ser-sendo-com-outros-no-mundo.

O Fazer-aprender Filosofia com criancas inspirado no pensamento

galeffiano se coloca nessa perspectiva revolucionaria. Em que ndo se ensina,
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mas se pode aprender filosofia numa convivéncia polilégica, fundamentada na
filosofia da diferenca como diferenga, por meio de uma compreensao que se

orienta pela vontade de poténcia, a compreensdo poematico-pedagogica.
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CAPITULO 2

COMPREENSAO POEMATICO- PEDAGOGICA

Agora a filosofia tornou-se uma compreensao poematico-pedagdgica.
Com isto, experienciamos a abertura de compreenséo da
humanidade- do- homem como acontecimento polilégico do sentido-
sendo.

GALEFFI, 2001
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2. A COMPREENSAO POEMATICO-PEDAGOGICA

Como se percebeu ao longo da leitura do pensamento galeffiano, ao
perguntar pelo “qué” da filosofia, ndo interessou ao fildsofo, nenhuma resposta
definitivamente dada. O pensador tem em mira um fazer filos6fico que va além
de repeticbes de trajetérias histéricas de grandes filosofos, estima que o
filosofar seja um meio a partir do qual se possa dialogar com o0s
acontecimentos significativos de igual para igual.

O pensador propde entdo, uma visada radical do préprio conceito de
filosofia para se chegar ao desenvolvimento de uma cultura do pensar proprio e
apropriado. Isto significa um pensar autonomamente inventivo e criativo, que se
abra a polilégica dos sentidos de maneira polissémica e polifonica. Assim, a

a0

pergunta pelo “qué” da filosofia levou o filésofo ao limiar de um novo filosofar
gue apresenta-se na expressao compreensdo poematico- pedagodgica.
(GALEFFI, 2001)

Nesta perspectiva, o filosofar das criangas, é uma atividade que se
exerce potencializando o seu lugar no mundo. Assim, inspirado em Nietzsche,
Galeffi (2001) propde uma revolucao cultural filosoficamente orientada como
vontade de poténcia. Nesse contexto, nenhuma regra moral ou logica,
nenhuma doutrina, nenhum sistema pode servir de referéncia Unica para
explicar este acontecimento. Pois o filosofar como poesia busca o fazer-
aprender viver - a formacao no sentido-vida.

Dessa forma, ao pronunciar o termo vida, néo interessa ao pensador o
sentido bioldgico, isto é, 0 mundo organico-inorganico - das formas existentes,
inventado pelas ciéncias da natureza. O que ele tem em mira € a totalidade do
ser-sendo-no-mundo-com - “o acontecimento poematico da vontade de mais
vida”. (GALEFFI, 2001, p.245)

O pensador busca a vida do espirito mostrando-se nos efeitos cultivados

do fazer inventivo, isto significa o cultivo da perpetuagcao do vigor
encarnado, o sempre mais vida.”(GALEFFI, 2001, p.245) Assim, procura-se
experienciar o fazer - filos6fico com criancas como o vigor de um dancar a vida
sendo, ocupando dessa maneira, o acontecimento poematico da existéncia.

O filosofar poematico da crianca se faz muito mais do que apenas um
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exercicio logicamente dado, pré-fabricado; entranha-se na delicadeza, na
estranheza, no deslumbramento, na tragicidade de um acontecimento
poematico.

Assim, o filosofar galeffiano transcende as barreiras impostas por uma
eurocentricidade baseada numa razdo apenas logica e fundamentada numa
causalidade linear. Abre-se as possibilidades de um fazer-aprender filosofico
como arte, no sentido de ser um ato sempre criador e ndo meramente repetidor
e heterbnomo. Com isto, a partir da compreensdo poematico-pedagdgica héa
uma ampliacdo das possibilidades de ser-sendo-mais-humano.

Na racionalidade ocidental, h4 sempre uma busca desenfreada por dizer
verdades objetivas de fatos humanos, por meio de férmulas linguisticas
abstratas e homogéneas, durante muito tempo, acreditou-se que a filosofia com
criancas deveria estar pautada nessa perspectiva.

No final da década de 1960, o filosofo Matthew Lipman, ao propor seu
programa de filosofia para criangas — acreditava que a filosofia deveria estar
fundamentada no desenvolvimento do pensar bem. Para este fildésofo, o pensar
bem significa o pensar com légica. O pensamento de Lipman, com sua
estrutura voltada para o desenvolvimento do raciocinio logico, servia aos
interesses de uma educacdo voltada apenas para a manutencdo dos status
guo sociais, e ndo para as transformacdes daquilo que esta posto como
“natural”.

Ao chegar ao Brasil em 1985, ainda num contexto de redemocratizacéo
(SANTOS, 2002), esta perspectiva, atua como fundamental para a percepcao
de um campo de estudos anteriormente negligenciado, porém esse
pensamento fundamentado na busca pela racionalidade logica, numa
linearidade causal, ndo da mais conta de atender a complexidade da demanda
do contexto educacional brasileiro presente, em vista de novas emergéncias e
tensdes educacionais e filosoficas, como por exemplo, considerar a
sensibilidade estética polilégica. Assim, torna-se clara a necessidade de se
manter uma relacdo radicalmente questionadora com este programa, e
sobretudo, recriar e reinventar o fazer filosofico com criancas.

Ao propor a compreensdo poematico-pedagogica, Galeffi reconhece a
realidade formada e busca uma outra possibilidade formante. Esta

ultrapassagem diz respeito a uma nova forma de dizer sim a vida por meio da
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vontade de poténcia como arte. Assim, é necessario desenvolver um jeito de
ser e estar polilogico, para que se perceba as lacunas trazidas pela
arbitrariedade de uma racionalidade linear. Galeffi (2001) questiona-se sobre o
gue esperar de uma filosofia que se paute apenas no exercicio logico. Entéo,
sugere a filosofia como um dancar incansavel do que nunca tem ocaso.

A compreensdo poematico-pedagdgica constitui-se como sendo um
modelo tedrico-pratico para o fazer-aprender filosofia com criangcas, em um
sentido mais radical, € uma plasmacdo de novos horizontes utopicos. Diz
Galeffi (2001, p. 239): “...essas expressdes configuram uma posicao filoséfica
a-cientifica, na medida em que privilegiam o extraordinario da linguagem [sic]: a
propriedade de a-temporalizar o acontecimento do sentido-sendo.”

Desta forma, o filésofo indica que a compreensao é antes de tudo, o
modo proprio de ser-sendo-com-outros-no-mundo; e o poeméatico-pedagogico,
o0 modo pelo qual, “0 mundo se torna morada do homem — o extraordinario.”
(GALEFFI, 2001, p. 239).

Galeffi (2001) considera que a compreensao é um movimento proprio e
singular no fazer-aprender poeticamente. Assim, ao propor o modelo em aberto
gue pode ser vivido na experiéncia do devir humano, o pensador abre as portas
para uma nova pedagogia. A pedagogia se torna uma ciéncia criadora do
espirito, ou seja, uma ciéncia que se ocupa em cultivar a vida sendo.

Em sua teoria, o pensador ocupa-se em elucidar, de forma radical, o
campo semantico-simbodlico da expressdao “compreensdo poematico-
pedagodgica” para o fazer-aprender filosofia buscando desenvolver uma
tensividade potente e significante. Desta maneira, expressa-se 0 aprendizado
da filosofia com criancas — de modo proprio e apropriado. Um dos maiores
objetivos do movimento de compreensdo pedagogica com criancas € buscar
“‘um fazer inventivo, que ao fazer, inventa também o modo de formar para o
como fazer da vida uma danga incansavel do que nunca tem ocaso.”
(GALEFFI, 2001, p. 245)



o1

2.1 A COMPREENSAO

Em Galeffi (2001), o termo compreensédo nasce da fenomenologia de
Husserl e ganha densidade na contribuicdo ontolégica de Heidegger. Assim, a
expressdo se configura a partir de uma ontolégica fundamental do ser-ai da
fenomenologia da presenca, e ainda da analitica temporal da existéncia. O ser-
ai € o ser no mundo, o qual também € o ser da faticidade, sendo assim
transitivo. E o ser que fala de si, pois se enxerga como fenémeno fundamental
e proprio. (HEIDEGGER, apud, GALEFFI, 2001) Assim, 0 ser mesmo nhunca
admite a objectualidade de um ter, na medida em que o ser de si mesmo é o
gue |he importa.

O ser-ai fenbmeno da ocasionalidade esta para si mesmo em seu
sentido mais proprio em cada ocasido, iSso nao significa uma relativizagédo
isolada, mas uma indicacdo do caminho possivel do estar desperto. A filosofia
heideggeriana diz que na interpretacéo de si, 0 ser carrega uma mascara pela
gual se encobre buscando evitar um espanto diante de si e prevenir agonias.

Dessa maneira, pode-se encontrar no pensamento do filésofo Galeffi o
desenvolvimento de uma epistemologia do educar que tem como fundamento o
autoconhecimento, que € uma “revolugao radical da mente humana em seu
modo de ser na faticidade da existéncia”. (GALEFFI, 2011, p. 188) Esta
revolucdo humana comeca por realizar a ciéncia de si mesma pela revolucao
interior-exterior. Assim, 0 autoconhecimento € o caminho de retorno a si
mesmo sem-fundamento.

O pensador pondera que retornar a si mesmo € dar-se conta no vivente
do vivido na abertura do ser préprio. Tal conhecimento de si se funda no
infundado de todo saber ser préprio, apropriado e apropriador, que se abre a
toda possibilidade de um sentido partilhado, projetado em seu continuo ser-
sendo-com. Dessa maneira, o autoconhecer “se apresenta como a experiéncia
pontual de reconhecimento das condicbes como especificas em que se vive
como individuo da espécie humana”. (GALEFFI, 2011, p.187) O
autoconhecimento € o proprio ser na existencialidade comum.

Assim, o0 autoconhecimento como pedra angular da epistemologia do
filosofar e educar é de fundamental importancia no processo de compreensao

do mundo; porque demarca o ambito do sentido-significado no fazer filosoéfico,
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gue da acesso a possibilidade do filosofar como fio condutor de toda formacéao
humana - o homem capaz de ser humano, isto é, o além-homem no projeto-
processo de sua propria vida espiritual. (GALEFFI, 2001)

Neste trabalho fala-se de criangca como ser-sendo aprendente e polijecto
em formacado e ndo da infancia. A nogéo de infancia é construida socialmente.
O sentimento de infancia que se tem hoje, sob muitos aspectos, é fruto de uma
construgcao social ocidental. A ideia de infancia ndo existe desde sempre, foi
construida na Europa, por meio de mudancas de na composicao familiar, no
gue tange as nocdes de maternidade e paternidade, no dia-dia da vida das
criangas, inclusive no processo de institucionalizagdo escolar. (COHN, 2005)

A antropologia da crianca por meio dos estudos de Clarice Cohn (2005)
diz que a infancia pode ser pensada de maneira muito diferente nos diversos
contextos socio-culturais. Pensar em como € construida a nogao de infancia de
criangas em regides ribeirinhas, filhas de pescadores, a infancia de criancas
quilombolas, a infancia nos centros urbanos, a infancia na periferia, a infancia
de criancas indigenas, a infancia de criancas campesinas, infancia de criancas
sertanejas, criangas ricas, criancas pobres, etc é pensar em configuracdes de
infancias diferentes com suas singularidades e especificidades.

A partir dessas colocacfes percebe-se que a crianca é capaz de dizer o
mundo a partir de seu mundo; assim, é necessario se conceber a crianca nao
apenas como um receptaculo de papeis sociais, mas como ser-sendo atuante,
nao num sentido de ser atora e que agora vai cumprir papeis e funcdes socias,
mas como ser-sendo atue na sociedade criando-a, recriando-a com
inventividade e autonomia em todo momento. (COHN, 2005)

Assim, a crianca cria e recria seu jeito se ser-sendo no mundo com o
mundo a todo o instante enquanto vive em sociedade. Desse modo, o adulto
compreende, a crianca também compreende. De acordo com Cohn (2005) a
diferenca entre a crianca e o adulto, ndo € quantitativa, mas qualitativa; a
crianca ndo compreende menos, compreende outra coisa. A sua interpretacao
também, ndo é menos elaborada ou errbnea do que a dos adultos e sim
diferente.

Enquanto os estudos sobre a Psicologia da Crianca, dentre outras
coisas, se preocupa com a condi¢cado cognitiva da crianca, buscando saber

como ela elabora seus sentidos e significados, a Antropologia da Crianga
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investiga a partir de que sistema simbalico o faz. (COHN, 2005) A crianca & um
ser complexo em sua constituicdo existencial, ndo menos que o adulto; nessa
complexidade existencial, muitas das vezes a dimenséo da filosofia & deixada
de lado no processo educativo. Entretanto, a filosofia da crianga enquanto
campo epistemoldgico em aberto precisa perpassar por todas essas vertentes
num sentido polildgico sendo reconhecida como um elo entre todos esses
conhecimentos e saberes.

Desta maneira, o filosofo Galeffi (2001) explica que a palavra
compreensao indicada a estrutura existencial prévia do ser-sendo-no-mundo-
com que se d4, a saber, a partir dos efeitos materiais e simboélicos de sua vida
espiritual, de sua cultura e histéria. Desse modo, a crianga ao chegar na
escola tras consigo a sua circunvisdao de mundo, a sua cultura, histéria, esse
autoconhecimento por parte do polijecto aprendente € fundamental no
processo de construcao de sua identidade, em que A, néo pode ser igual a A,
pois A é somente igual a si mesmo, este principio aponta para a diversidade
ontologica. (GALEFFI, 2003)

Como se viu compreender a si mesmo a partir de estruturas prévias, €
fundamental para a construcdo de identidades individuais e coletivas, e da
autonomia inventiva, em que O ente segue em seu caminhar comum,
permanente e pertencente. O autoconhecimento € um caminho que se faz de
volta para si, mas que pode ser feito de maneira compartilhada na experiéncia
do ser-sendo-no-mundo-com. Esta compreenséao de si ja é autopoética.

No processo de se fazer-aprender filosofia com criancas, a compreensao
€ um movimento no fazer poético e no aprender a fazer poematicamente. No
ponto de vista semantico, a expressao compreensao se qualifica de poematico-
pedagoégico. O movimento de compreensao poético é a propria possibilidade do
sentido sendo — 0 acontecimento da vida com sentido. (GALEFFI, 2001)

O compreender também significa interpretar, de acordo com a filosofia
galeffiana, s6é se compreende algo quando se interpreta. Com isso, a
compreensdo € um projetar que possui a possibilidade de elaborar
formativamente. SO se interpreta quando se houve uma compreensao prévia.
Assim, a propriedade formativa da compreenséo € a interpretacao.

O humano sempre compreende-se-no-mundo. O compreender é o

alicerce do ser humano. Pelo fato do ser humano compreender é que ele
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interpreta. O ser-humano s6 é o que € porque compreende previamente a sua
existencialidade, a partir disso, elabora o sentido interpretativo. Assim,
compreender constitui o ser. E para mostrar a compreenséo, o ser interpreta.

Isso significa dizer que o compreender é sempre a fundamento do interpretar.

2.1.2 A compreensdo como interpretacéo

Conforme a teoria galeffiana, a compreenséao se efetua quando interpreta
formas elaboradas; entretanto, a interpretacdo ndo é uma simples operacéo de
tomada de consciéncia do que se compreendeu, e sim se apropriar da
compreensao - elaborando possibilidades projetadas na compreensao.

Nesse sentido, a crianga interpreta o mundo na medida em que
compreende, e ndo compreende a medida em que interpreta. (GALEFFI, 2001)
E importante que o educador entenda a crianca a partir de seu mundo e de seu
ponto de vista, pois isso € fundamental para que ndo se pretenda limitar a
compreensao da crianca arbitrariamente ao controle da razdo sempre logica.

Assim, o pensador Galeffi (2001, p. 248) pondera que “o ser humano sé
se torna aquilo que é porque compreende previamente a sua existencialidade”.
A partir disso o polijecto elabora o sentido interpretativo de seu proprio ser-
sendo-no-mundo-com. Galeffi (2001, p.253) diz que “toda crianga ja
compreende e interpreta 0 mundo, o seu mundo, simplesmente porque toda
crianca possui a estrutura existencial de projeto.” Em que, ninguém melhor do
gue a crianca para possuir uma abertura polilégica de compreensdo do mundo.
Isso significa que a mesma ja tem uma abertura originaria de compreensao do
ser-sendo-no-mundo-com.

Assim, também toda crianca necessita de cuidados proprios de adultos
gue lhes garanta as condicdes ambientais, materiais de sobrevivéncia. Os
documentos oficiais brasileiros de educacdo basica, atualmente trazem a
guestdo do educar e do cuidar como dimensao articuladora de todo processo
de pedagdgico de aprendizagem desde 0 até aos 17 anos de idade na
educacéo basica.

Inclusive as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Infantil de 2010,

definem os espacgos de educacéo infantil como sendo “espacgos institucionais
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ndo domesticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade.”
Entretanto, aliado ao aspecto do cuidar e do educar é necesséario se
reconhecer a importancia da dimenséo do filosofar iniciando desde a educacao
infantil, em que a mesma objetive a formacao do pensar proprio e apropriado.

Ja é chegada a hora na educacao bésica brasileira de se buscar um
pensamento proprio e apropriado, criativo, autbnomo, em que o individuo néo
seja cultivado na inseguranca autoral, dentro de uma cultura escolar seletiva e
excludente, que serve de instrumento de controle social. Assim, o filosofar com
criangas é fundamental para esses processos de transmudancas.

As Diretrizes Nacionais para Educacéo Basica de 2013 trazem a defesa
do cuidar e do educar desde a educacéo infantil, perpassando pelo ensino
fundamental e médio, inclusive no processo de formacédo de professores na
educacéo brasileira, essa base esta insuficiente sem o filosofar. Esse filosofar
acontece numa compreensao poematica buscando um pensamento proprio e
inventivo. Nisto consta a importancia de se abordar os movimentos
compreensao e interpretacdo no pensamento galeffiano, colocando sempre em
guestado a criangca como ser-sendo-com-outro-no-mundo langadas em polijecto,
isto €, em suas potencialidades aprendentes radicais.

SO o0 mundo compreendido € interpretado. A compreensao permite que
haja a expansao da circunvisdo na medida em que a circunvisao também é um
derivado da compreensédo. Sendo a circunvisdo um resultado da compreenséo
interpretada, s6 mundo circunvisivo € interpretado. A circunvisdo atua como

atitude de interpretacdo da compreensao.

2.1.3 A compreensdo como circunvisao interpretada

Neste interim, torna-se fundamental a discussdo sobre a relacdo entre a
compreensao e a circunvisdo. O compreender aponta diretamente para o ser-
sendo, e a circunvisdo articula o ambito do sentido-significado como
interpretacdo do evento-mundo. Na compreensdo, o mundo se explicita — na
circunvisdo o mundo que se explicita parte da compreensdo interpretada.
(GALEFFI, 2001)

O compreender analisado por Galeffi (2001) é apresentado como a
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estrutura ontoldgica do ser-sendo-com-outro-no-mundo. J& a circunvisdo, € o
circuito do processo de compreensdo interpretada, constituindo o mundo
construido e habitado pelo ser-sendo. Deste modo, a circunvisédo € o meio pelo
qual o mundo do ente se explicita. Diz Galeffi (2001, p. 251): “O mundo
circuncidante € o ambiente do nosso existir.”

O termo circunvisdo apresenta o0 modo interpretativo do ser-sendo-com-

outros-no-mundo. Ouvi-se em sua teoria dizé-lo:

“Quando dizemos circunvisédo para apresentar o modo interpretativo
do ser-no-mundo-com, o como 0 mundo é visto, dizemos também
gue isto ocorre sempre que ha visdo de algo como algo, em seu
ambiente préprio.” (GALEFFI, 2001, p.252)

Isto também leva a pensar, a partir de estudos da piagetianos sobre a
psicologia da crianca, que o ser recém-nascido, apesar de ainda ndo possuir a
funcdo simbdlica construida, funcdo esta, que a ajuda a remeter-se a objetos
na auséncia deles, ja é capaz de ler o ambiente a medida que se lhe é
apresentado. Para o pensador Galeffi (2001), o melhor exemplo de uma viséo
predicativa encontra-se numa criangca apenas nascida, para se ter presente o
sentido de possibilidade que o existencial abre diante de si.

A crianca € um ser aberto as proprias possibilidades existéncias, que
pode experienciar 0 seu acontecimento como possibilidade de ser-mais, isto €,
ser-sendo. Por meio do mundo apresentado a crianca desde os primeiros dias
de vida ela compreende, interpreta e formula circunvisdes. Piaget (et. all,
1976) muito provavelmente chamaria este esquema galeffiano de assimilacéo.
Piaget (et. all, 1976) admite a existéncia de uma inteligéncia mesmo antes do
desenvolvimento da linguagem verbal. Para ele, esta inteligéncia €
essencialmente pratica, e tende a resultados favoraveis na busca por resolver
um conjunto de problemas de acdo, como por exemplo, alcancar objetos
afastados, escondidos, chuchar a seco entre as refeicdes ou chuchar novos
objetos, distinguir o mamilo da mée dos outros objetos etc.

Assim, para Piaget (et. all. 1976) a crianca em seu periodo sensorio-
motor constréi um sistema complexo de esquemas de assimilagcdo e de
organizacdo do real de acordo com um conjunto de estruturas espacio-
temporais, apoiadas em percepc¢des e movimentos.

E neste sentido, que a compreensdo é um estruturador do ser-sendo-

com-outros-no-mundo em relacdo a crianga recém-nascida, pois desde o seu
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nascimento, jA encontra-se presente a compreensao que interpreta; este
mecanismo inerente ao ser, tende a avancar e a se ampliar ao longo da vida.
A partir disso, torna-se iluminado o campo do desenvolvimento humano.

Na teoria galeffiana os termos compreensdo e interpretacdo ndo tem
apenas um significado intelectual, o filésofo as toma em seu sentido ontolégico
fundamental do ser-sendo-com-outros-no-mundo, assim a compreensao de
algo como algo é sempre uma interpretacgao.

A partir da palavra compreensdo configura-se a morada poeticamente
habitada, em que a intencdo é mostrar uma possibilidade interpretativa do
acontecimento do sentido-sendo. Nesse ponto, 0 sentido de compreensao se
abre a possibilidade de fazer-filosofia como obra de arte, isto é, sempre
criativa, inovadora e autbnoma.

Esta perspectiva de acao filosofica, € muito melhor do que iludir-se com
verdades absolutas e objetivas de um conceito fechado qualquer. Porque se
para iludir-se, é preferivel a iluséo artistica, do que a iluséo de um conceito
absolutamente objetivo sobre algo. Porque, uma filosofia que busca apenas
gue as coisas acontecam em seu sentido l0gico, claro e distinto, € antes de
tudo um sinal de perigo para o equilibrio da vitalidade do ser—sendo.

Assim, a circunvisdo como resultado da compreensao interpretada,
pressupde a existéncia do ser capaz de ser-sendo-com-outro-no-mundo, o qual
toma decisbes com consciéncia, sendo senhor de si projetando uma sociedade
mais humana. A partir dessas funcbes ontologicas, 0 ser pode projetar-se no
mundo - com o mundo, compreendendo estruturas prévias no ambito da

posicao, da visdo, da concepcao.

2.1.3 A compreensédo prévia de sentidos prévios nas posicdes, visdes e

concepcgoes

O ser existe enquanto é capaz de compreender, interpretar e formular
circunvisdes fazendo o mundo desta ou daquela maneira. Isto acontece a partir
de estruturas prévias. Tais estruturas prévias sdo constituidas de visdes,
posicbes e concepcdes. A partir dessas estruturas prévias, o ser pode
compreender a sua condicao existencial de ser-sendo-com-outros-no-mundo.

O ser-sendo-com-outro-no-mundo se elucida socialmente, porque é um



58

ser de relacdo, o ser que esta sendo com outros no estranhamento, no
deslumbramento, no desencantamento, no desenvolvimento. Este tempo-
espaco do ser-sendo-com-outro-no-mundo € também a sua condigdo
existencial explicita e implicita em sua compreenséo de algo como algo. Esta
consciéncia de mundo elaborada pelo sujeito individualmente pode nao ser
vivida imediatamente, pois ele parte de um ponto de vista singular, o qual pode
iludir-se com uma autopercepcao narcisista do mundo. (GALEFFI, 2001)

Esta superficialidade na autopercepcéo por parte dos seres dispostos no
mundo-ai, muitas das vezes é um empecilho de investigacdo das estruturas
prévias para interpretagdo do mundo, por meio de sua alteridade constitutiva.
(GALEFFI, 2001) Sem essa busca pela alteridade o ser se torna limitado em
seu processo de autopercepcéao e de interagéo social.

Ao elaborar os processos de alteridade o ser-sendo compreende o fim
das certezas no processo de interrelacfes socio-culturais complexas, em que o
eu existe a partir do outro — nesta perspectiva manifesta-se o ser-sendo-no-
mundo-com, a expressao de si mesmo desvelada pela experiéncia do contato.
Este movimento no pensamento galeffiano é chamado de polijectivacdo, o qual
e feito de subjetivacdo e objetivacdo simultaneamente, sendo o gerador das
singularidades existentes.(GALEFFI, 2009)

Este indicativo de subjetividade se refere ao modo como o ser humano
se comporta no ambito de sua existéncia - sendo sempre 0 ser que vive desta
e/ou daquela maneira, deste e/ou daquele jeito, sendo isto e/ou aquilo. Assim,
0 ser sO se reconhece na relacao constitutiva do ser-sendo-no-mundo-com. Um
ser efetivamente singular e coletivo. (GALEFFI, 2001)

O ser ao atuar trazendo o universal ao acontecimento do sentido, e o
sentido ao acontecimento do universal, indica a existéncia da estrutura prévia
ontologica universal. Assim, considerar a universalidade do acontecimento do
sentido é proprio do ambito da compreensdo, pressupde a presenca do ser
capaz de compreender o sentido daquilo que pode articular-se no aberto — sem
fundamento como expressa o pensamento filoséfico galeffiano.

Assim, ha uma identidade conjuntural advinda da proépria diferenca
estrutural do proprio acontecimento do sentido. O sentido é o elemento
articulador da compreensao, da interpretacao e da circunvisao. Dessa maneira,

€ necessario se construir processos de aprendizagem com sentido com as
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criangas, tendo em vista que quando uma crianga chega numa sala de aula, ela
trds consigo o seu universo cultural singular e coletivo, ndo sendo uma tabula
rasa.

Porquanto, a crianca enquanto polijecto se abre as possibilidades
existéncias de ser-sendo. Assim como, também a histéria humana, ainda
continua aberta as proprias possibilidades de projeto; a crianca enquanto
polijecto aprendente indica o seu proprio processo de construcdo de sentido ao

interpretar o seu ser-sendo-no-mundo-com.

2.1.4 O carater ontoldgico da producao de sentido e a crianca

Em Galeffi (2001) observa-se que o sentido é sempre uma dada
compreensao do ente. Sendo uma propriedade exclusiva do ser, a auséncia de
sentido simboliza a auséncia de compreensdo. Como ser aprendente, € a
crianca € quem atribui o sentido ao processo do filosofar e educar, e ndo o
educador. O educador pode provocar e potencializar esse acontecimento, mas
o sentido é dado pelo ser que aprende.

Assim, 0 mérito da aprendizagem é do ser que aprende, pois 0 seu ser
elaborou e atribuiu sentido. Eis a necessidade de se promover um filosofar e
educar com criancas que desenvolva a possibilidade de um pensamento
préprio e apropriado. Em que o ente construa o sentido-sendo livre, auténomo,
inventivo e criativo.

A compreensao € um modo proprio do ser humano, assim como também
da crianca. Sabe-se que a compreensao se efetua no modo préprio do ser-
sendo-no-mundo-com. Exemplo disso, € que para a crianga, a experiéncia da
compreensao pode ser vivenciada por meio do préprio brincar.

O brincar é para a crianca um modo proprio de ser-sendo-no-mundo-
com, considerando a sua funcdo de humanizacdo no contexto cultural, e sua
contribuicdo na formacédo da crianca em seus aspectos polilégicos. Ao brincar a
crianca se abre a um campo de experiéncias individuais e grupais no sentido
de uma vivéncia imaginativa e criadora.

O filosofar com crianca € o brincar, e o brincar € filosofar. Isso significa
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dizer que o filosofar da crianga precisa ser encarado como sua seriedade ao
brincar, em que o que realmente importa, ndo tem termo final. Ao brincar, a
crianca se entrega a vivéncia ludica do inesperado, assim é o seu filosofar;
apenas aparentemente se mostra em sua repetitividade e inseguranca, mas
constitui-se como a forma do aprender apropriador. (GALEFFI, 2006)

Desta maneira, o sentido é fundamental no processo do filosofar com
criancas, € construido a partir de uma predisposicdo do ser-sendo em
experienciar, criar, inventar, reinventar de maneira livre e consequentemente
autbnoma. O educador a partir de seu fazer-aprender formante precisa criar
situacOes de aprendizagem que sejam propensas a estas vivéncias, que pode
ser a partir do teatro, da musica, da danca, do jogo, do brincar, da contacdo de
histéria dos mais diversos géneros, de um passeio ao redor do ambiente
escolar, ilustracbes diversas, de maneira a unir a cultura filosofica, literaria,
cientifica.

O sentido as experiéncias de aprendizagem € elaborado pelo ser que
aprende e néo pelo educador. O ser para estar sendo, busca sentido; por isso,
compreende, interpreta e formula sua circunvisdo do mundo. Esta circunvisao
na mesma medida em que é singular esta inserida numa coletividade. Aquilo
gue muitas das vezes 0 ser acha que é somente seu, pode ser encontrado em
outros seres da mesma especie.

Assim como o adulto busca sentido, a crianca também busca. Essa
busca é qualitativamente diferente. O sentido elaborado pela crianca néo é
menos elaborado, parcial ou errébneo em relacdo ao adulto, é somente
diferente. A formulacdo da crianca € completa e explicitada com acuidade;
muitas das vezes encontram maneiras diferentes de dizer a mesma coisa, em
outras expressam o que os adultos sabem, e ndo verbalizam. (COHN, 2005)

Em Cohn (2005) encontra-se, que para se entender o que crianca faz e
pensa em seu processo de elaboracdo de sentido, € necessario se
compreender o seu universo simbélico. Esse universo simbdlico esta constado
em sua circunvisdo. Entretanto, essa simbologia extrapola a circunvisdo da
crianca ganhando o mundo em sua extensao cultural prépria.

Eis a necessidade de se potencializar o filosofar das criancas, permitindo

que criem sentido no aparentemente sem sentido, que filosofem no sem-
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fundamento, uma filosofia sem fundamento com fundamento. Esta é a génese

de um filosofar préprio e apropriador.

2.1.5 A compreenséo e a filosofia com criangas

A compreensdo na proposta de fazer- aprender filosofia com criangas na
perspectiva poematico-pedagogica vem a firmar a possibilidade de se fazer
uma filosofia radical que favoreca a formacéo de polijectos sociais de maneira
autbnoma e inventiva. No pensamento galeffiano, destaca-se por buscar uma
filosofia que se inicia com o autoconhecimento e a partir disso a formagao do
pensar proprio e apropriado.

Com isso, chama atencdo para a maneira de se tratar o filosofar no
processo do educar atualmente. A filosofia apresentada em muitas realidades,
sob muitos aspectos, inviabiliza a formacdo de seres aprendentes radicais e
produtores inventivos do sentido partilhado. (GALEFFI, 2001) O que mostra o
absurdo de uma pedagogia ndo comprometida com o ser-sendo-no-mundo-
com em sua totalidade imanente e transcendente.

No sistema escolar formal presente, percebe-se a contradicdo de uma
cultura escolar que potencialmente pretende proteger a crianca do sem-
sentido, entretanto ndo possui meios aptos a formacdo da pessoa humana
capaz de inventar o proprio modo de ser-sendo.

Assim, por meio da compreensdo se elabora toda e qualquer
interpretacdo do sentido-sendo. A palavra compreensao € o solo ontologico a
partir do qual se torna possivel filosofar com criancas para a formacao da
pessoa senhora de si em seu sentido mais humano, em que se desafia ao
préprio fazer filosofia a entranhar-se no sentido poético na interpretacdo do
polijecto em formacdo, ultrapassando apenas uma leitura objetiva do ser-
sendo-com no mundo-ai, sem ser menos cientificamente rigoroso por conta
disso.

O filosofar radical com criancas galeffiano, visa o potencializar do pensar
a partir de uma leitura rigorosamente poematica de si de do mundo. O que
significa uma leitura que sempre renasce como obra de arte. O poemético pode
ser revelado a partir da ideia, da forma, do movimento, da cor, do amor, do

tom, da rima, da quimera, do sonho, inclusive da tragédia — eis o cultivar de
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uma cultura estética. Assim, € um filosofar e educar que leva em consideracao
também o saber sensivel, ou seja, a estesia, em se que se produz
conhecimento a partir de rigores outros, ultrapassando a perspectiva de uma
ciéncia monoldgica e linearmente causal racional - isto é, a logica de uma
ciéncia dita positiva.

Este acontecimento € possivel a partir da compreensdo de que o que
realmente importa na cultura humana ndo é a mera repeticdo de
comportamentos considerados modelares pelo simples adestramento.
(GALEFF, 2001) O individuo adestra um animal para que este o obedeca, isto
€, 0 animal é adestrado para a submissao passiva ao seu dono. Com o ser
humano precisa ser diferente. A crianca precisa ser educada para a autonomia
inventiva; para ser criativamente pensante, sendo capaz de desenvolver um
pensar e agir proprio e apropriado, e ndo um mero refletor de pensamentos
alheios.

Assim, a educacdo humana precisa estar aberta ao proprio
acontecimento do significado, possibilitando o aparecimento de uma verdadeira
cultura do espirito. Fazer pedagogia € aprender a cultivar o espirito. Um
espirito que seja senhor e ndo escravo de si e de circunstancias opressoras,
gue tenha autonomia criativa desvelada no pensar e agir no percurso vivente
do ser-sendo.

Deste modo, fazer filosofia com criancas € a morada propria e
apropriada do ser-sendo-no-mundo-com, em que o polijecto se dispde a ser
criador do sentido-sendo com outros. Esta perspectiva pode ser explicada a
partir do circulo hermenéutico da producéo de sentido.

No pensamento galeffiano, entende-se que o circulo hermenéutico
celebra a festa do pensamento no sentido- sendo. Este circulo esconde a
possibilidade do conhecimento originario, isto €, a possibilidade de construcao
de conhecimentos e saberes fecundados no interior do ente.

N&o raras vezes, 0 ser tem uma Visao restrita sobre si, se encontrando
na incapacidade de interpretar a si mesmo corretamente. Assim, o circulo
hermenéutico da producdo de sentido propde que o ser tenha uma desvelacéo
mais ampla de si mesmo no mundo sendo. Entretanto, este circulo esta em
aberto.

Cada ser humano nascido possui a capacidade prépria de criar e
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inventar. Isto pode ser percebido nos mais diversos campos da vida. Como
polijecto do conhecimento o ser humano se torna o seu proprio sujeito do
conhecimento. Assim experiencia a possibilidade de wuma filosofia
fenomenoldgica ou transcendental, sendo esta, a possibilidade de uma filosofia
propriamente critica, independente desde si mesma e de toda e qualquer
ordem implicita ou explicita, este é o filosofar numa compreensdo poematico-

pedagdgica.

2.2 O POEMATICO-PEDAGOGICO

Na teoria galeffiana encontra-se que o0 poeméatico-pedagdgico
fundamenta-se da criacdo do sentido-interpretado como obra de arte.
Poematico significa o saber proprio da Poesia. Pedagdgico, por sua vez, o
modo proprio de aprender o fazer da obra como des-ocultacdo do sentido.
Ouvi-se Galeffi afirmar:

(...) a Poesia como o aprendizado do ser-no-mundo-com criador da
obra de arte: a desocultagdo/ocultacdo do ser humano como o pdr-
em-obra do seu acontecimento-apropriacdo; o saber salvaguardar a
obra no aprender a ser, a fazer, a viver junto, a pensar etc [sic].
(GALEFFI, 2001, p. 39)

Assim, a poesia pode ser vivida como maneira de se aprender a ser-
sendo-no-mundo-com. Em que o polijecto se ver como criador da obra de arte,
gue é a desocultacdo e ocultacdo do seu préprio ser, e se coloque em
disposicéo aprendente para a constru¢cao do seu proprio acontecimento de ser-
sendo.

Esta obra esta assegurada por meio do aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a viver junto, aprender a apensar, dentre outros aprenderes, o
aprender a aprender. Desta maneira, 0 poematico € uma expressao pertinente
ao fazer poesia, em que o ser-sendo mostra-se na apropriacéo de si como obra
de arte.

Com isso, Galeffi (2001) assume a posicado de construcdo de uma nova
pedagogia para o fazer-aprender filosofia com criancas. Isto €, por meio de
uma abertura de compreensdo como obra de arte, sendo sempre criativo

buscando a formacdo de um ser-sendo proprio e apropriado no mundo



64

compartilhado e cooperativo. Esta perspectiva de atuacdo alimenta o proprio
principio da contradi¢do dialética, entre o fazer fundamentado na complexidade
do ser-sendo no mundo- ai desocultando-se e ocultando-se como obra de arte
e entre uma racionalidade sempre logica e linear.

Apesar de tecer criticas a racionalidade linear, o pensador Galeffi
reconhece a existéncia desta possibilidade fundamentada numa logica causal.
Entretanto, abre as portas para a compreenséo de novas formas de construgao
de conhecimentos e saberes a partir do poematico-pedagoégico - a nova
epistemologia do filosofar e educar.

Diante disto, Galeffi (2001, p.40) pondera que “a compreensao
poematico-pedagdgica € um radical exercicio da vida activa, ou seja, de acdo
(praxis)”. Isto implica inclusive no sentido socio-politico deste termo. Em que
repensa-se a dimensao da vida activa, por meio da pedagogia que potencializa
a educacao do polijecto social autbnomo e inventivo, reconfigurando com isso,
a propria possibilidade de vida transcendente e imanente.

Assim, percebe-se que ha uma dicotomia entre uma pedagogia como
ciéncia criadora do espirito politicamente orientada, buscando a criacdo do
espirito livre e ativo; e a que nao passa de fruto da tirania de “soberanos pouco
esclarecidos, que querem sempre fazer a parte do ledo em relacdo a coisa
publica (res publica)”. (GALEFFI, 2001, p. 40).

Estes leBes os quais se refere o pensador estabelecem-se “obrigando os
membros de uma sociedade a se tornarem servidores autdmatos e submissos
a vontade de deuses ou de homens-deuses absurdos e patéticos” (GALEFFI,
2001) Com isso, o fazer aprender-filosofia com criancas em seu sentido
politico, trata-se de estabelecer as bases de uma revolugdo cultural
filosoficamente orientada, capaz de formar pessoas independentes e
responsaveis pela conducao de si mesmas e pela autoconducao de outros.

Nesta perspectiva, no processo de aprendizagem da crianca, a filosofia
cumpre uma funcdo formativa, e ndo normativa; normativa no sentido de
inventar o que os outros devem pensar o que seja filosofia, e pior forcar a fazer
aquilo que ndo se compreende. Uma filosofia formativa inventa o proprio
filosofar como vida ativa, assim torna a sociedade uma eterna formacao do ser-

sendo como obra de arte.
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2.2.1 O método poematico-pedagdgico: o fazer inventivo

Seguindo o pensamento galeffiano, ao navegar no sentido da palavra
compreensao chega-se ao porto da expressao poematico-pedagogica. Nas
discussdes anteriores, ja discutiu-se que a interpretacdo da estrutura prévia do
ser-sendo-no-mundo-com se faz no sentido poematico-pedagdgico. Desta
maneira, 0o aprendizado da filosofia se torna um filosofar radical, isto é, uma
abertura expansiva do ser-sendo-com-outro-no-mundo.

O poemético é o método de elaboracdo da compreenséo, que atua como
meio de acdo pedagdgica e de investigacao filosofica que se abre para a os
sujeitos em formacédo. Assim, ha a necessidade de garantir meios para o
aprendizado da filosofia a partir de um autentico espirito filoséfico. Com isso
pensa-se na possibilidade de um fazer pedagogico diferente, com acréscimo de
poténcia.

Como o pensador Galeffi (2001) pertinentemente considerou, €
necessario se armar tramas metodoldgicas rigorosas na elaboracdo da
possibilidade de se formar uma nova cultura filosofica e educativa do pensar
préprio e apropriado que sejam diversas e bem distintas umas das outras, num
processo singular permanente e pertencente.

O processo de potencializacdo do filosofar buscando um pensar préprio
e apropriado para uma crianca numa comunidade ribeirinha sera diferente de
uma crianca na comunidade quilombola, que sera diferente para criancas
sertanejas, que sera diferente na comunidade de criancas campesinas, em
escolas da lona ou multisseriada, que sera diferente para criancas em favelas,
gue também sera diferente de criancas indigenas, que sera diferente de
criancas ricas, que sera diferente de criancas ciganas, que sera diferente para
criancas em risco social e assim sucessivamente.

Fala-se aqui a partir de uma antropologia da crianca, em que se da
preferéncia ao termo crianca, pelo fato de que em nas diversas culturas e
sociedades brasileiras a ideia de infancia pode nao existir, ou se organizar de
maneiras muito diferentes nos diversos contextos socioculturais. (COHN, 2005)

O filosofar com criancas deve ser capaz de apreender essas diferencas e
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trabalhar a diferenca como diferenga seguindo uma perspectiva polilogica, para
iSso € necessario entender o que significa ser e deixar de ser crianga sem seus
diversos contextos de vivéncia sociocultural.

Isto mostra a capacidade de ser-sendo crianga em seus diversos
contextos, como um ser que nao é apenas produzido, mas também produtor de
saberes e cultura. Assim, as decisdes metodoldgicas de um pensar proprio e
apropriado, assim como também as politicas publicas que se voltem para essa
perspectiva precisam enxergar e levar em consideragéo estas diversidades e
diferencas encontradas em solo brasileiro.

Tais decisdes ndo precisam estar pautadas em um limite racional linear,
isto €, a uma filosofia que se preste apenas pobremente a exercicios com
I6gica. Este procedimento limita ao estremo as potencialidades da filosofia.

Neste interim, Galeffi (2001) também fala sobre as praticas
consequentes para 0 acompanhamento do processo metodologico. Em que a
metodologia € um elemento pertencente ao movimento pedagdgico em sua
efetuacao formativa na educacéo da humanidade. Assim, expressa o pensador:

...quando dizemos “praticas consequentes”, queremos
essencialmente declarar que os efeitos da pratica sdo tomados
seriamente como dados fundamentais no acompanhamento
metodolégico do processo pedagdgico em curso. A metodologia,
neste caso, € o corpus efetivo do movimento pedagdgico no seu

acontecimento formativo: ela é o proprio meio de formacdo e
acompanhamento da educac¢éo humana. (GALEFFI, 2001, p.269)

As praticas consequentes geram dados de suma importancia no
acompanhamento no processo metodoldgico formativo do ser-sendo. Com
isso, compreende-se a necessidade de um fazer filoséfico demarcado
metodologicamente. Em que se diga como fazer filosofia com criancas em seus
diversos contextos socio-culturais.

A filosofia como fazer & um filosofar formante. O fazer filosofia se da
como acédo formante inventiva. Assim, o fazer-aprender filosofia com criancas
numa compreensdo poematico-pedagdgica abre portas para a realizacdo dos
diversos aprenderes.

Assim, o prazer da filosofia poeméatica é permanecer num caminho
interrogante, onde o0 que importa ndo sao respostas prontas e acabadas. O
importante € a significancia dos fenémenos que emergem nos diversos

contextos que constituem formativamente a totalidade vivente. Nesta proposta
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como apreende-se com Galeffi (2003) ndo se pretende edificar um sistema
conclusivo e metalinguistico sobre a educacdo e o educar, e sim realizar

possibilidades aprendentes concretas e bem distintas umas das outras.

2.2.2 Filosofar como arte: o poemético pedagogico

O termo poematico é de origem grega “poiésis” e indica o fazer como arte;
tendo também outros mudltiplos sentidos, tais qual, a arte de fazer qualquer
coisa, a arte de executar alguma funcdo que necessite de dominio operativo e
etc. O filosofo Galeffi (2001) explica a expressdo poematico-pedagdgico
qualifica a compreenséo.

A partir disso, em sua obra “O ser-sendo da filosofia”, percebe-se que o
fildsofo mergulha no conceito de poiésis a partir de Heidegger e Aristoteles,
por exemplo. Deste ultimo, tece algumas criticas ao uso abusivo de
classificacdes das acbes humanas, o que pode levar a uma superficialidade no
viés hermenéutico, tendo por finalidade o dominio dos meios de poder para se
autobeneficiar. J& em relacdo a Heidegger, o filésofo Galeffi (2001) perpassa
pelo conceito do fazer como arte procurando pensar com ele.

Ao criar de maneira intuitva a expressdao composta poematico-
pedagodgica, que nasceu com 0 ouvir poético das possibilidades plasticas da
lingua portuguesa brasileira, o fildsofo buscou expressar um fazer inventivo que
ao fazer inventasse o préprio modo de fazer, em que se pudesse realizar
possibilidades aprendentes concretas e distintas uma das outras. (GALEFFI,
2001)

O filosofo Galeffi (2003, p. 40) pondera que “isto pode até parecer um
mero jogo de palavras jogadas ao acaso, mas apresenta um solo ontoldgico
novo para a construcdo local de uma filosofia do educar polilégica” . O
poematico-pedagodgico busca uma filosofia do educar polilégico que é da ordem
do aprender a ser-sendo.

Como a obra de arte expressa o traco préprio de quem a produziu, 0
fazer filosofia como arte, busca a expressao propria e apropriada do ente em si,

iniciando pelo autoconhecimento. Ha a necessidade de se promover meios
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para uma educacgéao integral para formacdo da pessoa humana, sendo esta a
possibilidade de aparecimento de pessoas humanas, autbnomas e criativas.

Para o filosofo do ser-sendo, a via de saida da barbarie em que se
encontra a educacao atual, é a educacdo para o autoconhecimento. S6 a partir
do aparecimento de polijectos altivos, possuidores de uma auto-estima
humana, com vontade de mais-vida é que pode ser possivel uma revolucéo
cultural efetiva.

A partir de um filosofar radical e transversal sobre-si, e sobre o mundo —
ai, pode-se se haver uma potencializacdo espiritual do individuo, possuido de
uma aspiracao aberta ao seu projeto de possibilidades de ser-sendo-mais-com-
outro-no-mundo para a promocao radical de transmudancas.

Na perspectiva aqui esbocada, a poiésis como fazer inventivo da poesia,
busca a esséncia da arte, que € a desocultacdo do ser na linguagem sendo.
Eis a criacdo da obra de arte — e haja poesia. Assim, este fazer, ndo pode
limitar-se apenas a imitagdo, sem partir para a vivéncia cultivada criativa e
autonomamente no interior do ser. Galeffi (2001, p. 282) afirma que “a esséncia
poética da obra é a sua criacdo como obra de arte.” Assim, o pensador langa
as bases de uma pedagogia que enxerga a aprendizagem polilégica como obra
de arte. Desse modo, hd uma elaboracdo da arte como maneira de
desocultacédo do ser no mundo-ai.

O fazer-aprender filosofia com criancas é um fazer criativo na
desocultacdo prépria e apropriada do ente, em que o filosofar além de um
exercicio imaginativo, se torna uma forma de ser-sendo-no-mundo-com. E um
filosofar que se vivencia como poesia da desocultacdo do homem no mundo,
experienciando vida como a arte do saber viver. (GALEFFI, 2001)

Em sua poesia Nada é Impossivel de Mudar, o dramaturgo Brecht
expressa que em tempo de desordem sangrenta, de confusdo organizada, de
arbitrariedade consciente, de humanidade desumanizada, nada deve parecer
natural. Galeffi (2001, p. 285) diz que: “a vida humana revestida de excessiva
‘normalidade’ € uma grande mentira social.”

A proposta apresentada acima pode parecer utopica. E de fato é.
Entretanto a utopia € uma clareira iluminante que orienta o caminhar continuo
da humanidade, sem utopia ndo ha condi¢des caminhar. E como continua a

dizer Brecht nada deve parecer impossivel de mudar, ou melhor, transmudar.
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Assim, as portas da interpretacdo do ser-sendo no mundo como poesia propria
e apropriada ja estdo abertas, € necessario dispor-se a enveredar por elas e

promover esta revolugao cultural filosoficamente orientada.

2.2.3 Filosofar como a festa do pensamento

Na nova Paidéia, inspirado em Nietzsche, Galeffi (2001) anuncia que o
filosofar em linguagem prépria e apropriada, pode ser entendido como festa do
pensamento. Um pensamento criativo, inventivo e autbnomo que ndo esta
encerrado em memorizagbes mecanicas, em respostas meramente dadas e
objetivas, que seguem a logica de uma racionalidade linear, aferrada no
sentido absoluto de propagacao de conceitos sem experiencia-los, limitando-se
a repeticAo de conteudos historico; de maneira a desconsiderar as
subjetivagoes.

O filosofar como festa do pensamento funciona como a possibilidade do
pleno acontecimento-apropriacdo. Sendo na pratica o filosofar como obra de
arte, realizando-se de maneira poematico-pedagdgica.

Esta perspectiva, se propbe a mostrar um viés de interpretacdo da
filosofia como compreensdo poematico-pedagogica, como projeto de fazer-
acontecer aprenderes que propiciem a apropriagdo de si  mesmo, assim
realizar o seu ser-sendo-com. Em que pelo trilhar do conhecimento de si como
ser-sendo-no-mundo-com, O sujeito possa buscar a realizacdo humana radical.

Assim, pela possibilidade de uma atitude de radicalidade aprendente,
num eterno retorno a si mesmo, o ser-sendo possa efetuar o contexto proprio
aprendente efetivo, executando uma alteridade que busque a emancipacao
humana. Neste sentido, continua-se caminhando na construcdo de uma
filosofia polildgica, polissémica e polifénica com criancas.

Esta festa do pensamento procura inventariar o processo de pensar
critico e autbnomo, criativo e inventivo, de significacdo e ressignificacdo de
maneira radical dos processos ontolégicos no filosofar com criancas. Assim, se
trabalha com atitude de indignacao pelo estado de coisas dadas.

O poematico em festa, danca e celebra a criatividade, a inventividade, a
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autonomia, numa atitude aprendente radical na realizagdo humana fundada na
liberdade incondicional do sem-fundamento. (GALEFFI, 2003)

Sob muitos aspectos, o sistema formal de educacdo busca negar
ontologicamente aqueles que nao fazem parte de uma elite cultural. Exemplo
disso sao as inimeras manifesta¢cdes culturais postas a margem da sociedade
ao longo da histéria do Brasil, como por exemplo, a filosofia afrodescente, vista
como folclérica, atrasada, animista, barbara etc.

E preciso também continuamente se repensar a sociedade brasileira
pelo viés da filosofia afrodescendente neste pais, onde se vive uma hipdcrita
convivéncia harmoniosa entre as etnoculturas. As populacoes
afrodescendentes que souberam responder a um sistema de dominacdo a
partir de um dialogo criativo, ndo com 6dio, mas com ternura, ndo com guerra,
mas sim com sistemas de inclusdo. Nao com lamentos, mas com atitudes
estético-sociais a situacdo desumana que foram submetidos. (OLIVEIRA, 2003,
2012)

Esta ontologia que dialoga com a polilégia, enxerga o diferente como
diferente, aprendendo com as diversidades das experiéncias humanas. Assim,
nao se trata de ser africanocentrica, nem reforcar hegemonias eurocéntricas,
mas dialogar com as variadas formas de ser-sendo e de pensar a sociedade a
partir de principios que sejam humanizantes, superando a opressao humana
dada no mundo-ai como imutavel.

A compreensao poematica, visualiza a importancia da autoformacao
originada do autoconhecimento, em que o aprender a ver, aprender a refletir,
aprender a questionar, aprender a ouvir, aprender, aprender a ponderar,
prender a construir, aprender a ser-sentido sdo elementos que a crianca
potencialmente traz em si.

Os filésofos e as criancas quando estdo produzindo filosofia, estédo
interpretando o mundo desta ou daquela maneira. Os filosofos e as criancas
estdo abertos ao sentido-sendo, sempre falando da radicalidade de ser. Os
filésofos e as criancas sempre inventam o que pensar na elaboracdo de forma
interpretante. Os filésofos e as criancas constroem a filosofia como obra de
arte, vivem continuamente tecendo o seu modo préprio de ser-sendo-no-
mundo-com, os fildsofos e as criancas sempre dizem a verdade?(GALEFFI,
2001)
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Deste modo, a festa do filosofar € um inventar — inventar-se
constantemente. O fazer-aprender filosofia na formag¢do da crianca é para
potencializar a formacéo propria e apropriada do ser-sendo. O filosofar com
criancas propicia a formacdo ética, estética, politica, gnoseoldgica,
epistemoldgica, ecolégica e ontolégica dos sujeitos-sociais envolvidos.
(GALEFFI, 2013) Com isto, entra-se num modelo de aprendizagem complexo.
Porquanto, o filosofar com criangcas como festa do pensamento € escolher a
filosofia como caminho criador, o pensamento galeffiano lanca as bases deste

novo modelo curricular.
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CAPITULO 3

O CURRICULO ESCOLAR E O FAZER-APRENDER FILOSOFIA
COM CRIANCAS

O curriculo escolar, entdo, precisa ser concebido
a partir de uma nova compreensédo da educacado humana.

Dante Galeffi, 2006
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3. O CURRICULO ESCOLAR E O FAZER-APRENDER
FILOSOFIA COM CRIANCAS

No capitulo anterior discutiu-se a questdo da Compreensédo Poematico-
pedagdgica que atua como meio articulador de uma nova epistemologia do
educar e filosofar com criangcas como um caminho criador, inventivo e
autbnomo, sendo campo unificador de todas as ciéncias humanas e exatas, em
gue a transdisciplinaridade atuante na busca pela totalizacdo de conhecimento
e saberes humanos age como o fundamento da construcdo das acdes
pedagogicas.

Nesta medida, a proposta curricular galeffiana busca superar o horizonte
epistemologico instituido pelo surto moderno das ciéncias empiricas e
matematicas. A epistemologia do educar transdisciplinar intenciona a
superacdo de saberes disciplinares separados em compartimentos quase
estanques, em que ndo se pode aumentos dimensionar com precisdo uma
efetiva trama interdisciplinar de um determinado campo do conhecimento.
(GALEFFI, 2003)

O pensador convoca a perceber que o carater transdisciplinar € uma
estrutura comum previamente determinada do nosso ser-sendo-no-mundo-
com. Isto significa a existéncia de um nexo unificador que permite ao individuo
aprender a ser-sendo, ou seja, da acesso ao alcance de graus de autonomia
de ser e saber fazer; estando além de toda contingéncia meramente subjetiva
ou objetiva. Assim, percebe-se a possibilidade de uma tematizacéo
epistemoldgica do fenbmeno ontolégico do ser no sentido sendo em sua
complexidade. (GALEFFI, 2003)

Desse modo, para propor uma trama transdisciplinar, hum contexto
determinado pelo campo de disciplinas, € necessario partilhar de uma
compreensao transdisciplinar dos sentidos do ser-sendo-no-mundo-com. Com
isto, o pensador tem uma ampla critica ao modelo de atividade cientifica

contemporanea e procura outros rigores metodologicos. Esta critica permite
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gque haja o alcance de um campo unificado comum, sem a perda das
especificidades dos diversos modos de conhecimentos disciplinares.

Galeffi (2003) prevé a ultrapassagem de horizontes epistémicos
modernos e contemporaneos, superando dicotomias classicas da racionalidade
ocidental. O pensador nos diz que o modelo da escola disciplinar tem suas
origens no racionalismo metafisico moderno e se constituiu a partir de uma
emergéncia dos Estados em oferecer uma educacdo elementar obrigatoria
para todos. Tendo uma inevitavel ligagdo com a Revolugdo Francesa e com a
Revolucdo Industrial, também com a tendéncia iluminista de difundir o
conhecimento de todas as maneiras. (GALEFFI, 2013 b™)

A racionalidade moderna desenvolveu-se na linha da especializacdo e
da consequente ha a fragmentacéo. Este fendbmeno pode ser observado nas
mais diversas teorias que foram se construindo a partir de iniciativas de
pesquisas de escolas, pesquisas cientificas e etc. Contrapondo-se a esta
fragmentacdo, bem como a especializacdo, no século XX surgem iniciativas
interdisciplinares e transdisciplinares com projetos de superacdo das lacunas
desenvolvidas pelo efeito das especializa¢des instituidas, visto que também
havia a necessidade do avanco cientifico no processo de construcdo do
conhecimento.

O pensador explica que a escola desenvolveu pedagogicamente
procedimentos de ensino para cada area do conhecimento, mas sempre
“seguindo uma modelagem racionalista fechada, sempre homogeneizando e
moldando os corpos por repeticdes e averiguacdes de aprendizagem no plano
impessoal.” (GALEFFI, 2013 b, p. 02) Assim, ha uma mecanica que passa a
ser confundida com uma Didatica Pedagdgica; onde o docente se torna apenas
um repetidor, isto €, uma mera peca na engrenagem da manutencdo de um

sistema de dominacao absurda.

'3 Esta referéncia (GALEFFI, 2013 b) é oriunda do texto: Por que ensinar filosofia hoje?, que
foi apresentado no Il Simpésio Estadual sobre o Ensino de Filosofia da UERN, no campus da
UERN de Mossord, no dia 09/08/2013, em uma mesa redonda com o Prof. Dr. Pedro Gontijo e
mediada pelo Prof. Dr. Marcos Zuben. E esta disponivel no ambiente moodle da UFBA.
Disponivel em: <http://mww.moodle.ufba.br/file.php/11847/Por_que_ensinar_filosofia_hoje-
2013.pdf>. Acesso em: 8 de abri de 2014. Colocou-se a letra ap6s o nimero para diferenciar
de outra obra produzida no mesmo ano, que também esti sendo referenciada neste trabalho.
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Assim, o filésofo vem mostrando que o resultado disso € um curriculo
formado por disciplinas, em que cada uma trata de campos de conhecimento
distintos, sem estabelecer em algum momento uma interacdo dialdgica de
todas elas. Este sistema é excludente, e funciona a partir de uma légica
segregacionista, separando 0s aptos e 0s ndo aptos socialmente para o
trabalho produtivo que interesse ao seu Estado. (GALEFFI, 2003b)

Deste modo, had um limite de formacdo estabelecido por um modelo
disciplinar caracterizado pela fragmentacéo e o isolamento entre as partes. Em
gue ha uma desconsideracdo do individuo em sua singularidade e
complexidade, pois esta modelagem prima a impessoalidade, e a manutencdo
de individuos acomodados a maquinacdo basica, “adaptados ao concreto
estado de coisas nas relagbes de forca entre os individuos e as sociedades”.
(GALEFFI, 2013 b, p.3)

Entende-se que na perspectiva da escola vigente cada disciplina do
curriculo tem seu limite e sua especificidade, atendendo a um determinado
campo do conhecimento humano especifico desenvolvido ao longo da histéria.
Cada disciplina escolar tem a sua especificidade e sua diferenca em relacéo as
outras, tal como a matematica € clara em seus limites, a histéria, a geografia
também o sdo, e assim sucessivamente com todas as disciplinas do curriculo.

Como mostra o pensador, 0 mesmo ocorre com a Filosofia no contexto
da experiéncia disciplinar vigente. Percebe-se uma Filosofia que foi moldada
pela escola medieval e que ao longo do tempo foi subsumida a uma Teologia,
tornado-se estranhamente uma filosofia teologica cristd, ao modo Greco-
romano-cristdo. Isto ocorre na mesma proporcdo no periodo geocentrista
medieval, em que a filosofia era concebida como fato consumado. (GALEFFI,
2013)

Na modernidade, como pondera o pensador, a filosofia mudou de
paradigma com descartes e realizou sua revolucdo copernicana com Kant,
como resultado do trabalho de empiristas ingleses, alcanca em seguida sua
consumacao historial com Hegel. Assim, ao longo de suas obras o pensador
vem questionando a ideologia moderna que encerra filosofia em grandes
sistemas, como se sua saga encontrasse resolucdo absoluta, inclusive
modelando-se a partir de um processo disciplinar.

Assim, o pensador nos diz que o modelo disciplinar alcangou a sua
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consumacao historica, mas a escola ainda continua seguindo um tempo que ja
passou. Isto é, o tempo da “ilustragdo” que ja foi consumado.

No contexto de um regime disciplinar da escola européia, e sendo por
aculturacdo a brasileira, como mostra o filosofo, ha um regime de grande
valéncia formativa fundamentado na ilustracdo ou na énfase de conteudos
determinados e considerados importantes.

A filosofia perde seu carater agregador e articulador de conhecimentos
e saberes, passando a situar-se como uma disciplina como tantas outras
disciplinas no curriculo escolar: isolada e delimitada em seus contornos
historiogréaficos ja bem definidos.

A lbgica disciplinar na escola visa adotar a modelagem de contetdos
historiograficos em todas as areas do conhecimento. Em que o horizonte que
se tem em vista € a aprovacdo em um exame do estado, sendo a mesma
I6gica que rege 0s concursos para cargos publicos, os quais tém a pretensao
de “medir a retengédo de conteudos absolutamente extensos o que requer um
tipo de estudo de memorizacdo e n&do necessariamente de apropriacao
problematizadora.” (GALEFFI, 2013, p. 04)

Neste modelo a palavra ensino é aceita como maneira de formar
homogeneidades profissionais, mas ndo € uma palavra propria para nomear a
atividade filoséfica com criancas em seu processo de formacdo, que é uma
atividade que visa o aprender a ser-sendo de maneira prépria e apropriada
baseada na autonomia, criatividade e inventividade.

Frente a estes aspectos apresentados, urge a necessidade de se
procurar nao “ensinar’ filosofia para criangas, fundamentada numa
historiografia que se assenta numa homogeneidade, mas sim fazer-aprender
filosofar, este filosofar é por exceléncia uma atitude transdisciplinar.

O gue esta em pauta com a visada transdisciplinar € uma mudanca
radical do modelo de compreenséo global do sentido do ser-sendo-no-mundo-
com, ndo mais cabendo perspectivas ou puramente subjetivistas ou somente
objetivistas do conhecimento, busca-se agora perspectivas que privilegiem o
ser humano em sua natureza complexa e plural. (GALEFFI, 2013)

Nesta perspectiva, o curriculo do Fazer-aprender Filosofia com Criancas
ira construir as bases interdisciplinares para a realizacdo de um salto quantico

transdisciplinar introduzido no processo educacional através de uma atitude
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filoséfica radical.

O pensador mostra que a educacdo fundamentada na
transdisciplinaridade ndo concebe mais disciplinas isoladas na constituicdo do
fazer docente e sim que haja a criacdo de “rede de saberes e conhecimentos
unificados pela atitude comum a ser aprendida e realizada por todos: a atitude
investigativa potencializadora do aprender a aprender a tornar-se o que se €.”
(GALEFFI, 2006, p. 42)

Esta nova perspectiva de compreensao da educacdo humana substitui
as formas tradicionais de ensino por atividades de aprendizado efetivo, nas
diversas areas do conhecimento organizado e disponivel, assim passa-se a
tratar de aprendizagens complexas, multiplas e diversas.

Por meio do curriculo que provoca a atitude transdisciplinar - as atitudes
e potencialidades do educando, que partem desde seu contexto especifico, e
séo tomadas em sua totalidade.

O curriculo transdisciplinar do fazer-aprender filosofia com criancas
busca o transpassamento do disciplinar, por meio da transformacéo de atitudes
dualistas e fragmentadas, em atitudes de abertura ao aprender a aprender
unitario, simples, plural, complexo, isto é, a partir de uma atitude radicalmente

filosofica.

3.1 ATITUDE FILOSOFICA COMO ATITUDE TRANSDISCIPLINAR

O pensador expressa que a atitude filosofica € a propria atitude
transdisciplinar, que também é chamada de atitude aprendente radical ou
atitude investigativa radical. A atitude filoséfica é a propria busca do saber total
gue nunca se alcanca em sua totalidade intuida, entretanto esta busca
impulsiona a dinamicidade do pensar humano no tratamento daquilo que se
abre na experiéncia do pensar apropriador.

Este pensar apropriador se alcanca através de um cogito
transcendental, isto €, a partir de uma epoché fenomenoldgica que busca o
conhecimento de si — o0 autoconhecimento, dessa maneira, € um pensar

singular que tem o proprio pensamento como objeto de cogitacdes. (GALEFFI,
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2013) Este € um pensar que sO se aprende no interior do pensamento,
significando o pensar proprio e apropriado.

O filésofo pondera que o ser ao buscar o sentido de totalizacao, isto é, o
sentido transdisciplinar, o ponto de partida € a atitude filos6fica, que é “a
investigagédo radical de si mesmo, a partir das condi¢gdes e circunstancias
existenciais de quem se busca. A atitude filoséfica, assim, € uma atitude
aprendente — saber-ser proprio e apropriado.” (GALEFFI, 2013, p.32)

A atitude aprendente como atitude filosofica € um cuidado de si,
do outro e do mundo; por meio do amor a liberdade de ser-sendo — o ser que
se abre ao aberto em um espanto original. O didlogo proveniente dessa atitude
busca enaltecer a radicalidade do ponto de partida, que se coloca numa
disposicdo amorosa ao didlogo interrogante, questionador, imprevisivel.

Desta maneira, 0 pensamento galeffiano apresenta a filosofia como
atitude aprendente radical, que € investigativa, questionadora, com isso
transdisciplinar. Esta atitude €& atentiva ao acontecimento do aprender
aprendente, perpassa todos os momentos das atividades que emergem no
contexto de aprendizagem pedagdgico. Este acontecimento € bem diferente de
focar em uma historia quimericamente linear da filosofia.

O filésofo Dante Galeffi (2001), em sua Paidéia elabora uma teoria
filosofica transdisciplinar que parte para uma atitude aprendente radical do ser-
sendo-no-mundo-com. A partir da filosofia galeffiana percebe-se a atitude
filosofica como inerente atitude transdisciplinar, pelo fato desta ultrapassar o
“disciplinar” em sua busca pela totalidade. Assim, o filosofar € uma atitude de
busca pela totalidade do ser que € complexo e uno.

A proposta apresentada como transdisciplinar, foca a atencdo no
desenvolvimento humano como sendo “abrangente e multifacetado,
compreendendo o exercicio criterioso e sempre singular de reconhecimento e
demarcacdo sensivel e conceitual do que nos constitui ontologicamente.”
(GALEFFI, 2006, p. 26)

A insercao da Filosofia na Pratica Pedagdgica desde as séries iniciais da
Educacdo Infantii se efetua como agente de transformacdo da atitude
disciplinar moderna para atitude transdisciplinar presente. Isto se realiza por
meio do processo de saida do “modelo escolar vigente, excessivamente linear,

monolégico e diretivo, fragmentador e punitivo, criando um modo dialdgico,
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investigativo e aprendente do trabalho pedagogico.” (GALEFFI, 2006, p. 29)

Fundamentado na teoria de Nicolescu, o filosofo Galeffi (2006) expressa
gue a metodologia transdisciplinar no curriculo se apoia em trés postulados. O
primeiro diz respeito a coexisténcia de diferentes niveis de realidade e de
percep¢do; o segundo, a ldgica do terceiro incluido e o terceiro a teoria da
complexidade.

No primeiro postulado, é expresso que na natureza e no conhecimento
humano ha diferentes niveis de Realidade, que correspondem ha diferentes
niveis de percepcdo. No segundo, que a passagem de um nivel de Realidade
para outro é garantida pela légica do terceiro incluido. Ja no terceiro postulado
diz-se que a estrutura da totalidade dos niveis de Realidade ou de percepcao é
uma estrutura complexa, em que cada nivel é o que é porque todos os niveis
existem ao mesmo tempo. A complexidade esta em todo lugar, desde um
minusculo atomo, até os seres animados e inanimados ha complexidade.

Ao longo de suas obras, Galeffi faz severas criticas a légica classica.
Dentre outras coisas, ele contesta o primeiro axioma desta, que afirma que
num mesmo nivel de realidade A é A. Entretanto, pelo principio da polilégica
galeffiana, que amplia o foco de compreenséo identitaria, A pode nao ser igual
a A, pois so € igual a ele mesmo. (GALEFFI, 2003) Assim, A e A podem ser
diferentes, mesmo estando num mesmo nivel de realidade, sem ser
contraditorios.

Desde os primoérdios da busca pela realizacdo da filosofia com criancas,
Lipman (et. al. 2001) em seu programa, ja reconhecia a necessidade de haver
uma conexao entre as disciplinas do curriculo escolar, este filésofo ponderou
gue a crianca busca um saber total e pleno. Em que ao invés de haver
fragmentacdo curricular, era necessario haver um dialogo entre as disciplinas
do curriculo escolar. Porém, Lipman (et al. 2001) questionou o fato de que
muitos professores nédo tivessem preparacdo metodologica para assim o fazer,
pois a filosofia trata de questdes que vao além das disciplinarizacdes posta.

Desta maneira, para o proprio Lipman (et al, 2001, p. 53), a filosofia na
sala de aula deveria ser vista como um “contrapeso a super-especializacéo
dominante no sistema educacional, onde uma disciplina fosse uma ponte para
outra disciplina.” Apesar disso, o curriculo proposto por Lipman, concebia a

filosofia como um exercicio l6gico. Em suas palavras, ha a defesa do pensar
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bem, este pensar bem proposto no curriculo segue uma ldgica linear que acaba
por reforcar as estruturas disciplinares dadas sem o respectivo dialogo ou
polialogo entre elas.

Dessa maneira, o filosofo Galeffi (2001) cria uma nova epistemologia do
filosofar e educar alicercada numa transdisciplinaridade que atua trazendo
inspiragdo ao modelo curricular do Fazer-aprender Filosofia com Criangcas. Em
gue a Filosofia € tomada em seu exercicio polilégico, polifénico e polissémico.
Assim, a filosofia deixa de ser uma disciplina no curriculo escolar como tantas
outras, sendo assumida em sua atitude aprendente e investigativa radical
perpassando por todas as matérias do curriculo escolar.

A atitude filosofica transdisciplinar que provoca a propria
transdisciplinaridade curricular, descortina a possibilidade de aprender na
abertura para o aberto, para além do mero dualismo racional dominante.
Assim, a transdisciplinaridade funciona como uma abordagem epistemolégica
gue busca “desenvolver metodologias de estudos da vida-sendo e suas
relagcbes de complexidade com os seres humanos e seu comum-pertencimento
com a natureza visivel e invisivel.” (GALEFFI, 2006, p. 35)

O curriculo escolar precisa provocar a atitude filoséfica, o contrario
também é possivel, pois a partir disso, se aprende a filosofar. Este filosofar é
uma abertura aprendente radical, que parte do amor a vida-sendo. Isto vai além
de meras ilustracbes ou representacfes, nasce da experiéncia vivente e se
coloca num constante devir, como um fluxo continuo dialogante e em aberto de

um saber que é um néo saber e da origem a todo saber.

3.2 O CURRICULO ESCOLAR: FAZER-APRENDER FILOSOFIA COM
CRIANCAS

Sob muitos aspectos, o curriculo escolar efetua-se como sendo agente
de formacdo da identidade da crianca, sendo ele também um espaco de

conflitos e interesses da sociedade. A Resolugdo n°5 de 17 de dezembro de
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2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil,

em seu segundo artigo concebe o curriculo das criangas da seguinte maneira:

O curriculo da Educacéo infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade.

As diretrizes ressaltam claramente a necessidade da articulagdo entre as
experiéncias e saberes das criancas e o0s conhecimentos previamente
programados pela escola que fazem parte do patrimonio da humanidade.
Entretanto, como a escola pode fazer-acontecer esta articulagdo, sem
propriamente ouvir a criangca e dessa maneira potencializar o seu filosofar, a
partir da reflexdo sobre si, sobre o outro e o mundo, procurando um pensar
proprio e apropriado dos processos desenvolvidos no contexto?

Ja a Resolucao de n° 4 de 13 de julho de 2010 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica de 2010, no primeiro
paragrafo do artigo 22 dizem que “As criancas provém de diferentes e
singulares contextos socioculturais, socioecondmicos e étnicos, por isso devem
ter a oportunidade de ser acolhidas e respeitadas pela escola”. Mas como
fazer-acontecer esta perspectiva na escola sem uma visada polildgica do que
seja a educacéao brasileira? O polilégico ndo admite modula¢cdes hegemdnicas
e vedadas, porque a motivacao polilégica € romper as continuidades instituidas
e ordinéarias. A polilogica é a gramatica da transdisciplinaridade. (GALEFFI,
2006 )

Esta € uma perspectiva humana num contexto de uma escola que se
dispbe a conceber a diferenca como diferenca, por isso questiona-se 0 como
fazer-acontecer estas perspectivas no educar, sem estar fundamentado no
principio humano da diversidade e da diferenca? Sem estar fundamentado na
autonomia, inventividade e criatividade das acdes pedagdgicas e ainda num
fazer-filosofia como arte, isto é, sendo sempre vivo e novo, estas perspectivas
tendem a permanecer no nivel do papel.

Isto mostra mais uma vez, o quanto a lei registra apenas o dever fazer,
mas ndao o como fazer. O pensamento galeffiano mostra o como fazer

acontecer uma educacdo que vai além dos limites preestabelecidos num
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contexto concreto desumano. O filosofo propde o fazer-aprender filosofia
visando uma educacédo que seja imprevisivel, inusitada, longe das modulacdes
estanques, analisando o fenébmeno humano como sendo sempre novo singular
e universal.

Assim, o fazer-aprender filosofia com criancas objetiva o0
desenvolvimento humano da crianga, na sua poliversidade e unicidade aberta e
instante. O que importa neste trabalho é o aprendizado que cada um pode ter
de si no fluxo em aberto, portanto, se tornam inviaveis uniformizacbes e
padronizacdes no filosofar e educar com criancas.

Com isto, compreende-se que o filosofar na educacéo infantii com
criangas visa o desenvolvimento humano em todas as suas possibilidades
criadoras abertas. Assim enxergar-se o ser-sendo como um devir perene.

Deste modo, compreende-se que o Fazer-aprender Filosofia com
criangcas € o mesmo que aprender a ser-sendo, este aprender € um aprender
proprio e apropriado de si com outros no mundo-ai. Em que a filosofia da
acesso ao afloramento da singularidade da diferenca no caminho da vida como
um mistério insondavel. (GALEFFI, 2003)

O gue nao se pretende fazer aqui € inserir a filosofia no curriculo
de criancas como mais uma disciplina curricular enxertada de conteudos e
repeticdes normativas, mas sim como uma atividade do Aprender a Ser, que €
uma atividade para espiritos livres e com vontade de poténcia experienciar a
vida criativa na abertura para o aberto.

Esta proposta democratiza a filosofia, tornando-a dominio publico,
saindo das fronteiras do Olimpio, isto é, saindo de uma arena especializa e
cristalizada como conhecimento historico construido a caminho de uma
revolucdo ontologicamente necessaria, sendo filosoficamente instruida.

O curriculo escolar do fazer-aprender filosofia é apresentado pelo
pensador na proposta do modelo metodologico mediador, o qual, dentre outras
coisas tem a funcdo de auxiliar o educador na lida pedagodgica. Assim, o
filésofo cria imagens processadas em diagramas diacrbnicos, sincronicos,
policrénicos do modelo metodolégico mediador e faz uma sintese disso no que
chama-se Programa Unificado de Filosofia.

O Programa Unificado de Filosofia € uma proposta sintese do modelo

curricular galeffiano, expresso na nova Paidéia filoséfica, ele apresenta
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elementos conceituais, metodoldgicos e préaticos para a acdo pedagdgica. Esta
proposta trata do trabalho pedagogico do educador no ambito institucional, na
praxis pedagogica, no curriculo escolar sendo originalmente abordada na obra
O Ser-sendo da Filosofia, 2001 em diagramas polilégicos diacrénicos,
sincrénicos, policrénicos. O programa € inicialmente projetado para licenciados
em filosofia, atuantes no ensino médio. Porém potencialmente encontra-se
disponivel para ser realizado em qualquer etapa educativa, assim inspira-se na
proposta curricular galeffiana para projetar este fazer-aprender filosofia com

criangas na educagéo infantil.

3.2.1 Diagramas galeffianos

Na nova Paidéia Filosoéfica, a epistemologia do filosofar e educar
galeffiano estrutura-se em diagramas que demonstram visualmente as
propostas da instancia institucional, a metodoldgica, a praxis pedagogica, a
compreensao poematico-pedagogica, a semidtica do Programa Unificado de
Filosofia. Sendo expressas em diagramas que demonstram 0 percurso
formativo polilégico, desdobrando-se em modelos diacrénicos, sincronicos e
policrénicos.

Estes desdobramentos ampliam a escuta polifénica, o dizer polissémico
e o caminhar polilégico. Nesta empreitada, almeja-se transmudancas no
contexto escolar instituido. Estas transmudancas conduzem a realidade escolar
instituida a partir de novos saltos utépicos.

O modelo metodoldgico mediador se efetua como sendo a proposta
curricular do Fazer-aprender Filosofia, visando a formacgéo do ser na linguagem
sendo, isto imbui o ser-sendo de uma autonomia inventiva e criativa,
colocando-se a experienciar a sua propria histéria de vida e percurso formativo
num sentido de totalidade; e isto, representa transmudancas radicais na
estrutura social, cultural e epistemoldgica presente.

Este modelo mediador, manifestado no Programa Unificado de Filosofia,
€ um instrumento de acdo que atua como forma-formada-formante. A partir do
gual se ergue uma nova Paidéia no ambito do filosofar e educar com criangas.

A proposta galeffiana possui a potencialidade de ser apropriada e efetuada em
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todas as etapas educacionais desde a educacao infantil até ao nivel de ensino
superior, como sabe-se, aqui se propbe efetuar a discussao na Educacéo
Infantil.

Galeffi (2001) diz que o termo modelo & derivado da palavra “mos,
moris” que quer dizer modo, costume, atitude. Assim, s6 aquilo que se da como
modo, costume ou atitude pode se da como modelo. O fil6sofo declara que
modelo € aquilo que se coloca no lugar de algo representando-o. Portanto, a
partir da palavra modelo o pensador expressa a interpretacdo do mundo como
algo conjuntural, através de modulacdes formativas, colocando o ser-sendo
como participante dos eventos do sentido que sao apresentados nos
compassos formados.

Assim, pode-se ver que toda vida humana é modalizada, em que vive-se
sempre por meio de modos, posturas, atitudes; e tais modos sdo sempre
formas percebidas e reconhecidas por uma coletividade. O modo é sempre
formativo, em que o ente se revela como forma-foramada-formante em
formacdo. Isto leva a compreender que o modo de vida humano € resultado
das modulac¢des realizadas numa conjuntura. (GALEFFI, 2001)

Pensando na metodologia mediadora galeffiana destinada ao fazer-
aprender filosofia com criancas, pode-se dizer que esta possui duas funcoes:
a primeira delas, é servir de instrumento metodologico para a mediacdo do
pedagogo-fildsofo, assim, este € um meio de experimentar o projeto e processo
pedagodgico que leva o pedagogo-filosofo a construir sua atitude poematico-
pedagogica, propria e apropriada.

A segunda funcéo é servir de meio de unificacdo das acbes formativas
no campo escolar onde exercitara o fazer-aprender filosofia com criancas. E
importante ressaltar que unificar ndo significa eliminar diferencas
homogeneizando-as, pelo contrario, o0 que sobressai-se, é a diferenca
implicando na necessidade de uma filosofia que seja reconhecida por todos na
sua finalidade essencial de investigacdo humana. Este reconhecimento é
realizado através de simbolos e signos comuns. (GALEFFI, 2001)

Os diagramas galeffianos atuam como fonte de novas possibilidades de
se fazer-aprender filosofia com criancas, deste modo, instaura-se novos
processos pedagodgicos. Eles sdo simbolos comuns que devem servir para o

florescimento de uma poliversalidade, fundamentada no principio da liberdade
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como modo de salvaguardar a integridade espiritual dos homens segundo o
principio da autonomia e do respeito as diferencas.

3.3.2 Programa Unificado de Filosofia

O Programa Unificado de Filosofia € uma sintese do modelo
metodoldgico mediador, que tem como simbolo a imagem do Aprender a Ser.
O Aprender a Ser € o proprio ser humano em seu acontecimento socio-
histérico-cultural. Dentre outras coisas, o Aprender a Ser é o acontecimento
aprender a ver, aprender a pensar, aprender a falar, aprender a escrever,
aprender a aprender, desta maneira o ser manifesta-se na linguagem sendo.

O Aprender a Ser destina-se ao polijecto que se coloca em disposicao
aprendente — isto €, a conhecer as suas proprias possibilidades de ser-sendo.
Este ser que é por natureza subjetivo e objetivo, instituido, instituinte, interior,
exterior, carrega em si todas as possibilidades de ser-sendo-no-mundo-com.
Sendo plural e imprevisivel por natureza, vivencia o seu ser humano em suas
diversidades fundamentais, sendo ele o polijecto.

Assim, Galeffi (filosofar e educar vol. 4) mostra que polijecto é a nova
maneira de nomear o sujeito. O polijecto € o ser humano que ao mesmo tempo
esta abaixo esta acima. Constitui-se da duplice natureza de ser-ja e a de nao-
ser-ainda. Ele é condicionado, mas também €& condicionante; € o ser humano
projeta-se para suas possibilidades aprendentes continuamente.

Com isto, o pensador também mostra que o polijecto, é o ser em co-
pertencimento com a natureza estando entre o local e o global, expressando-se
em sua polissemia, polilogicidade, polifonicidade, ou seja, como projeto
humano em florescimento de sua existencialidade — fundamentando-se
ontologicamente em sua diferenca estruturante.

A este polijecto se abre a imagem do aprender a ser, que € um simbolo
da propria filosofia, mas ndo pode ser simplificado ao qué da filosofia, ele é
uma nova maneira de filosofar aprendente.

Na proposta galeffiana abre-se inimeras possibilidades aprendentes ao

polijecto que podem ser vivenciadas em qualquer fase da vida, sendo melhor



86

experienciadas desde os primeiros momentos de formacéo. As possibilidades
aprendentes séo originantes do aprender a ser — esta imagem mostra o ser que
busca totalizar-se em sua experiéncia vivente, para além de
compartimentalizac6es. Nesta seara ndo ha espaco para se ensinar filosofia,
mas sim fazer-aprender filosofar. Partindo de modelos de aprendizagens
complexas para a potencializagcdo do ser-sendo-com-outros-no-mundo,
superando modelos fragmentados e desumanos.

Assim, a filosofia no processo de formacdo do polijecto potencializa a
formacdo ética, estética, politica, gnoseolbgica, epistemolédgica, lbgica,
ecologica e ontoldgica; experienciando-se tudo no plural. A perspectiva da
comunhao dialégica € o que subsidia o aprendizado do filosofar.

Estes topicos filosoficos num contexto curricular podem ser chamados
de eixos geradores de aprendizagem visam a formacdo humana para a
complexidade de tudo que esta no mundo-ai. Eles tém em mira a formacéo
humana do ser constituido de base ontologica, ética, estética, gnosiologia,
epistemologia, logica, ecologia, politica. Com isso as molduras e gavetas
disciplinares reconhecem agora a transdisciplinaridade, isto €, a atitude de nao-
dualidade implicita. (GALEFFI, 2006). Esta atitude transdisciplinar observa a
totalidade na reunido ndo-dual das diferencas.

O fazer-aprender filosofia com criancas parte de uma estrutura
fundamentada a partir da filosofia grega e se abre a dialogar e pensar, praticar
e conviver com outras filosofias e pensamentos humanos diversos e
complexos. Entretanto pode-se também, partir da filosofia oriental e abrir-se a
ocidental. Prova disso, é a base polilégica do pensamento galeffiano, que diz
respeito ao aprender com as diversidades de experiéncias humanas, diferentes
e criativas, necessarias e universais.

Entdo, neste ponto apresenta-se as imagens simbolos dos aprenderes,
bem como seus eixos geradores de aprendizagens, as imagens-simbolos
apresentam modos de ser-sendo-no-mundo-com-outros. E sdo tomadas como
instrumento mediador entre o0 qué e o como da pratica do filosofar
efetivamente.

Desse modo, pergunta-se o qué a filosofia pode fazer na formacdo da
crianca? A teoria galeffiana mostra que pode fazer-aprender a ver, aprender a

pensar, aprender a falar, aprender a ler o mundo, aprender a escrever,
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aprender a aprender como maneira de aprender a ser-sendo. A filosofia ao
atuar promovendo esta realizagcdo, desvela-se como sendo a expresséo
concreta das necessidades do espirito humano. (GALEFFI, 2001)

Com isso, é necessario olhar a filosofia para além do exercicio
arqueoldgico que ora vem sendo feito em muitas realidades educacionais e
conceber a filosofia a partir do filosofar como atitude criativa e autbnoma de
investigacao radical buscando o aprender apropriador.

As imagens-simbolos dos aprenderes (aprender a ver, pensar, falar e
escrever) ndo devem ser levadas ao pé da letra, € por isso mesmo que 0
pensamento galeffiano denomina de imagem-simbolo. Elas sdo oferecidas
como referenciais de experiéncias comuns. Num contexto condizente de
analogia aprender a ver pode ser o mesmo que aprender a pensar. (GALEFFI,
2001)

Assim, cabe ndo somente ao pedagogo-filosofo, mas como também aos
poderes publicos instaurar esse filosofar revolutivo desde a educacao infantil,
em que se construa politicas publicas que garantam a insercédo dessa filosofia
formadora e problematizadora na educacéo de criancas. No qual a mesma se
sinta convocada a aprender-aprender como possibilidade de ser-sendo.
Experienciando uma filosofia que seja um convite ao filosofar proprio e
apropriado, como possibilidade de um descobrimento inventivo do ser-sendo-
com-outro-no-mundo continuamente.

Deste modo amplia-se conscientemente o compromisso do pedagogo-
filésofo, bem como o dever de um estado burocratico de garantir politicas
sociais as escolas municipais, bem como as demais comunidades humanas
etnoculturais, a propiciacdo de um filosofar e educar proprio e apropriado,
imbuido de autonomia e inventividade para a transmudacdo das
desumanidades dadas no mundo-ai.

Assim, a nova Paidéia filoséfica € um projeto que se torna um processo
transformador e revolutivo do ser-sendo-no-mundo-com, estendendo-se como
humanizador da consciéncia do ser do homem no mundo como humano por
meio de espiritos com consciéncia ontolégica de si e da forca de seu dizer
préprio e apropriado.

Evidentemente que estes processos de transmudancas nao virdo por

decreto de qualquer governante que seja, mas por meio da conscientizacao e
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da luta singular e coletiva que vem do ser sobre a consciéncia da necessidade
de ser-sendo buscando processo libertagdo humanizador para a transformacao
daquilo que estd dado no mundo-ai estendendo-se de maneira autbnoma,
criativa e inventiva.

Esta € uma revolucdo que se inicia a partir do autoconhecimento. Neste
sentido, Galeffi (2003) fala de uma revolucdo espiritual e cultural da
humanidade e, assim de uma revolugdo no interior do individuo. Desta
maneira, afirma a possibilidade de uma educacdo humana capaz de fazer-
aprender a ser. Partido desta discussao inicial, busca-se tratar dos eixos de
aprendizagem, bem como das imagens-simbolos do aprender apresentadas
por meio dos diagramas galeffiano.

No Programa Unificado Filosofia, um dos primeiros eixos de
aprendizagem discutido é a ontologia, esta contempla as diversas areas da
vida humana, pautada na compreenséo e interpretacdo do ser-sendo abstrato,
concreto; pode ser considerada em varias areas do conhecimento. Neste
ambito da unidade o ser procura 0 autoconhecimento, e pensar com
propriedade a cerca de si.

A partir desta perspectiva, pode-se viver a maxima filoséfica socratica:
‘conhece-te a ti mesmo”, assim apresenta-se 0 caminho para o
autoconhecimento. O educando precisa se sentir tocado a autoconher-se, a se
implicar na investigacdo de si, fora desta perspectiva nenhuma filosofia tera
validade. (GALEFFI, 2001)

A ontologia pode ser o primeiro passo para o fazer-aprender filosofar
com criancas, ela diz respeito ao empoderamento do ser no sentido sendo.
Nesta festa pela busca do pensamento proprio e apropriado, a imagem simbolo
destacada pelo pensamento galeffiano € o aprender a ver. Aprender a ver
requer que o ser-sendo tenha autopercepc¢ao de si-mesmo-no-mundo.

O aprender a ver, desdobra-se em aprender a perceber, observar,
contemplar, ouvir, aprender a ver o mundo, aprender a aprender, aprender a ler
0 mundo, aprender a ser-sentido.

Com isto, a nova Paidéia filosofica provoca o nascimento de sujeitos
sociais responsaveis por si, pelos outros e pelo mundo; percebendo-se como
sujeito da propria historia livre e consequentemente construida, buscando ser-

sendo criadores e salvaguardores da vida. (GALEFFI, 2001)
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Outros eixos geradores de aprendizagens complexas sdo a ética e a
politica. A imagem-simbolo destacada neste aspecto é o aprender a falar. Este
falar relaciona-se, a um conviver, a um estar junto. Este falar é acao ética e
politica. O filésofo associa o aprender a falar ao exercicio ético e politico da
vida activa. (GALEFFI, 2001)

Este é um desafio que o pedagogo-filésofo enfrentara na formacéo da
crianga, isto significa inserir o polijecto em formacdo na complexa seara de
valores humanos — que € uma seara politica e ética. Esta insercdo se dara
pelo viés da conscientizacdo do educando que ele s6 podera se tornar ética e
politicamente livre por meio da de sua propria participagéo publica.

A ética e a politica no pensamento galeffiano dizem com respeito a
Teoria da Acao; pressupondo uma atitude de comportamento de relacdo, sem
0 qual o ser-humano n&o poderia ser o que € na relagdo consigo mesmo, com
0 outro e com o mundo exercendo uma cidadania efetiva. Desta maneira, o
aprender a falar diz respeito ao aprender a ouvir, isto significa a ardua tarefa de
socializar o humano. ((GALEFFI, 2001)

A politica em dialogo ético se refere a atividade praxis, por meio da
relacdo do sujeito livremente determinado pelo seu proprio limite e do outro.
Assim, a ética esta além de um problema societario, ndo se confunde com ele.
A ética efetiva esta além de uma norma moral, valores convencionais etc.

No curriculo escolar Galeffi (2006) apresenta a ética e a politica em sua
perspectiva transdisciplinar que esta presente nas diversas relacdes no ambito
da vivéncia do ser-sendo-no-mundo-com. Assim, a ética € a ciéncia acao do
ser fisico, biologico, psiquico nos diversos espacos investigando os limites,
realidades e possibilidades do agir humano.

No contexto ético, o filosofo destaca as imagens-simbolos do aprender a
ser como o aprender a falar — desta maneira aprender ouvir, a dizer, exprimir
conjugar, julgar mostrar, apresentar, representar, convencer, dialogar, ser
coerente, aprender a agir, aprender a viver junto. (GALEFFI, 2001)

Outro eixo de aprendizagem complexo do fazer-aprender filosofia com
criancas € a estética. A estética ndo € apenas parte da filosofia, mas o préprio
filosofar com plenitude; o filosofo exerce sua atividade criadora e
contempladora como ato da esfera estética. (GALEFFI, R. 1979; 1981) Assim,

a estética perpassa transversalmente por todos os eixos do filosofar.
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A palavra estética, do grego aisthesis significa sensacao e refere-se ao
sensivel, ao perceptivel, sensual. Desta maneira, um curriculo de fazer-
aprender filosofia com criangcas que se preze ndo pode negligenciar a
dimenséo estética. (GALEFFI, 2003)

A estética a ser vivenciada no fazer-aprender filosofia com crian¢as néo
se limita a valores de beleza-verdade, padronizados por aqueles que
comandam o consumismo, a estética no fazer-aprender filosofia com criancas
diz respeito a sensibilidade em consonancia com multiplicidade humana, isto é,
esta estética funda-se numa polilégica dos sentidos.

Sabe-se que no contexto da filosofia moderna, houve uma grande
valorizagdo da razdo em detrimento da sensibilidade no processo de
construcdo do conhecimento. Nesta perspectiva, hA uma mecanizacdo das
objetividades sendo constituidas e séries, esta visdo ainda perdura em muitas
perspectivas no tempo presente, por exemplo, num contexto tecnocientifico, a
sensibilidade é tida como serva da razéo.

Entretanto, a sensibilidade € uma das dimensdes capitais da constituicao
humana. Por isso é importante deixar de lado toda e qualquer tentativa de se
seguir modelos estéticos preestabelecidos, como se existisse um unico modelo
estético, justamente o advindo de uma mentalidade eurocéntrica. Este modo
de compreensdo da estética expressa um modelo de dominacgéo ideologica,
sendo necessario muito esforco consciente para poder libertar-se destas
amarras sociais que impedem o florescimento do ser proprio que possa ir e vir
consequentemente de acordo lhe apraz. Assim, para uma educacao estética
efetiva € preciso em primeiro lugar, fazer-aprender a sentir as formas que
constituem o mundo do ser-sendo-com-outros.

Com isso, uma vez que se reconhece a dimensdo estética na
constituicdo do ser-sendo-no-mundo-com € necessario também reconhecer a
multiplicidade da espécie humana em suas diferentes expressdes e sentidos.
Libertando-se de modula¢cdes homogéneas, partindo para o acolhimento da
diferenca como diferenca. Buscando assim, a valorizacdo das expressfes
genuinas das diversidades que constituem a conjuntura humana.

Ja a gnosiologia diz respeito a exigéncia radical de investigacdo do
conhecimento do conhecimento. Caracteriza-se pela radicalidade aprendente,

partindo para uma autoformacéo continua nas diversas dimensdes do eu-outro-
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mundo no contexto de vivencia proprio de cada autor.

A gnosiologia diz respeito a investigagdo permanente dos
acontecimentos educantes que modulam as formas dos comportamentos
histéricos do conhecimento humano. O que se tem em vista € a proposi¢cao de
transformagdes que favorecam o desenvolvimento humano diversificado. Cujo
enfoque é a atencdo numa perspectiva de sustentabilidade da vida criadora
comum e partilhada. (GALEFFI, 2001)

De acordo com Galeffi (2001) a gnosiologia ou Teoria do Conhecimento,
esta associada a imagem-simbolo do aprender a pensar. A atividade do
aprender a pensar visa introduzir um filosofar questionador e inventivo, que se
abre a complexidade sécio-historico-cognitiva; e desdobra-se em aprender a
guestionar, refletir, planejar, ponderar, argumentar, idealizar, conceituar,
interpretar, dentre outros aprenderes, aprender a interpretar filosoficamente.

Na unidade légica a imagem-simbolo do modelo mediador € o aprender
a escrever. A escrita esta dilogicamente relacionada ao ler o mundo. Diversos
tipos de comportamentos, nos mais diversos contextos culturais determinaram
a escrita. As mais diversas civilizacbes ao logo da histéria mostram que a
escrita comecgou com a necessidade de se fazer registros e transmissao de sua
vida e cultura.

Entretanto, mostram também que poucos foram os individuos que
tiveram acesso ao aprendizado da arte escrita. Na modernidade com a criacéo
dos estados, a escrita passou a ser fundamental, tornando-se obrigatdria no
processo de escolarizacao.

A escrita considerada na filosofia galeffiana, lanca fora os aspectos
mecanicos, como se fosse algo que devesse ser aprendido a partir de cartilhas.
Do contrario a associacdo da imagem-simbolo do aprender a escrever a
atividade LOgica, trata-os como meios adequados ao exercicio criador —
escrever o mundo a partir da atuacdo amorosa, autdbnoma, critica e inventiva de
ser-sendo.

No aprender a escrever constrii-se a escultura de leitura poeméatica da
textura de palavras mundos, desta maneira da-se os sentidos e significados. O
aprender a escrever destrincha-se no aprender a construir, aprender a inventar,
a propor, exprimir, a mostrar, apresentar, representar, aprender a fazer.

A ecologia tras a compreensdo de uma sustentabilidade ambiental,
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social e mental. Nesta perspectiva revela-se a caréncia de uma formacao
implicada com uma sustentabilidade global. Na ecologia destacam-se as
guestdes relativas aos seres vivos, suas relacdes entre si e com 0o meio
ambiente. O termo ecologia se refere a logos - estudo, oikos - casa, assim
aprender a ecologia é agir por meio de uma ética politicamente conduzida e da
estética do cuidado de si, do outro e do planeta terra. (GALEFFI, 2012)

Como sabe-se as instancias aprendentes tratadas anteriormente, dizem
respeito ao aprender a ser na linguagem sendo. No curriculo do fazer-
aprender filosofia com criangas 0s eixos de aprendizagem complexa (ontologia,
ética, estética, gnosiologia, l6gica, ecologia e politica) subdividem-se em trés
momentos de acdo pedagdgica: momento fundamental, histérico e
experiencial.

No Momento Fundamental, destaca-se a importancia da instauracao da
atitude de investigacdo propriamente filoséfica; no Momento Historico o fazer-
conhecer o passado, para compreender o presente e buscar construir um
futuro sob a direcdo de uma compreensdo poematica pedagogica. Neste
momento ao invés de estudar a historia da filosofia, que se estude a filosofia da
Histéria - partilhando a trama do sentido-significado do ser-sendo. No
Momento Vivencial introduz-se a dimensdo estética em todos 0s pontos
cardeais do fazer-aprender filosofia, isto €, nos eixos de aprendizagem
complexa do fazer-aprender filosofar. (GALEFFI, 2001)

A proposta galeffiana, pressupfe uma transmudanca na conducao da
maneira de se educar criangcas na escola basica. Esta € uma atitude radical
diante das emergéncias do mundo presente. A decisdo implica em
transmudancas na maneira de se relacionar com o conhecimento no processo
educativo. Assim, pensa-se num curriculo que provoque a atitude aprendente
radical do educando.

Assim, a investigacdo, o0 questionamento, a pesquisa, a duvida, o
compartilhamento, a vivéncia, a sistematizacdo e a socializacdo de
conhecimentos, as diversas modalizacbes de expressfes, as competéncias,
as habilidades, as predisposices - insurjam sendo arquitetadas no espaco
escolar com criancas; no qual este espaco funcione como uma usina quantica.
Onde os ser humanos implicados corresponsavelmente despontem sensiveis,

recreativos, abertos ao sentido sendo. (GALEFFI, 2006)
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Desta maneira, a filosofia transdisciplinar no curriculo da educacgéo
infantil ndo deve ser vista como um favor ou privilégio, mas sim como um
direito da crianca. Em que se experiencie um curriculo que provoque uma
atitude trandisciplinarmente aprendente, lancado fora o ensino dogmatico, cuja
busca é professar verdades dadas sem a devida critizacdo das consciéncias e
problematizagéo apropriadora. Portanto, o Programa Unificado de Filosofia,
tem como simbolo maior o Aprender a Ser, sendo esta perspectiva condizente
ao estar aberto ao apelo imperante ser-sendo livre, uno e polilégico.

3.3 O POLICADOR NO FAZER-PRENDER FILOSOFIA

O policador ou pedagogo-filésofo no fazer-aprender filosofia com
criancas, ndo deve trabalhar para fazer com que as criancas memorizem
conceitos, ou periodos histéricos filosoficos, mas sim propiciar meios,
instrumentos, propostas de acdo pedagodgica que favorecam a vivéncia destes
aspectos com as criangas. Dai vem a importancia da praxis em todos os
caminhos metodolégicos aqui discutidos.

Isso pode ser a partir da brincadeira, do teatro (inventado pelas criancas
com auxilio do professor, extraido de historias as mais diversas), da musica, da
danca (diversos estilos, das mais diversas culturas), da contacao historia (lida,
criada, inventada, recitada), da analise de fendmenos e fatos naturais, sociais,
culturais que estejam a disposicdo da compreensdo da crianca. Aonde, por
exemplo, ao invés do policador ensinar tdo somente o conceito histérico de
ética para as criancas — que o pedagogo-fildsofo proporcione vivéncias éticas
com as criancas.

Estas atividades podem partir das mais complexas engenhosidades
criativas do pedagogo-fildsofo, em que ele usara o bom-senso para juntamente
com o grupo decidir o que € de melhor para o préprio grupo. Busca-se um
pedagogo-fildsofo na educacédo infantii com uma praxis propria e apropriada,
gue deixe de ter uma voz desautorizada, muitas vezes, escondendo-se atras

de Piaget, Vigotski ou Wallon, e deixando de ser propriamente. Assim,
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desenvolva a sua metodologia propria de trabalho filoso6fico com criancas e
empoderando-se de sua criagdo com um orgulho humano de estar fazendo a
diferenca.

Assim, como vimos as atividades desenvolvidas no fazer-aprender
filosofia com criancas, precisam propiciar o desenvolvimento de competéncias
e habilidades de: Percepcao Sensivel (meio de a crian¢a aprender sentindo o
viver); a Conceituacdo Analitica e Sintética (a crianca aprendera pensando o
conhecer e o desconhecer); a Convivéncia Dialogica (as criangas aprendam
convivendo com as diferencas); a Concretizacdo Poética — (a crianca
aprendera fazendo com arte) e a Realizagcdo Ontoldgica (a crianca aprendera
sendo de si mesmo ultrapassagem). (GALEFFI, 2006)

A teoria galeffiana vem mostrando que o pedagogo-filésofo na educacéo
infantil, precisa “muito mais observar e acompanhar, descrever e documentar
do que propriamente intervir com a¢des”. (GALEFFI, 2006, p. 49) Com isso, 0
pedagogo-filosofo atuara como um regente do ciclo de aprendizagem da
Educacao Infantil, trabalhando para introduzir e sugerir atividades que
encaminhem as criancas as inducfes que se mostrem necessarias em cada
singularidade.

O pensamento galeffiano compreende a educacéo filosofica como sendo
pertinente ao saber de si na totalidade vivente, a partir disto, o pedagogo-
filésofo “...tem uma otima oportunidade de exercitar a sua capacidade de
escuta e de atencdo acompanhando criancas em suas sagas escolares,
observando suas projegdes e caréncias...”. (GALEFFI, 2006 p. 49)

Desta maneira, o0 pedagogo-filésofo usard& mais o método
fenomenolégico do que o positivo para compreender o outro em sua
peculiaridade. Este método € de rigor suspensivo, nesse contexto o que
importa é sensivelmente reconhecer o outro em sua vontade de vida.
(GALEFFI, 2006) Diz o filésofo sobre o desenvolvimento da metodologia de

fazer aprendizagem do pedagogo-fildsofo:

(...) Ter cuidado com o outro: observa-lo, ouvi-lo, provoca-lo, acolhé-
lo genuinamente, sem representacbes e reducdes. Memoriar e
documentar os movimentos, 0s acontecimentos as surpresas, as
inquietacdes, os problemas. Afinal, cada ser humano é um mistério
encarnado. Promover vivéncias estéticas e ludicas. Contar estérias e
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historias. Incentivar a expressdo propria, a manifestacdo dos
desejos, as insatisfagdes. (GALEFFI, 2006, p. 49)

Desta maneira, imagina-se que o pedagogo-fildsofo estara aprendendo
como uma crianga aprende. Sendo isto Util ao aprimoramento da atividade
fenomenoldgica, na atitude filoséfica radical, singular. Em que a filosofia
transdisciplinar fundamentando o curriculo da educacgéo infantil leve ao
aprender a ser-sendo.

Isto mostra as possibilidades de uma filosofia transdisciplinar reunindo
todas as disciplinas e é&reas do conhecimento num mesmo ambito de
compreensao mediada pela pluralidade e polilogicidade. Dessa maneira, 0
pedagogo-filosofo trabalha a partir da atitude filoséfica transdisciplinar como
atitude de investigacdo e aprendizagem radical em que toda potencialidade
deve ser exercitada na sua mais alta possibilidade.

Assim, Galeffi (2006) diz que na atividade filosofica com criangas
precisam ser evitadas verdades impositivas, certezas incontestaveis, ao inves
disso, é preciso promover o didlogo, a troca, a compreensdo conjunta. E
necessario dialogar inclusive sobre os conflitos e inadequac¢des. Desta forma,
continua-se a investigacao de si mesmo no sentido mais radicalmente filoséfico
da expresséo.

Ora, o filésofo ainda propde outras atividades a serem exercitadas no

fazer-aprender filosofia:

Exercitar a leitura e a escrita prépria, sem corre¢cdes gramaticais ou

estilisticas. Propiciar ao outro que se perceba acolhido e implicado
com o seu proprio sentido. Permitir que o0 outro possa experimentar o
prazer de conhecer, de ler, de escrever, de falar, de ouvir, de
escutar, de enamorar-se, de ser etc. N&o procurar apressar 0 Curso
das coisas, mas nado deixar de decidir quando é preciso e urgente
escolher e seguir. (GALEFFI, 2006, p.49)

As atividades propostas pelo pensador precisam ser apropriadas pelo
pedagogo-fildsofo com autonomia, inventividade e criatividade, sabendo-se que
a formacdo do ser-sendo é trabalho de toda uma vida, em que desde ja se
pode comecar a colher os frutos desta semeadura.

Outro procedimento muito importante, € colocar a crianga em contato
com a natureza, no qual ela podera entrar em contato com a complexidade do
mundo-ai para além das fragmentacfes apresentadas na sala de aula. Ao

contemplar a natureza fisica, a crianca estara sendo apresentada a fonte direta
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de conhecimento.

Grande parte das descobertas dos filosofos da natureza foi originada a
partir de sua contemplagédo e observacao aos elementos naturais, coisa que o
homem presente sobrecarregado de atividades seculares tem deixado a parte.
Ao contemplar a natureza as criangas vao se espantar e se deslumbrar com os
mistérios da mesma, eis também uma atividade propriamente filoséfica que
pode ser provocada pela escola.

Entretanto, além da natureza macrofisica, existe a natureza microfisica
gue diz respeito a matéria atbmica, a subatémica, que constituem os diferentes
niveis de realidade, existem também a natureza, antropoldgica, a natureza
humana etc. Assim, para além dos filésofos da fisis, a partir do avanco da
mecanica quantica tem-se diferentes niveis de realidade a serem contemplados
e interagidos.

No processo do fazer-aprender filosofia com criancas a observacdo da
natureza é de fundamental importancia. Mesmo se nas condi¢des dadas, tendo
apenas acesso a nhatureza macrofisica, essa contemplagdo ja promove o
deslumbramento préprio e apropriado do filosofar. Tudo o que se manifesta na
natureza, manifesta-se em sua complexidade. O ser humano é conhecedor da
natureza, mas também é natureza, portanto ao conhecer a natureza, também
esta autocohecendo-se.

O pensamento galeffiano diz que a natureza expressa-se em sua
complexidade. O filosofo declara que no universo inteiro ha complexidade,
desde um minusculo atomo até o maior dos mundos, tanto em coisas e seres
animados e inanimados, quer sejam visiveis ou invisiveis.

Deste modo, é necessario comecar a duvidar, e a questionar estas
fragmentacdes apresentas na sala de aula como se aquilo fosse a mais plena
verdade. As criancas tém direito a um saber total, que sejam estimuladas ao
desenvolvimento de todas as suas potencialidades possiveis, em que o
curriculo escolar atue como sendo o grande articulador desses processos.

Paulo Freire, em seu livro A importancia do ato de ler, 2009 dentre
outras coisas, vem mostrando a leitura de sua experiéncia existencial de
guando ele era crianca, este patrono da educacéo brasileira diz que a leitura do
mundo n&o deve se resumir ao uso da palavra escrita; a atividade filosofante

gue ele mais desenvolvia quando crianca era observar e ler a natureza.
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A observacdo da natureza produz conhecimento, mas também
desconhecimento. O ser toma consciéncia de sua consciéncia e inconsciéncia
a respeito de mistérios e aspectos profundos que estdo além da desbravacgéo
humana. O préprio Newton'* certa vez disse que n&do sabia aos olhos dos
outros, mas aos seus préprios olhos, mais parecia uma crianca brincando na
beira-mar procurando seixos e conchas, enquanto o grande oceano do
conhecimento permaneceria completamente a descobrir.

Dessa maneira, fazer-aprender filosofia com crianca se abre a
multiplicidade em seus processos criativos, autbnomos e inventivos, cujo
objetivo principal é o aprender a ser na linguagem sendo a partir da atitude
investigacdo radical. Muito mais do que modula¢gbes apenas cristalizadas —
necessario é recriar e reinventar o trabalho filosofico com criangas, recriar e
reinventar o mundo, os deuses e a proépria filosofia.

Dentro do quesito curricular, ha ainda outra questdo — a avaliacdo da
aprendizagem. Os questionamentos que surgem ao se deparar com esta
guestao sao os mais diversos, estes giram em torno do como avaliar seres em
processo de florescimento aprendente? Que tipo de avaliagdo cabe ao
processo do filosofar e educar criangas? Como avaliar polijectos em processo
de desenvolvimento ontologico, ético, estético, gnosiologico, epistemologico,
ecoldgico, logico, politico? A teoria galeffiana esbo¢ca um esquema inspirador

de avaliacdo da aprendizagem que discutir-se-a no proximo capitulo.

14 Disponivel em:http://pensador.uol.com.br/autor/isaac_newton/. Acesso em:15 de jul. 2014.
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CAPITULO 4

AVALIACAO POLILOGICA TRANSDISCIPLINAR NO
FAZER- APRENDER FILOSOFIA COM CRIANCAS

Essa perspectiva desenha o horizonte a ser aprendido
como desafio da educagcdo humana daqui para frente.
Galeffi, 2009.
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4. AVALIACAO POLILOGICA TRANSDISCIPLINAR NO FAZER
APRENDER FILOSOFIA COM CRIANCAS

A avaliagdo da aprendizagem no fazer-aprender filosofia com criancas
insere-se na construcdo epistemoldgica do educar transdisciplinar realizando-
se polilogicamente, concebe o ser em sua totalidade humana vivente. A partir
da na nova Paidéia filoséfica galeffiana, apreende-se que a avaliagdo da
aprendizagem é o ato de estimar as potencialidades do educando. Tendo pelo
polijecto, que num mundo compartilhado abre-se a estrutura do ser-sendo
aprendente: afeto, amizade, amor, estima; buscando trata-lo com grandeza,
dignidade, de maneira a qualificar a sua autonomia inventiva. (GALEFFI, 2001)

O pensador Galeffi (2009) diz que a Avaliagao Polilégica Transdisciplinar
€ uma expressdo que articula semanticamente e sintaticamente em sua seara
I6gicas plurais compreendidas para além das disciplinas escolastica e
cientificistamente instituidas. Com isso, concebe-se o avaliar como movimento
de valoracdo que é proprio do desenvolvimento das sociedades humanas e de
sujeitos.

Deste modo, a epistemologia galeffiana toma a avaliacdo polilégica no
espaco escolar instituido, como matéria prima para a elaboracdo de dindmicas
gue estejam atentas a emergéncia de uma educacdo humana transdisciplinar.
Assim, faz-se necessario a criacdo de novas formas de constituicdo dos
processos avaliativos escolares, de maneira a ultrapassar o atual horizonte
disciplinar e fragmentado, que compromete o0 processo-projeto de
desenvolvimento humano sustentavel, inteligentemente sensivel e pleno.
(GALEFFI, 2009)

A proposta de uma Avaliacdo Polilégica Transdisciplinar pretende dar
conta do desenvolvimento do ser em sua totalidade humana. Dessa maneira,
atua contraditoriamente ao modo consumista do mundo globalizado e a
producdo dominante exploradora. Assim, concebe o ser humano em seu
desenvolvimento sdcio-histérico, corporal-mental, afetivo-simbdlico, focando na
“criacdo de condicdes favoraveis ao seu florescimento saudavel, feliz e

implicado com a dinadmica da vida em seu continuo transformar-se e recriar-se.”
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(GALEFFI, 2009, p. 215)

A questdo essencial neste processo diz respeito a condicdo humana
global e investiga as possibilidades de desenvolvimento de processos
formadores que propiciem o aprendizado do pensar préprio, apropriado e
apropriador. Isto se liga diretamente a problematizacdo da educacao instituida
e seus metodos de avaliagdo, em que se tem em vista alcancar uma atitude
avaliativa inerente ao ato do aprender. Sabendo que este movimento polildgico
do aprender realiza-se por meio do aprender a ser, a conhecer, a pensar, a
fazer, a viver junto, a projetar resolugcdes para problemas emergentes.

Neste sentido, o verbo avaliar se torna uma abertura para um salto de
natureza no que tange a concepcao de educacdo e sua instancia operativa.
Com isto, o pensador considera que para haver uma mudanca efetiva no
modelo disciplinar vigente, & necessario haver uma transvaloragéo do proprio
conceito do avaliar.

Assim, para sair do sistema avaliativo instituido, é necessario se pensar
num novo projeto que faca avancar da massa histérica em que a avaliacdo vem
sendo realizada, para novas formas de organizacdo dos meios constitutivos de
relacbes de poder, isto se torna possivel por meio de uma atitude de
investigacdo radical sobre seus proprios pensamentos, realizando-se como
atitude filosofica. (GALEFFI, 2009) Este procedimento ndo é algo que possa
ser ensinado ou transmitido por propagacdo, porque requer que cada ser
aprendente o vivencie a partir da experiéncia propria do aprender a ouvir,
aprender a ver, aprender a ler, aprender a escrever etc.

O avaliar num sentido polilégico transdisciplinar, precisa estar além do
estabelecimento de julgamentos prévios. O pensador vai a origem do conceito
do verbo avaliar, e revela que a-valiar, € estimar o valor do educando, valora-lo,
fazer valer, isto é, a-valorar. Em Galeffi (2009) encontra-se que no termo a-
valiar € de origem latina, cujo “a” ndo altera o significado da palavra, sendo
uma preposicdo neutra, entretanto, provoca uma desaceleracdo do valorar.
Avaliar aparece, assim, como ato de reflexdo sobre o valorar.

Assim, o filésofo Galeffi (2009) diz que em seu sentido etimoldgico a
palavra avaliar quer dizer valeo, valere. Isto €&, valor, valer, ter valor. Pode
representar o ser forte, vigoroso, ou valente. E ainda, estar com saude passar

bem; o ter forca, prevalecer, exceder em alguma coisa, levar vantagem;
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contribuir para, ser capaz de, poder; o ser bom, eficaz (ter medida), ter esta ou
aquela virtude; poder ser também em relagdo ao dinheiro — valer um preco. E
conter esta ou aquela significagao.

Deste modo, a filosofia galeffiana diz que avaliar é o ato de investigar o
valor do ser em seu acontecimento onto-sdcio-genético-ambiental. Assim,
avalia-se num sentido criador. Por tanto, a construcdo de um novo projeto
humano para a sociedade presente torna-se fundamental.

O filésofo Galeffi (2009) ressignifica o verbo avaliar ndo mais procurando
esquemas formais ou reguladores, e sim a partir de processos gerativos que
proporcionem novas visadas significativas da existéncia humana. O campo do
avaliar polilégico concebe o individuo em sua individuagcdo compartilhada,
suspendendo-se 0s juizos prévios — transformando o julgamento em atentiva
apreciacao.

Nesta empreitada o avaliar € uma abertura dialdgica interrogante e
afetiva, buscando o acolhimento do outro num processo de alteridade. Assim, €
necessario se ter disposicdo a apreciar 0 outro em seu processo de
florescimento aprendente, fora desta perspectiva ndo ha como haver avaliacéo
polilégica significativa no processo do educar.

Deste modo, projeta-se um outro ambiente para o avaliar polilégico, que
precisa ocorrer num contexto de um educar transdisciplinar a servico de um
filosofar radical com criancas. Assim, a avaliacdo polilégica ultrapassa o
horizonte de estagnacédo tracado previamente por um sistema de dominacéo
massificador. Em que avaliar ndo significa mais averiguar, examinar, medir, na
tentativa de adequar o educando ao programa a ele oferecido de maneira
antidialégica.

Toda Avaliacdo Polilégica Transdisciplinar precisa nascer de uma
suspensdo de juizos, de um distanciamento prévio, de todo julgamento
antecipado e de todo preconceito. Porque a-valiar nesta perspectiva, significa
essencialmente estimar o valor, ponderar, pesar o valor a partir de uma analise
processual e plena. Em que a medida do valor que se vai avaliar pode ou nao
dar acesso a uma correta avaliagdo do ser avaliado.

Assim, o pensamento galeffiano traz a ideia da construcdo de uma
dinAmica avaliativa no processo educacional como auto-referente e alter-

referente. Isto num contexto de continuo dialogo entre o ser e o parecer, entre
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o simbdlico e o vital, o cheio e o vazio, o alto e o baixo, o dentro e o fora.
(GALEFFI, 2009) A avaliacdo como mediadora e transformadora dos processos
de aprendizagem enxergue a polilogia dos sentidos e simbolos, do real e do
virtual, da representatividade, da figuralidade, da concretude, da potencialidade
no ambito da totalidade conjuntural consciente e inconsciente de cada ser em
formacéo.

No contexto do fazer-aprender filosofia com criangas busca-se um
avaliar eminentemente dialégico e questionador, sendo continuamente
atencioso ao “conjunto constelado de cada caso, de cada um em seu particular
e universal.” (GALEFFI 2009, p. 216) Com isso, o avaliar polilégico
transdisciplinar galeffiano plasma a criacdo de novos valores para a vida
presente e futura da humanidade, ultrapassando perspectivas fatalistas de uma
avaliacdo monoformica e homogeneizante. Assim, a pretensdo € bastante
consciente de privilegiar o movimento da existéncia do eterno fluir de tudo.

Assim, é proposto 0 esquema da avaliacao polilogica transdisciplinar que
estd além da mera balizacdo em conteudos; se fundamenta da
transdisciplinaridade, articulando-se por logicas plurais, colocando-se além das
disciplinas.

Com isto, o pensador Dante Galeffi (2009), constréi uma dinamica
avaliativa do processo educacional que suspenda 0s juizos e julgamentos, em
gue o pedagogo-filosofo atue valorando o que se tem diante. O que se
apresenta ao educador sao sistemas materiais e simbdlicos, a partir de gestos,
emocoOes, sensacdes, acdes, palavras. Ao suspender julgamentos prévios, o
pedagogo-fildsofo podera avaliar efetiva e afetivamente o aprendiz.

A Avaliacdo Polilégica Transdisciplinar articula diferentes situacdes e
intencionalidades na totalidade conjuntural vivente, conjugando-se entre a
poténcia e o ato. Com isso, 0 ser humano apreende a partir da totalidade da
conjura experiencial em seus diferentes niveis de Realidade e estruturas da
composicdo humana. Tendo em vista que tais estruturas sdo a base da
edificacdo de uma forma de mundo, em gque ndo se ha modelo ideal para ser
seguido hegemoénica e dominantemente.

Assim inspirado em Lupasco, Galeffi (2009) afirma a necessidade da
busca pela efetividade de uma vida consciente da consciéncia e consciente da

inconsciéncia, na abertura do acontecimento instante de maneira cuidadosa e
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atenta. A partir disso, Avaliagdo Polilégica procura fazer germinar e brotar a
criacdo de novos valores para a vida presente e futura de uma humanidade,
cuja pretensdo conscientemente € a de estar sempre em criacdo, movimento
que faz parte da existéncia no eterno fluir de tudo, ndo perdendo de vista o
mistério do seu sentido-sendo — sempre diferente, diverso, plural.

Deste modo, a Avaliagdo Polilégica Transdisciplinar constitui-se como
uma proposta-acao para a concretizacado de praticas pedagdgicas orientadas
para o desabrochar pujante de seres humanos autbnomos, inventivos,
criativos, questionadores, responsaveis e imbuidos de criticidade na visada de
suas proéprias condicfes existenciais.

Assim, é chegado o momento de reconhecer a “morte do teatro humano”
e o “florescimento da encenagdo humana”. O ponto de partida é constatar-se a
complexidade do acervo de conhecimentos e informacfes disponiveis aos
seres humanos no presente. Tendo-se em vista varias referéncias para compor
o ser humano razoavelmente em relagdo com a totalidade que o abrange.
(GALEFFI, 2009)

As formas de desenvolvimento séo variadas e diversas, bem como séo
muitos 0s seus contextos especificos. Ha diversidade também de caréater e
personalidade. Assim como também, de possibilidades aprendentes.
Entretanto, como pondera o filosofo Galeffi (2009) ainda tem-se insistido em
um modelo monolégico, procedente de generalizacbes e idealizacOes
previamente fixadas, isto é, antidial6gicas e excludentes.

Neste contexto, ha a tendéncia a crenca na impossibilidade da mudanca,
em que o velho habito aparece como o Unico caminho a ser tracado. Contudo,
o fenecer de um velho héabito implica no surgimento de infinitas possibilidades
de florescimento. Deste modo, expressa o fildsofo:

Reconhecer a morte do sistema educacional fundado em uma
competéncia cognitiva exclusiva € o0 mesmo que reconhecer o
florescimento de outra educacdo humana que dé conta da
emergéncia de formar seres humanos para lidar com os problemas
complexos de sua existéncia e convivéncia, em uma compreensao
ética que tem como ponto de radicalidade o comum- pertencimento
de ser humano e natureza, mente e corpo. (GALEFFI, 2009, p.217 -
inédito)

Com isso, a perspectiva galeffiana desafia o préprio horizonte de

avaliacao da aprendizagem vigente no presente a pensar Nnovos pProcessos
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humanos. O filésofo ndo deseja meramente fazer criticas ao caminho
disciplinar, mas, sim, trabalhar na perspectiva de criar e oferecer meios de
acao em uma projecao abrangente e aberta no ambito da educagdo humana,
confluindo antepassados e os antefuturos, a tradicdo e a inovacdo, a
ancestralidade e a descendéncia.

Assim, a Avaliacdo Polilégica Transdisciplinar visa a constru¢cdo de uma
educacdo humana para a inteira plenitude vivente. Com isso, trés verbos
formam uma unidade triddica que serve de apoio ao movimento desta
proposta: Ensinar, Aprender, Avaliar. Isto envolve um continuo dialégico:
aprender é ensinar e avaliar, ao mesmo tempo de acdo. Este procedimento
depende do conjunto de acontecimentos singulares e coletivos, pois o ensinar
precisa corresponder a uma aprendizagem dialégica; em que os homens se
eduquem entre si, e o grande mediador do conhecimento seja 0 mundo.
(FREIRE, 1975)

Ao se avaliar polilogicamente é fundamental ressaltar a importancia do
proprio verbo avaliar. Pois ele unifica a dialogicidade na comunhdo entre
ensinar e aprender. Desse modo, a acdo do avaliar torna-se mediadora
dialogicamente dos processos de ensinar e aprender simultaneamente. Pois,
sdo acles que necessitam de uma correspondéncia imediata no que tange a
compreensao que as articula.

Com isso, compreende-se que o0 verbo é a acdo e a acdo € o verbo.
Tudo é feito por meio do verbo, sem ele nada do que ha de se fazer se fara.
Assim, torna-se fundamental os questionamentos sobre “quem ensina o que
ensina? Quem aprende o que aprende? Quem avalia o que avalia?” (GALEFFI,
2009, p. 218) Buscando-se sempre uma dialogia polilégica.

Na perspectiva linear, porém, ndo é assim. Propaga-se a ideia que
‘guem ensina, ensina, quem aprende, aprende, quem avalia, avalia. Cada
coisa em seu lugar.” (GALEFFI, 2009) Entretanto, como se ensinar e nao
aprender? E quem aprende também néo ensina? E ainda quem esta a avaliar
também néo é avaliado?

Deste modo, o pensador Galeffi (2009) ao conceber o avaliar como
verbo de acdo e ndo como substantivo, abre um novo campo de possibilidades

na compreensao do proprio educar e do filosofar. O verbo faz aprender como
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agir na dinamica do aprender, ensinar e avaliar. Fomentando a concepg¢éo do
avaliar como algo continuo e néo fragmentério.

J& o substantivo se traduz como o resultado de uma fixacdo que se
estende numa figuracdo nominal ou ic6nica. O filésofo diz que em todo
substantivo ha algo como se fosse a memdria. A palavra memoria € um
substantivo, em sua forma de verbo pode se colocar como memorar, isto €,
recordar. O memorar como o pensamento galeffiano pondera, € o voltar a agir
na experiéncia vivida, assim se torna verbo.

Assim, a memoria € 0 meio para se recordar aquilo que se foi
vivenciado. O que se foi vivenciado, entretanto, s6 pode ser recordado no
instante vivente. H4 também a memodria por antecipacdo, que a filosofia
galeffiana denomina de memoria do futuro. Com isso compreende-se que a
experiéncia que se foi vivenciada encontra-se presente na vida vivente
continuamente.

Em que cada individuo é o que ja foi em sua projecédo passada e o que
sera em sua projecdo futura na abertura vivente ou ainda num fechamento
maquinico. Tais dinamicidades de processos vitais ocorrem de maneira comum
a todo homem vivente. (GALEFFI, 2009)

A filosofia galeffiana ainda diz que a acdo de memorar o vivido e o
vivente é o verbo. E para fazer-se aparéncia, consciéncia e superficie o verbo
precisa do substantivo. O verbo € um movimento de tudo como fuga no
tempo/espaco instante. Nesta dindmica efervescente abri-se a imagem da luz
em seu caminhar infinito.

Deste modo, o transdisciplinar implica numa mudanca de atitude
ontoldgica, uma mudanca na maneira de ser e estar no mundo-com procurando
caminhos do desenvolvimento humano autossustentavel. De maneira que seja
uma ponte que religue o ser ao todo da vida humana, em uma
corresponsabilidade local e global numa acdo transformadora propria,
apropriada e apropriadora. Num florescimento humano unificado
ontologicamente, haja o brotar do cuidado amoroso, solidario e sensivel.

No contexto da cultural atual hd a predominancia da ciéncia
experimental, cujo seus critérios formais se estendem de maneira regulada e
padronizada. Desventuradamente, a maioria dos discursos sobre avaliacao

tendem a fundamentar-se nesta ideia cientificista, que serve de manutencéo a
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trama manipuladora da ideologia planetéaria. (GALEFFI, 2009) Portanto, é
necessario aprender a pensar além dos limites instituidos, porque como nos
faz-aprender a filosofia galeffiana, o ser humano encontra-se aberto as proprias
possibilidades de ser-sendo sempre ultrapassagem.

4.2 COMO AVALIAR POLILOGICA E TRANSDISCIPLINARMENTE

Em vista de um quefazer®® no avaliar polilogico transdisciplinar o filésofo
Galeffi (2009) projeta o como avaliar. O filésofo diz que toda avaliacdo comeca
com uma suspensao de juizos, isto €, um distanciamento prévio de todo pré-
julgamento, de todo preconceito. Isto porque, o avaliar na educacao infantil,
deve significar o estimar o valor, acolher a crianca em seu processo de
florescimento aprendente.

Assim, a avaliacdo polilogica transdisciplinar € um campo fecundo para
transpor a avaliacao instituida, pois o seu foco € a totalidade da conjuntura de
cada ser-sendo em formacéao. Isto da acesso a um avaliar continuo dialogico e
guestionador. Sendo constantemente atento a constelacdo de cada caso em
sua singularidade e universalidade.

Deste modo, a Avaliacdo Polilégica Transdisciplinar ensaia uma nova
humanidade baseando-se na criacdo de novos valores para a sociedade
presente e futura. Cuja pretensdo é estar sempre num eterno fluir de tudo,
tendo em vista o sentido-sendo num contexto de pluralidade e diversidade.

Como se pode ver ao questionar o como se deve avaliar, Galeffi (2009)
convida o ser a olhar o mundo presente a partir de outras possibilidades pelo

viés da compreenséo que articula o aprender a aprender que surge de uma de-

!> Expressdo que revela o ser humano em sua capacidade de acéo e reflexdo revolucionaria
para a transformacéo radical do mundo. O homem como um ser inconcluso em seu quefazer
(acdo e reflexdo) age constantemente criando e recriando o mundo, assim, expressa sua
capacidade insercdo critica e libertadora & realidade opressora, de modo a transformé-la.
(FREIRE, 1975)
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cisdo propria e apropriada de autoconhecer-se. Tendo-se como fundante o co-
nascimento quéantico — no contexto de uma base ontoldgica do que é-sendo.

Galeffi (2009) expressa que toda de-cisdo € desconcertante por in-
comodar o ser de uma estabilidade j& constituida, e lan¢a-lo num turbilhdo de
acontecimentos instantes que o projeta em possibilidades construidas de
maneira co-responsavel.

Afinal de contas o que é aprender a aprender? E o mesmo que
“aprender a ver e ndo-ver, a falar e a calar, aprender a pensar e a ndo pensar,
aprender a viver-junto e a nao-viver-junto, aprender a fazer e a nao-fazer,
aprender a ser e a nao-ser”. (GALEFFI, 2009, p. 222) O aprender a aprender
como nascimento quéantico ontolégico, convida o0 ser a investigar-se na
totalidade conjuntural, investigar o outro, investigar o mundo. (GALEFFI, 2009)

A disposicédo a aprender a aprender é o que torna o ser responsavel e
co-responsavel pelo acontecimento do ser-sendo-no-mundo-com. Sendo um
aprender que sO se aprende no aprendente. Galeffi (2009) declara que o
aprender a aprender abrange o ser em sua totalidade conjuntural. Este
aprender é denominado de atitude filoséfica. A atitude filosofica € atitude
aprendente radical, sendo propria do campo polilégico.

A avaliacdo polilégica € deixar o outro seguir o caminho de sua vida.
Longe de paradigmas burocratizadores e meramente formalistas, numa
regularizacdo que na maioria das vezes conduz a classificacfes, exclusdes e
evasdes no ambito escolar. Em vista disso, busca-se superar essa estadia
avaliativa baseada no modelo regulador da repeticdo-assimilacdo —
selecionando aptos e inaptos por meio de exames e provas.

Assim a avaliacdo galeffiana concebe o outro em sua diferenca comum-
pertencente, estando num processo de desenvolvimento humano singular,
plural e comum. Com isto, a avaliacdo polilégica transdisciplinar configura-se
como sendo atitude investigativa fenomenolégico-herméneutica, uma atitude
eminentemente filosofica.

Na trilha semidtica da filosofia galeffiana constréi-se tramas que
configuram o avaliar numa dialogia polilégica transdisciplinar. A partir da
analitica fenomenoldgico-hermenéutica Galeffi (2009) indica o caminho

epistemoldgico ao avaliar transdisciplinar.
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A atitude investigativa fenomenologico-hermeneutica € acao construtora
dos sentidos implicados - atitude de semear o ser em sua disposi¢éo para o
conhecimento implicado do ser-sendo-no-mundo-com. Na perspectiva da
fenomenologia, este termo é formado a partir da juncdo das palavras feno e
Légos, o feno quer dizer “o que aparece a quem o percebe”, ja o Logos,
“discurso, linguagem,verbo”. (GALEFFI, 2009, p. 223)

No que tange a hermenéutica, Galeffi (2009, p. 223) pondera que
Hermeneuein - Interpretar; Hermenéia - Interpretacdo; Hermeneuta- Interprete,
estas expressoes derivam de Hermes — o deus mensageiro. O pensador afirma
gue a hermenéutica é a arte de interpretar, assim como também a arte da
comunicacgdo de acontecimentos. Como ciéncia do sentido implicado leva em
consideracao a identidade, a diferenga, 0 comum-pertencer.

Assim, tanto a fenomenologia como a hermenéutica sdo fundamentos
epistemoldgicos do avaliar polildégico transdisciplinar, no ambito de uma
compreensao articuladora déo conta de um avaliar como a atitude filosofica.

A proépria atitude aprendente é atitude filoséfica, num contexto avaliativo
refere-se ao cuidado de si mesmo, do outro e do mundo. Esta atitude &
acolhedora e cultiva a disposicdo de querer-ser inserindo-se a dimensao do
duvidar de si mesmo, do outro e do mundo, na busca por autoconhecer-se. A
disposicéo de querer-saber, concebendo a si mesmo, o outro-de-si, € 0 mundo
evocando a criagdo de um ser-livre-com.

A dialogicidade num contexto de um partilhar do ser-sendo-no-mundo-
com procurando o pertencer a comum unidade. A afetividade, diz com relacéo
ao amar a si mesmo, o outro-de-si e ao mundo efetivando o pertencer a vida. E
a dimensdo da atentividade, na busca por ultrapassar-se transcendendo o
tempo-espaco de si mesmo, do outro e do mundo. (GALEFFI, 2009)

Desta maneira, a atitude filosofica ou aprendente p6em em obra a trans-
formacdo dos individuos no sentido de ser um movimento plasmador de
processos aprendentes. Como uma edificacdo construida para ser habitada

pelo préprio ente que a construiu.
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4.2.1 Relagéo avaliador, avaliado e avaliagcdo na Educacéao Infantil

Como se pode ver por meio da concepcgao galeffiana o avaliar criangas
na educacao infantil surge como o ter amizade, ter afeto, ter estima valorizar o
outro, acolher a diferenca, corresponder ao outro, valorar o que vale,
reconhecer, potencializar, dialogar, partilhar, ter amor. Dessa maneira, 0
préprio filésofo questiona o “quando ja se viu algo como ter amor no processo
avaliativo instituido?” (GALEFFI, 2009, p. 290)

Assim, de acordo com Galeffi (2009, p. 229) “o avaliar pressupde uma
triade: Avaliador, Avaliado, Avaliacdo”. Esta € uma relagdo dialdgica de
agentes que funcionam de modo construtivo, em que ninguém é excluido do
processo de florescimento aprendente.

O que se pretende nesta perspectiva avaliativa, ndo é a adequacéo da
crianga a um modelo pré-estabelecido e formalizado, mas sim a efetividade de
seu florescer singular. E como diz amplamente o filésofo: “... cada um aprende
na medida de sua expansdo e de sua conexdo com suas circunstancias
existenciarias. Cada um € holograma da totalidade vivente em seu proprio e
unico lugar”. (GALEFFI, 2009, p. 229)

Neste processo, a dimensédo triadica: Avaliador, Avaliado e Avaliacéo,
passa por transformacfes conceituais. A avaliacdo é reconhecida como sendo
0 processo, assim, ela € o “ato ou efeito de valorar, valor determinado pelo
avalista. (...)” (GALEFFI, 2009, p. 230) Ja o avaliador é o agente que estima,
reconhece a valia, estima o valor do avaliado buscando um processo alter e
autoavaliativo. E o avaliado € o agente que se deu determinado valor, estimado
em seu jeito de ser, analisado em sua valéncia. Entretanto, qual € o valor que
deve ser construido no processo avaliativo?

Galeffi (2009) analisa que o valor a ser construido pertence a uma
tradicdo histérica. Na valoracdo também ha histéria. Avaliador e avaliados
estdo envolvidos em determinado modo cultural. Assim, é preciso reconhecer a
implicacdo do individuo em seu lugar unico, nascente de modo préprio e
apropriado, o qual necessita tornar-se apropriador.

O aprender a gqual se esta implicado o avaliar polilégico diz respeito a
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individuac&o da crianga que ocorre na relagdo consigo, com o outro e com a
totalidade do Mundo.

Ao realizar a ressignificacdo do conceito de avaliacdo, é necessario
também reconhecer que no contexto da escola instituida. Muito do que se tem
denominado de avaliacdo de maneira regular, é proposta de exame
classificatério, que segue um sistema monologico e excludente. O que o
filosofo chama de avaliacdo polilégica, € uma outra l6gica racional do avaliar,
pois, compreende o ente avaliado pluralmente, educando-o para viver a vida
vivente. (GALEFFI, 2009)

Ao observar historicamente a avaliacdo, Galeffi (2009, p.231) diz que
quando nasce a escola formal, nasce junto com ela o “modo de avaliar
coercivo, autoritario, subordinador.” Esta escola formal é originada da
modernidade européia e dos estados totalitario instituidos ao longo da historia.
Porém como analisa o filosofo, seus fundamentos sédo antigos, advindos do
periodo medieval. Da medievalidade toma-se como referéncia a escolastica. E
desta antiguidade que se retira 0 ideal de moralidade ostentado nas fabulas
pedagodgicas, e a influéncia do buscar causar medo, pavor e temor.

Assim, do modelo escolastico, a escola moderna extrai para si o carater
autoritario, inflexivel, determinista, baseado na autoridade externa e na relacao
de subordinacdo entre mestre e discipulo. Galeffi (2009) pondera que neste
ambito, a avaliacdo é um julgamento moral severo, que se baseia num dizer
autorizadamente. A prova se torna um instrumento de disciplinar de um
comportamento moral.

Além disso, a educacdo neste contexto fundamenta-se na idéia da
transmissao de cabedal de conhecimento dogmaticos, e a autoridade daquele
que o professa, que jamais pode ser contrastada pelo aluno®®. Além disso, a
ainda entra o elemento da punicdo. As inteligéncias contrarias sdo punidas e
condenadas com severidade tendo seu comportamento associado ao mundo

de pecado.

'® Galeffi declara que o termo aluno é de origem latina - etimologicamente significa “crianca de
peito”. Nesta perspectiva como crian¢ca de peito, no contexto educativo referido, ha uma
auséncia dentre outras coisas, do cultivar a autonomia inventiva. A pesar do termo
originalmente nao significar “sem luz” como €é comumente propagado, nos moldes
estabelecidos por esse sistema, conceber o educando como sendo sem luz, diz muito sobre o
procedimento e a idealidade pedagdgica desse sistema. (GALEFFI, 2014). Informacéo verbal
adquirida numa aula publica do dia 19 de mar de 2014.
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Da modernidade, a escola presente, retira a fundamentacdo na
racionalidade como forma de autojustificagdo. Desta maneira, surge retificando
‘o modelo autoritario paternalista como a lei da vida social universal. A Razédo é
a senhora dos destinos humanos. A razdo se torna a rainha do mundo, sua
legitima senhora.” (GALEFFI, 2009 p. 231-232) No contexto presente, ainda ha
a predominancia do modelo hegemobnico das ciéncias positivas, que
determinam a maneira de se relacionar com a Realidade e com o
conhecimento — de preferéncia optam pelam mensuracao, e pela regularidade
do comportamento do homem.

Portanto, urge a necessidade sair desse modelo transtornado de
educacdo, ndo é mais cabivel a manutencdo desse sistema opressor numa
sociedade formada na base da diferenca e da diversidade. O fildsofo convida a
todos a romperem com esse circulo vicioso da autojustificado pela
racionalidade moderna, que considera a pratica punitiva, classificatoria,
excludente como sendo eficaz.

Assim, € necessario comecar a desconfiar dessa tonalidade hegemdnica
dada no mundo-ai como sendo incorruptivel. Desconfiar desta armacao
instituida ao longo de anos, é buscar um pensamento proprio, apropriado e
apropriador, é libertar-se amarras semidticas e entraves simbolicos, e pensar
numa nova relacdo humana que possibilite ao ser-sendo voos autbnomos,
criativos, inventivos.

Desta maneira, a Avaliacdo Polilégica € uma ciéncia e arte do educar
transdisciplinar. O critério da ciéncia positiva ndo pode ser a uUnica via de
referéncia no processo do avaliar transdisciplinar na formacdo do ser-sendo
aprendente. Esta visada ndo se trata de negar ou criticar a atribuicdo da ciéncia
positiva na producdo tecnocientifica, mas de ampliar a perspectiva para a
realizacdo de alternativas dialégicas que comunguem com a emergéncia
humana de geracéo de seres reunidos e coesos como poténcias criadoras, em
gue o ser ndo seja tido como uma ilha, mas sim um oceano césmico.
(GALEFFI, 2009)

Na educacao infantil, é fundamental que no processo avaliativo, o
avaliador crie maneiras registrar o processo de florescimento aprendente da
crianca em seu caminhar proprio, apropriado e apropriador, sem a intencéo de

classificar, selecionar ou reter. O avaliador como contemplador analista,
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observa a crianca na danca do cultivar o ser na linguagem sendo. Este registro
pode ser realizado das maneiras mais diversas possiveis; pode ser por meio de
desenhos, fotografias, dudio gravacdes, filmagens etc.

A relacdo avaliador, avaliado e avaliacdo é tida como agente dialdgico
nos diversos niveis de experiéncia humana. (GALEFFI, 2009) O ser humano
vive valorando a si, ao outro, ao mundo; o ser humano valora sistemas,
relacdes, atividades etc. No contexto escolar, o valorar o ser aprendente, serve
para que o educador realize também uma autoavaliacdo de sua pratica
pedagdgica para redirecionar suas atividades de acordo com as necessidades
aprendentes do individuo e do grupo que ele estad Ihe dando. Ao valorar o
educando o principal objetivo do avaliador deve ser o de faze- o avancar nas
suas multiplas direcdes e possibilidades aprendentes.

No ambito escolar, o avaliador aparece como um arteséo em sua arte de
educar. O Avaliado se presentifica como agente de seu processo projeto de
construcao ontologica de maneira propria e apropriada. Deste modo, € preciso
minunciosidade no trato com as Diferencas de cada um. Esta se trata de uma

Diferenca que em sua origem é uma igualdade.

4.2.2 Base na diferenca como diferenca

E importante ressaltar, que na relacdo Avaliador, Avaliado e Avaliacdo
no contexto do avaliar polilégico transdisciplinar ndo se valoriza a comparacao
e sim o reconhecimento da diferenca de cada um. A “diferenca como diferenca
€ o fundante ontologico para a construcdo de uma avaliacdo trans-formativa
polilégica na abertura de um projeto processo transdisciplinar”. (GALEFFI, 2009
p. 219)

A diferenca como diferenca é o articulador da acdo radical de
acolhimento as singularidades e pluralidades no processo avaliativo polilégico.
Tendo como base o autoconhecimento, as teorias da complexidade e
simplicidade, da diferenca ontolégica entre ser e ente, a coexisténcia entre
diferentes niveis de Realidade e percepcdao, a légica do terceiro incluido.

Deste modo, defende-se a soberania do outro em formag&o como sendo
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um indicativo de potencializagédo do ser-sendo. Assim, avalia-se o outro em sua
historicidade propria. O individuo esta imerso num contexto historico-cultural e
social, possuindo modos de vida e formacdo que produzem diferencas. Muitas
das vezes a escola deixa de considerar o elemento da diferenca constitutiva do
ser, e age de maneira homogeneizante, uniformizante, padronizadora, esta
acdo gera inUmeros transtornos no tempo-espaco escolar, dentre elas pode se
destacar a evaséo escolar, que é um acontecimento frequente principalmente
no ambito das camadas mais populares. ( ESTEBAN, 2002)

As criancas das classes populares sdo as que mais sao vitimas de
processos de exclusdo no contexto escolar. S&o encaminhadas ao fracasso
escolar, que por sua vez sao conduzidas ao fracasso social. A escola, na
maioria das vezes, ainda acha-se incapaz de lidar com as diferencas. As
relacbes estabelecidas nesse espac¢o, na maioria das vezes sao excludentes e
antidialogicas. (ESTEBAN, 2002)

A polilogica, a transdisciplinaridade, a complexidade dentre outras bases
epistemoldgicas, sinalizam outras possibilidades de compreenséo do processo
avaliar. Faz-se necessario ampliar a reflexdo sobre essa nova maneira de
avaliar concebendo-a como fundamental para os processos de transmudanca
no ambito escolar.

Sabe-se que os modos de avaliar dependem da cultura instituida de
maneira tradicional. Porém, o pensamento galeffiano vem mostrando que é
possivel propor um modo de avaliar que busque a realizacdo de uma
‘educagdo humana voltada para a pluralidade de poténcias vivas, o que
significa uma nova forma de cuidar e cultivar o ser humano em sua liberdade
de ser.” (GALEFFI, 2009, p. 225)

Sabe-se que na cultura atual, o processo escolar foi constituido sob o
prisma, dentro outros, do paradigma positivista, em que predomina a
modelagem de uma ciéncia experimental com seu carater majoritariamente
classificatério, regulador, fundando-se numa cientificidade que ostenta a gama
de dominacéo ideoldgica, cuja tendéncia é a aguda selecdo e a ampliacao da
exclusédo social.

Compreender estes processos é fundamental para se pensar além dos
limites instituidos, que demandam o desenvolvimento de uma outra atuacao

avaliativa, que esteja atenta aos conflitos, contradigbes, fragmentacdes, que



114

constituem o cendrio escolar cotidiano, buscando acolher o valor do outro em
sua diferenca.

A transdisciplinaridade no ambito da avaliacdo escolar envolve a
compreensdao comum da igualdade originante: a diferengca como diferenca.
(GALEFFI, 2009) Portanto, h& a crescente necessidade de se buscar cada vez
mais aporte tedrico e metodoldgico na base do avaliar a partir da diferenca

como diferenca.

4.2.3 Técnicas e Instrumentos

As técnicas e instrumentos no ambito do avaliar polilégico apresentam
um projeto sustentavel para a vida humana e suas relagcbes de comum
pertencimento a totalidade. As técnicas avaliativas na seara do avaliar
polilogico séo procedimentos de aprendizagem, cujo sentido do movimento é a
construcdo de acbes formativas, que visam abranger 0s meios de
desenvolvimento humano autdbnomo, inventivo e criativo.

A técnica é o desenvolvimento da arte do avaliar. (GALEFFI, 2009)
Nesta medida, as técnicas sdo conduzidas por aprendizagens continuadas,
pois dependem da pratica. A pratica € a configuracdo da técnica. Com isto,
torna-se possivel projetar instrumentos de acdo e modelagem educacional no
ambito da formacao do ser aprendente.

Os instrumentos sdo elementos proprios da producdo de cultural. A
instrumentalidade compde a avaliacdo polilégica, esta disposta como meio de
destacar o carater diverso desta perspectiva avaliativa.

Ao analisar o regime de avaliacdo na educacédo disciplinar, percebe-se
gue esta majoritariamente busca avaliar a assimilacdo de conteudos, a partir da
repeticdo de um modelo dominante. Esta avaliagdo monolégica dominante, tem
foco na competitividade entre os educandos e a subordinacdo dos mesmos,
por meio da obediéncia as regras externas.

Neste regime, a avaliacdo da aprendizagem age como um exame
técnico, ou seja, busca-se apenas medir contetdos retidos e assimilados por

meio da memorizagdo mecanica, sem apropriacdo problematizadora de
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saberes e conhecimentos. Os conteddos na maioria das vezes, ndo passam de
retalhos da realidade, desconectados com a totalidade. Cenario proprio de uma
educacdo bancéaria.

As técnicas da Avaliacdo Polilégica Transdisciplinar realizam-se no
cultivar: a cooperagao entre os educandos, a autonomia e a criatividade do ser
aprendente. O sentido desta visada € resgatar o mundo da vida-com seguindo
a criteriologia do ver/sentir, pensar/julgar, viver-junto, fazer/realizar; evoca-se o
ser-sendo-no-mundo-com em sua irrepetibilidade, diferenca e diversidade.

A partir disso, busca-se o fazer-aprender a ler, fazer-aprender a julgar,
fazer-aprender a falar, fazer-aprender a escrever, fazer-aprender a ver, fazer
aprender a pensar, fazer-aprender a viver-junto, aprender a fazer.

Os instrumentos da avaliacdo polilégica sdo as palavras e as coisas, 0
pensamento e a acao, dispostos na sensibilidade artistica. Desse modo, séo o:
“fazer-falar, fazer escrever, fazer ouvir, fazer sentir, dialogar, acolher o singular
como plural, reconhecer a diferenca, saber-sentir, saber-pensar, saber-ser-
com, saber-fazer atuam como instrumentalidade do avaliar polilégico”.
(GALEFFI, 2009, p. 237)

O filésofo Galeffi (2009) pondera que todo instrumento tem o sentido de
operar e modelar a forma formante, sendo a maneira de atuacdo dessa
expressdo. Assim, para se pensar a redefinicdo do sistema escolar vigente, é
necessario a reconstrucdo da maneira de se encarar a propria Realidade em

sua totalidade.

4.2 .4 Critérios e Indicadores

O exercicio do avaliar polilégico tem como resultado a concretizacéo
vivencial da possibilidade que se estd em construcdo: o avaliar como ato de
aprendizado amoroso do ser-sendo-no-mundo-com. Este encontra-se
estruturado em quatro campos complementares e ligados um ao outro: o
ontoldgico, o epistemoldgico, o ético e o estético. Os critérios sdo campos do
avaliar polilégico que permitem esclarecer o que se deseja valorar. E 0s

indicadores testificam que existéncia do critério.
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No campo ontolégico tem-se o autoconhecimento que € movido pela
intuicdo fundamental e o sentido de interno de totalidade, provocando o sujeito
a aprender, a saber ser, a aprender a aprender, a querer-ser-sendo. No campo
epistémico, tem- se como foco o conhecimento do conhecimento; movido pela
inteleccao articuladora e mediacdes significantes, que produzem o aprender a
pensar, aprender a conhecer, o querer inventar.

J& no campo ético encontra-se a efetividade do conhecimento do ser-
sendo-com-outro-no-mundo, ambito movido pela afetividade como amor de si
e no outro de si, resultando em aprender a ser-sendo-no-mundo-com, querer
amar o outro de si, bem como a si. E no campo estético busca-se o
conhecimento do saber-fazer, movimentado pelo vigor no fazer com sentido.
Produzindo, desta maneira, o querer obrar e o querer fazer como arte.

Os campos do educar transdisciplinar formam uma unidade indivisivel na
ambiéncia do ser-sendo e estruturam o fendémeno humano em cada
individuacéo original. O que importa neste processo ¢é a totalidade do ente, que
ao estender-se a ser-sendo co-nasce quanticamente. Este acontecimento
amplia o horizonte do filosofar e educar no contexto presente. Pois, implica em
provocar o ser a disposicdo aprendente radical.

Estes quatro critérios estendem-se no ambito polilégico do ser-sendo-no-
mundo-com fluindo afetivamente, conceitualmente, eticamente e poeticamente.
Dessa maneira, os critérios da avaliacdo polilégica neste ambito sao:
afetivo/amar por principio — visa o aprender a ser préprio; conceitual/pensar
com rigor — objetiva a radicalidade aprendente; critério ético/ agir com justica —
intenciona o aprender com outros; e o critério poético/ fazer como arte projeta o
aprender fazendo apropriadamente. (GALEFFI, 2009)

A avaliacdo polilégica pretende avaliar avaliando-se o ver, o pensar, 0
viver junto e o fazer, estes sdo imagens-simbolos, que compreendem o plano
sensivel, o plano ideacional e o plano poético. No plano sensivel, além do ver,
pretende-se avaliar avaliando-se o sentir, o perceber. No plano ideacional,
além do pensar, o conceber, o conceituar. No plano ético: o ser-com, o viver-
junto, o falar. E no plano poético: o fazer, o construir, o escrever. (GALEFFI,
2009)

Os critérios anunciam a existéncia de indicadores. Os indicadores

desdobram-se em: corpo (imagem corporal, vitalidade, sensibilidade...), mente
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(conceitos, conexdes, definicdes...), outro (afetividade, relacdo, empatia,
antipatia...) e autor (realizador, empreendedor, construtor, fazedor...). Cujo
seus sentidos s&o o conhecimento de si e do outro, a partir da autoavaliacdo e
da alter-avaliagao.

Estas sado registradas por meio de intensidades vivenciais (alta, média,
baixa), que buscam compreender o devir do ser-sendo como estando no fluir
incorrigivel. Assim, registra-se 0s processos alter e autoavaliativo como
maneira de fazer-avancar o ser-sendo aprendente.

Estas dimensbGes concebem o ser-sendo como projeto e processo. No
ambito do projeto, imprimi-se o ser-sendo em sua temporalidade (futuro,
passado, presente) e espacialidade (aspiracao/horizonte, modulagéo/situacéo,
acao/ato e sentido). Na instancia processual, visa-o como projeto-sendo
(dedicacéo, apropriacdo, acontecimento), cujos efeitos sdo transpessoais,

pessoais, interpessoais.

4.2.5 Capacidades, Competéncias e Habilidades

O cuidado com o florescimento humano em todas as suas dimensodes e
possibilidades implica em procurar desenvolver dinamicas de aprendizagem
focando em capacidades, competéncias e habilidades polildgicas e complexas.
Nesta perspectiva, o filésofo compreende o avaliar transdisciplinar como
polilégico, polifénico e polissémico, abarcando vasto campo de habilidades e
competéncias cognitivas e operativas.

O valorar o que se tem adiante empreendido pelo pensamento galeffiano
requer novas criacdes, novas ideias, novas configuracdes que compreendam o
ver, o falar, o escrever e o fazer de forma singular e plural. Assim, projeta-se
também a triunidade avaliativa, reunidas nos termos: capacidades,
competéncias e habilidades.

No movimento da mente, da vida e da matéria, o aprender a ser-sendo
na totalidade conjuntural em seus diferentes niveis de Realidade, reune
capacidades (poder ser), competéncias (saber ser) e habilidades (aprender-

fazer-ser). Assim, h4 a dependéncia de um fator em relagcdo ao outro. Galeffi
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(2009) diz que sem poténcia ndo pode haver ser, sem o saber ndo pode haver
competéncia, sem aprender-fazer ndo pode haver habilidade. Desse modo, a
triunidade se abre a uma polilégica accional.

Evoca-se a agédo de poder, de saber e de aprender a fazer, que como
capacidade, competéncia e habilidade reunidas projetam um Unico feixe: um
aprender que é um poder, que é um saber e um fazer.

No ambito da triunidade do aprender, as capacidades se desdobram no:
poder ser, poder conhecer, poder sentir, poder fazer, poder viver-com. As
competéncia em: saber conhecer, saber sentir, saber fazer, saber viver-com. E
as habilidades: aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a sentir,
aprender a fazer, aprender a ser-com.

Nestas instancias o pensador utiliza a gramatica projetada no século XXI
com a intencao de reunir esforcos na direcdo de um projeto humano fundado
no afeto, na aprendizagem compartilhada, na sustentabilidade da vida humana
e suas relacdes de comum-pertencimento a totalidade no ambito comum e no
especifico.

As triunidades aprendentes no ambito da avaliacao polilégica permitem
ao ser-sendo o conhecimento de si-mesmo, que implica em saber conhecer-se;
0 conhecimento do outro, que envolve o saber indagar; o conhecimento da
vida, que traz a visdo da necessidade do saber partilhar e o conhecimento do

mundo que implica no saber-fazer.

4.3 A AVALIACAO POLILOGICA TRANSDISCIPLINAR NA SOCIEDADE
PRESENTE

Ao escrever a nova Paidéia filoséfica, o filésofo Galeffi (2001) projetou o
novo cultivar da espécie e entidade humana pelo viés da superacdo das
fragmentacdes, disciplinarizacbes desumanizadoras que cerceiam do homem
as suas possibilidades de ser-sendo. Enquanto criador da avaliacéo polilégica,
0 pensador, sabia da vasta complexidade da modulacdo teérica e

metodologica, assim tratou trazer a lume as limitacdes e impedimentos do
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contexto social ao tentar se vivenciar e experienciar as novas possibilidades.

O filésofo criou esquemas conceituais para expressar estes fatores. A
partir deles, Galeffi (2009) aponta que: a avaliagdo polilégica pressupde uma
sociedade de iguais; a avaliacdo polilégica ndo comparativa e sim inclusiva; a
avaliacdo polilégica ndo é seletiva e sim formativa; a avaliacdo polilbégica
pressupde uma compreensdo multipla do ser humano; avaliacao polilégica ndo
€ cumulativa e sim rasgante; avaliacdo polilégica compreende o erro como
parte ativa do processo aprendente; e que a avaliagdo polilégica ndo atende a
excluséo e sim a diferenga como diferenca.

O filésofo Galeffi (2009) ndo nega a avaliacao reguladora vigente, e sim
afirma a possibilidade de mudar a forma de regulagéo a partir de uma visada
polilégica transdisciplinar. Sabe-se que o regime avaliativo vigente no contexto
escolar, na maioria das vezes, serve de manutencéo a ideologias opressoras,
baseia-se na competitividade cognitiva, 0s conceitos operativos na maioria dos
casos sdo voltados ao mercado de trabalho, a assimilagdo de sistemas
linguisticos estdo a servico de normas formais.

Nesta avaliagdo monoférmica, percebe-se que as competéncias
funcionais sdo especificas e isoladas. Ha a tendéncia da repeticdo do padréo
formalmente estabelecido, consequentemente ha a negacéo da diferenca como
diferenca, dando-se destaque ao diferente da diferenca, em que desrespeita as
potencialidades do ser condicionando-o a submeter-se a invasao cultural.

Sabe-se que o sistema avaliativo monoférmico serve ao modelo de
dominacéo politica dos poderes competentes, por meio dele gera-se selecbes
e classificacbes e por consequéncia a exclusdo escolar e social. Assim,
sustenta-se as desigualdades sociais, onde as relacfes sociais permanecem
sendo de dominacdo, manipulacdo e opressdo das camadas mais populares.

A avaliacdo no contexto escolar deveria ter outras funcfes, buscando
ultrapassar esse sistema de exclusdo e desconsideracao do diferente. Galeffi
(2009) propde o avaliar polilogico transdisciplinar concebendo o individuo como
ser total, multiplo, dialégico e polilégico, imbuido de potencialidade, capacidade
e habilidade de ser-sendo. A partir de sua disposicéo de ser-sendo opera-se as
transmudancas nas relacbes desarmbnicas desde si, por meio do
autoconhecimento como empoderamento ontolégico para a emancipacdo da

consciéncia humana.



120

Assim, a Avaliacdo Polilégica Transdisciplinar também convida
“a instauracdo do exercicio de reconhecimento e identificacdo das dimensodes
aprendentes do ser humano que requisitam avaliacbes diferenciadas.”
(GALEFFI, p. 220) Desse modo, reconhece-se as varias dimensdes
aprendentes do ser-sendo, em que ndo se tem um modelo ideal a partir do qual
se busque medir ou quantifica, porque este processo avaliativo se amplia no
florescimento das infindaveis possibilidades de realizacdo do ser-sendo-no-
mundo-com. Para tal tarefa é preciso pensar a formacdo do ser que decide

realiza-la, assim investigar-se-a a proposta de formacéo do pedagogo-fildsofo.
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CAPITULO 5

ATITUDE FILOS(?FICA E OS SENTIDOS SENSIVEIS NA
FORMACAO DO PEDAGOGO- FILOSOFO

“Ela havera de ser re-inventada em
suas possibilidades revolutivas. Isto é um espanto!”
GALEFFI, 2001
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5. ATITUDE FILOSOFICA NA FORMACAO DO PEDAGOGO-
FILOSOFO

O termo educador-filésofo é usado na proposta galeffiana para indicar a
importancia de uma formacéo, sobretudo dialégica do licenciando em filosofia
para que sua atividade pratica no ambito educacional seja propriamente
filosofica, de maneira que ele se encontre filésofo nos caminhos da filosofia.

A presente pesquisa, que se apropria da proposta galeffiana para pensar
o fazer-aprender filosofia com criangas, busca inspiracao também na referéncia
do processo de formacdo de pedagogos, que atuardo como pedagogos-
fildésofos na educacdo infantil. Por meio da proposta galeffiana chega-se a
compreensao da necessidade da atitude filoséfica radical no processo de
formacéo do pedagogo para que ele se encontre subsidios necessarios em seu
processo formativo de maneira que se encontre apto a filosofar com criancgas.

De acordo com o filosofo a pedagogia € uma ciéncia criadora do espirito.
(GALEFFI, 2001) A pedagogia unida ao filosofar se torna uma atividade de
investigacdo formante. Nesse sentido, funda-se a atitude filoso6fica como uma
acao de investigacdo radical no processo de formacdo do pedagogo. Este
procedimento € fundamental para o desenvolvimento de uma praxis
pedagogica criativa, inventiva, autbnoma.

A atitude do filosofar na formacdo do pedagogo é o que dara acesso a
possibilidade da construcdo de um pensamento proprio, apropriado e
apropriador, de maneira que o individuo construa suas idealidades, saberes,
conhecimentos, culturas estando nos caminhos de sua prépria filosofia
pedagdgica, fruto de uma autonomia inventiva.

A atitude filosoéfica se inicia pela reflexdo existencial e epistemologica do
acontecimento humano. Esta € uma acéo de busca pelo autoconhecimento na
relacdo do ser-sendo-com-outro-no-mundo, fundamental para que se prossiga
no caminho da atitude filoséfica de investigacdo radicalmente apropriadora.
Assim, no processo de formacao inicial do pedagogo-filosofo, filosofar € o
caminho do aprendizado proprio, apropriado e apropriador do acontecimento

do ser-sendo-no-mundo-com.
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O docente da educacéao infantil que decide fazer-aprender filosofia com
criangas numa compreensao poematico-pedagdgica, torna-se pedagogo-
fildsofo, e precisa aprender a ser-sendo propriamente - investigando o qué das
coisas, investigue também o0s préprios pensamentos favorecendo o
florescimento de uma prética dialégica, que tem como foco o aprendizado do
pensar capaz de articular — o aprender a aprender - com a seriedade de uma
crianca ao jogar. (GALEFFI, 2008)

O que estd em pauta nesta atitude filoséfica - € 0 exercicio
fenomenoldgico apropriador das possibilidades autopoéticas (autoprodutivas)
de cada singularidade. De maneira que a atitude do filosofar provoque a
criacdo de uma linguagem préopria do pensamento. Até porque a filosofia
galeffiana compreende o filosofar como algo inerente a todos os povos da
humanidade. Assim, ndo € preciso filosofar apenas a partir do grego ou do
aleméo, enquanto se tem multiplas possibilidades de assim o fazer.

Assim, o carater da atitude filosofica na formacéo do pedagogo-fildsofo
toma os rumos da autopercepcdo, da autocompreensao, da autolocalizacéo
como busca do autoconhecimento, isso imerso numa dialogicidade que permita
a construcdo do sentimento de pertenca socio-cultural. Como se pode abstrair
da filosofia galeffiana, no processo de formacao inicial do pedagogo-filésofo ao
invés de se ensinar historia da filosofia, & preciso se privilegiar o aprendizado
do pensar apropriador, apropriado e proprio. Provocando o pedagogo a
autonomia inventiva e a criatividade.

Este trabalho requisita considerar o0 pensar sobre o0s proprios
pensamentos, tendo como base a atitude aprendente radical. Nesta dinamica o
filosofar precisa ocorrer na perspectiva do saber que € um saber do ndo saber -
um sem fundamento que se estende sobre o nada. Este € um acontecimento
fundamental para o aprendizado daquilo que é extraordinario.

Assim, € necessario que o ser humano se disponha ao sabor do jogar
incansavel do devir que € infindavel, pelo viés do amor a vida sabia que a tudo
reuni no mesmo um. Tudo se torna um com que € um com tudo. O ser humano
criador das condi¢cdes comum da vida sustentavel. (GALEFFI, 2008)

O caréter da atitude filoso6fica na formacdo do pedagogo-filésofo mostra
o ser humano abrangente e totalizador. Esta atividade filos6fica compreende

todas as dimensdes de aprendizagem humana, apontando a maturacéo da
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unidade simbdlica da maturidade humana no percurso histérico de existéncia.
A atividade filosofica toca todos os ambitos da constituicAo humana,
compreende a totalidade corpo-mente-emoc¢des de uma coletividade, desse
modo, é por meio dela que os individuos podem investigar tanto os proprios
pensamentos como formas de comportamento humano no/com/do mundo,
além mundo para o mundo. (GALEFFI, 2008)

Desse modo, com a nova Paidéia galeffiana se pode apreender que a
atitude filoséfica esta sempre num devir, a filosofia ndo se encontra acabada ou
concluida nesta ou naquela polaridade de pensamento, ela se renova em cada
novo nascimento, € um exercicio inconclusivel e incontornavel. Assim dar-se
um salto em dire¢éo ao filosofar apropriador, que dialoga com tradicionalidades

e ancestralidades diferentes, diversas, multiplas.

5.2.1 O didlogo na formacao do pedagogo-filésofo

No pensamento filoséfico galeffiano compreende-se o dialogo como
salto dialogico do filosofar préprio e apropriado. Inspirado em David Bonh,
Galeffi (2013) afirma que o dialogar estd além de uma simples situacéo
comunicativa ou transmissora de mensagens e informagdes com conteudos
especificos no contexto de uma tematicidade. Como vem considerando seu
pensamento, o dialogo constitui-se como 0 processo de abrir-se ao
conhecimento implicado, em que se almeja saber de si no mundo com.

Em Galeffi (2013) os elementos primicios do dialogar sao o saber ouvir e
falar, saber afirmar e negar, saber aprender e a desaprender, que se
constituem como tensores do campo linguistico comum. Nessa perspectiva
comunicativa hd sempre o transmissor e 0 receptor como elementos que se
intercalam e se distinguem - na filosofia galeffiana isto ainda néo é dialogo.

Nesse contexto, como vem analisando o seu pensamento, o dialogo nao
se limita a transmissao daquilo que ja se sabe — o0 saber, mas sim, implica em
tencionar as estruturas do nao saber. O ndo saber toma substanciacao por

meio da vontade de poténcia de ser-sendo. Dessa maneira, o dialogo investiga
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0 encoberto por meio do encontro amoroso. O investigar ao consumar-se no
investigado, e se refaz sempre na acao investigante. Esta investigacdo
configura-se no &mbito comum do sentido transdisciplinar do dialogo filosofico.

Galeffi (2013) pondera sobre o equivoco conceitual de confundir dialogo
e discussdo. O espirito do didlogo é dialdgico e cria contextos de dialogia e
exime, por exemplo, a autosuficiéncia. Nao se trata de disputar qualquer coisa,
ou realizar jogo discursivo do “eu ganho - tu perdes”. No dialogo ha a
participagdo comum, 0os homens se encontram para humanizar-se e fazer o
mundo amorosamente.

A filosofia galeffiana expressa que experienciar a dialogia ndo é realizar
uma mera producdo discursiva ou retdrica. Numa experiéncia dialogal todos
ganham. Ora, no movimento dialégico e dialogal os pélos opostos e as
diferencas se dao a saber um ao outro, como um encontro proficuo e
confluente.

Assim, o dialogo na formacéo do pedagogo-filosofo proveniente de uma
atitude filosodfica radical segue o caminho dialégico e polildgico para que se
aconteca o filosofar vivo e criativo. Este didlogo € uma investigacao relativa ao
gue € comum, cuja presenca de um mediador monoldgico e monofbnico €
dispensada para que haja uma dialogia fecunda. Assim, o principal foco do
didlogo é o encontro de seres humanos, ndo sO para dizer, mas para fazer o
mundo como uma exigéncia existencial amorosa.

Desse modo, o didlogo no processo formativo do pedagogo-filésofo
necessita ser um acontecimento abrangente e coletivo, salta do disperso para o
convergente, conjuga as diferentes linhas de fuga em uma arena comum e
partilhada. Muitas pessoas possuem dificuldade de abrir mdo de suas crencas
e logo procuram se defender ao serem questionadas ou ao sentirem-se
ameacadas.

Estas foram enraizadas por meio do processo de criacdo no seio da
familia, seus interesses pessoais, partidarios, religiosos e etc. E ao se tocar no
campo de suas conviccles pessoais isso implica na desestabilizacdo de suas
crencas e opinibes sejam elas cultas ou incultas formais ou informais.
(GALEFFI, 2013)

Entretanto, o0 campo das opinibes subjetivas em associacdo ao senso

comum sdo o meio de concretude da existéncia humana. Dessa maneira, o
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senso comum é a via pela qual se partilha os véarios acervos da experiéncia
humana. De acordo com o filésofo Galeffi (2013) no contexto académico e
erudito, também h& senso comum. Dessa maneira, no ambito da ciéncia,
filosofia, arte, politica, moral, nutricdo, dentre outras, também s@o comunitarias
se gera senso comum.

Segundo a filosofia galeffiana todas as ciéncias produzem senso comum
e h& niveis de senso comum. Assim como a epistemologia pode produz senso
comum, o senso comum também pode produzir epistemologia. Diante de um
ato radicalmente dial6gico desenraizar-se é uma atitude inevitavel. O dialogo
pode comecgar no senso comum e atingir um Novo senso comum.

O que se pode diferenciar, segundo Galeffi (2013) é que 0 senso comum
préprio a atitude dialégica, se traduz como o equilibrio entre aquilo que é
comum ao grupo, distanciando-se de um sentido meramente pessoal e um
temperamento individualista. Em que o principal foco € alcancar uma
compreensao articuladora partilhada, no sentido proprio e filoséfico do termo,
almejando a transformacdo humana do pensamento de uma coletividade.

Assim, através diadlogo propriamente filosofico pode se florescer a
possibilidade voluntaria de uma construcdo humana radicalmente
fundamentada no irrevogavel respeito a diversidade de crencgas e opinides. Em
gue nenhuma queira oprimir a outra, excedendo sobre ela violentamente. No
didlogo ndo ha quem ensina e quem aprende, mas sim a simultaneidade de
didlogos amorosos, onde os individuos dizem o mundo em comum-
pertencimento com ele, de maneira a integrar interesses diferentes e dispares.
(GALEFFI, 2013)

Neste dialogo, a propria natureza polilégica, polissémica e polifénica €
manifestada nas circunstancias existenciais de aprendizagens concretas do
pensar proprio, apropriado e apropriador. (GALEFFI, 2008)

Por isso, se faz necessario a presenca de pedagogos-filosofos que nao
sejam meramente repetidores de historiografias hegembnicas, mas que saibam
dialogar no aberto com a criatividade e autonomia inventiva, desde seu
processo formativo para que se possa potencializar o acontecimento da
dialogia com criancas, por meio do deslumbramento poematico.

O pedagogo-fildsofo que se almeja na educacado infantil, pode vir a

florescer, por meio de um ambiente dialdgico em que se projete devires altivos
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e altaneiros, buscando a restauracdo da saga poética da humanidade. Num
constante fluir, construindo combinacdes e formas vitais de existéncia comum e
necessariamente consciente de maneira colaborativa, participativa, criativa
tomando como parametro a extraordinariedade material e simbdlica de ser-
sendo. (GALEFFI, 2008)

Por isso, € emergente a necessidade de se pensar em politicas publicas
qgue promovam a formacdo de pedagogos-filésofos na perspectiva da atitude
filoséfica que também é dialégica e polilégica. Tendo a coragem de projetar
Novos espacos-tempos de convivéncia, que visem um filosofar consequente e
transformador individuo consciente de si, no seu contexto de experiéncia
comunitaria, desenvolvendo o pensamento proprio e apropriador numa
perspectiva autbnoma e inventiva. Em que este educador esteja sempre

disposto a seguir aprendendo a fazer-aprender.

5.1.2 A educacgéo filoséfica como eixo de conexao de todos os saberes na

educacdo infantil

Em virtude dos processos historicos da modernidade, filosofia e
educacdo e educacdo se encontram separadas. Esta dicotomia surge como
resultante de wuma civilizacdo esquizofrenicamente dominante, cujos
movimentos tendem a fragmentacdo e a dissociacdo, de modo a predominar
uma descuidosa inércia geral. Assim, a filosofia encontra-se exclusa da
educacéo, e a educacédo se vé estranha a atitude filoséfica. Assim, também, a
filosofia distancia-se da atitude filosofica radical.

Entranhados no contexto de modalizacao disciplinar moderna a Filosofia
e a Educacado se tornaram dois territorios separados de maneira abissal. No
gue tange a filosofia académica, esta se dedicou a historiografias filosoéficas,
pouco de envolvendo a investigacdo das emergéncias e das tensfes da vida
humana presentes em todas as sociedades. (GALEFFI, 2013)

A filosofia galeffiana expressa que a partir da manutencdo da dicotomia
disciplinar entre educacao e filosofia - a filosofia distanciou-se da busca pela

vida sabia, pelo desconhecimento da importancia da mesma no complexo
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existencial. Assim, fundamentou-se a filosofia em pseudos problemas
filosoficos, desconectando-se das tensdes filoséficas emergentes. (GALEFFI,
2003)

As tensodes filosoficas abrem as portas para o encontro polilégico das
diferencas; esta confluéncia de diferencas, dentre outras coisas, da acesso ao
sentimento de indignacdo pela condicdo humana dada no mundo-ai, como
atitude propria do filosofar. Busca-se também investigar radicalmente as
situacbes emergentes no contexto social, dando-se a conhecer a partir da
investigacdo fenomenoldgica e hermenéutica na alteridade constitutiva como
impulso gerativo de obras na concretude.

A emergéncia de se conhecer a totalidade das possibilidades humanas é
simultdnea a emergéncia planetaria, que é por sinal: ecoldgica, ética, estética,
ontologica, gnoseoldgica, epistemoldgica, l6gica, mistica, poética, pedagogica,
estando além de meros conceitos engessados desconectados com a
complexidade das emergéncias do mundo presente.

Desse modo, repensar, reformar e reconstruir as bases da educacéo,
iniciando na educacao infantil € uma maneira concreta de enfrentamento dos
problemas emergentes que afligem a humanidade de forma responsavel e
sustentavel em sua totalidade. Assim, faz-se fundamental pensar o ser em sua
formac&o humana no tempo presente. O que se esta em jogo aqui € a questao
ontologica do aprender a ser na linguagem sendo. O ser que em seu processo
nascente e florescente necessita de base de constituicdo propria, apropriada e
apropriadora.

Esta aprendizagem propria, apropriada e apropriadora de si se da no
mundo-com fomentando-se por meio da atitude filosofica, que € uma
disposicdo a investigacdo do ser em seu sentido implicado de existéncia
historica. Por isso é necessario comecar o dialogo filoséfico com criancas a
partir da disposicao a investigacdo dos proprios pensamentos. Para se chegar
a isto é necessario construir procedimentos de experimentacdes de acdes que
impliquem no movimento de autopercepcao de si e de construcao e percepcao
de seu universo simbalico.

Dessa maneira, diversos meios podem ser utilizados para esta
finalidade, pois ndo cabe a um trabalho dial6gico uma Unica modelagem. Assim

as diversidades de experiéncias sdo inUmeras, mas a busca comum pelo ser
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na linguagem sendo é a mesma. O processo de disposicdo a ser-sendo é
realizado no coracdo e na consciéncia fenoménica e existencial do ente, e nao
por decretos, leis estatais ou quais quer coisa parecida. Entretanto, para este
acontecimento, € preciso que se tome providencias laboriosas dos meios
inteligentes e sensiveis para sua melhor realizagéo e continuidade.

Dentre outras coisas, aprende-se a partir da atitude filoséfica como
disposicao para a investigagao radical de todos os conhecimentos e saberes, o
ato de interligacdo das partes de um acontecimento compreensivo, em que a
unidade cognoscente e agente da condicdo do ser humano é comum,
universal. Desse modo, a atitude filoséfica ultrapassa compartimentos
disciplinares, saberes separados, fragmentados, especializados, isolados e
inclusive individualizados, pois compreende a complexidade fluxo incorrigivel
em seus diferentes planos de realidades paralelos. (GALEFFI, 2013) Assim a
atitude de investigagdo filosofica € o eixo conectivo de conhecimentos e
saberes.

Galeffi (2013) pondera que 0 momento que Se vive requer O
reconhecimento da acdo humana global, esforcando-se a ultrapassar a
fragmentacdo da barbarie que se generalizou, visando a afirmacdo de uma
humanidade livre e restauradora de sua propria superacdo infinita. Dessa
maneira, ndo cabe a filosofia na educacéo infantil, a tarefa de isolar-se na
disciplinaridade e especializacao logica histérica, e sim exercer a funcdo de
conectar e interligar tudo o que diz respeito ao sentido comum da compreensao
humana que a tudo reuni no mesmo um - 0 sentimento de pertenca a totalidade
indivisivel. (GALEFFI, 2013)

A unidade na conjuntura abrangente, comum e diversificada da
humanidade permite ao ser-sendo conjugar as tensdes e as necessidades e
trabalhar em prol das emergéncias humanas, que ndo podem mais ser
enxergadas apenas, como uma questdo de uma categoria cultural. Assim, a
partir da unido e da liberdade de estar sendo no mundo, € que se pode
transmudar o mundo em sua totalidade indicotomizavel.

A Filosofia na Educacéo Infantil s6 pode tornar-se formadora de seres
atuantes na linguagem sendo, a partir da presenca de pedagogos-filésofos
genuinos dedicados ao processo de recriacdo polildgica do filosofar e educar

do ente humano. Mirando a efetividade e a afetividade do exercicio rigoroso da



130

atitude filosofica que é o mesmo que aprender a ver, ouvir, falar, escutar, ler o
mundo do sentido. (GALEFFI, 2008)

Assim, € preciso procurar caminhos que condigam com a dinamicidade
do instante presente, em que 0s seres humanos experienciem de modo
conjunto a comum responsabilidade do amor a si, ao outro e ao mundo em sua
vidavividavivente.

O pedagogo-filésofo no filosofar com criangas precisa provocar o
aprendizado dialogico radical de uma experiéncia criativa, inventiva e
autbnoma, a partir da atividade do aprender a ver, aprender a ouvir, aprender a
falar, aprender a pensar, aprender a aprender como maneira de aprender a ser,

a sensibilidade estética € fundamental para este acontecimento.

5.2 A SENSIBILIDADE ESTETICA E OS SENTIDOS POLILOGICOS NA
FORMAGCAO DO PEDAGOGO-FILOSOFO

O pensador Galeffi (2012) fala também sobre a formacéo estética de
educadores, para que esta ndo se limite a manutencéo de preconceitos de uma
sociedade movida por padrdes de beleza ditados pela industria do lucro, nem
se restrinja a idéia da adesao de valores primados por uma sociedade movida
pela comercializacdo de bens que devem ser rapidamente consumidos, nem
tampouco se limite a formalismos escolasticos. Mas seja um meio pelo qual se
atinja a propriedade do crescimento de cada um, alcancando seu florescimento
anico.

A filosofia galeffiana apresenta um conceito de estética que garante a
abertura poética’’ necessaria para a sensibilidade em harmonia com a
variedade e a multiplicidade do ser humano. Assim Galeffi (2012) considera

gue a estética se refere a percepcao, a sensibilidade, a sensualidade. Desse

" A poética na filosofia galeffiana fala sobre a juncdo da estética e da ética no processo auto-
sOcio-eco da formacao humana. Assim cada ser-sendo € poeta de sua transformagdo humana
continuada.
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modo, este fildsofo pondera que a estética na formacao do pedagogo-filésofo é
0 mesmo que referir-se a sensibilidade humana aprendente.

Os sentidos e a sensibilidade n&o sdo as mesmas coisas. Inspirado na
filosofia aristotélica, Galeffi (2006) diz que a palavra sentido indica signos
intelectivos, linguareiros, politicos do perspectivismo humanos, sendo o ponto
implicagédo humana de todo vivente, o ser humano desenvolveu os sentidos
gue constituem os seus modos de ser.

Jé a sensibilidade estética indica os modos de ser-sendo, perpassando
por todas as experiéncias humanas. A pesar de sentidos e sensibilidade,
conceitualmente serem diferentes, estdo em um profundo laco de interligacao
por meio de acordos da unidade da razéo inteligivel.

Assim, Galeffi (2006) diz que o ser humano vive pela conjugacdo das
vozes do sentido, nos sentidos e pelos sentidos. Em que o ser humano é
possuidor de sentidos que tecem acontecimentos gerativos da vida no continuo
movimento de mudanca de suas estruturas e organizacoes.

Com isso, os sentidos também s&do a conjuntura do que se encontra
sendo, sem os sentidos nada poderia existir, pois 0s sentidos também
constituem o modo de ser nas mdultiplas dimensfes, estados e niveis de
realidade humana. A filosofia galeffiana considera que os sentidos sédo as
estruturas tensivas necessarias ao acontecimento da vida em todas suas
dimensdes e germinacdes.

Dessa maneira, pode-se falar inclusive, dos sentidos sensiveis que sao
as entradas que modelam a forma humana em sua existéncia propria. A partir
dos sentidos sensiveis o0 ser elabora a sua maneira de se construir e de se
mostrar na sua consisténcia existencial.

Os sentidos ndo sdo uma exclusividade da espécie humana, apesar de
ser a Unica conhecida na experiéncia da condicdo observadora dos fenbmenos
implicados com todas as suas consequéncias préprias e sécio-historica, pode-
se até perceber a existéncia de similitudes estruturais em todo sistema vivo.
Entretanto, os sentidos humanos séo diferentes de qualquer outro ente-
espécie, pela sua propria maneira de ser-sendo.

Ressoando com o pensamento aristotélico, o filosofo Galeffi (2006)

afirma a diferenca dos sentidos humanos e dos demais seres vivos sao 0S
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sentidos de sua inteligéncia (Nous), linguagem (Logos) e politicos (Politiké),
estes sao os trés grandes sentidos do perspectivo humano.

No que tange o sentido da inteligéncia, é por esta via que o ser humano
percebe a sua finitude e infinitude na totalidade vivente. A inteligéncia € o
tronco consistente do ser humano, sendo uma consciéncia da consciéncia e a
consciéncia da inconsciéncia. E por ser inteligente que o ser humano tem a
capacidade de sentir.

Em decorréncia da cultura ocidental moderna, marcada pela tradicéo
racionalista e pelos processos de mecanizacdo dos conhecimentos e
objetividades cientificas, os sentidos e a sensibilidade foram sempre deixados a
parte, ndo se atribuindo devido reconhecimento. Os sentidos e 0 sensivel ao
longo da histdria aturam como sendo servos da razao objetiva.

A racionalidade que dominou a ciéncia durante a modernidade deixou de
lado toda rama de sentido sensivel que perpassa os fenbmenos e sua
singularidade e comunidade em suas diversas circunstancias. Desse modo, em
um mundo dominado pela racionalidade tecno-cientifica, a sensibilidade
encontrou-se submissa a racionalidade objetiva.

No periodo moderno ainda, considerou-se que 0 sensivel sendo da
ordem da subijetividade, poderia de algum modo, comprometer a nitidez das
objetividades das atividades matematicas e geométricas. Entretanto a
sensibilidade é a matéria prima para as realizagdes cognitivas, inclusive
primacialmente das consideradas superiores, tais como ir a lua, construir uma
espaconave e etc. Apesar disso, sob muitos aspectos, ainda néo é reconhecida
nestes processos da originalidade vivente.

Tudo surge do desejo, e 0 desejo € um elemento proprio da
sensibilidade estética. “O desejo é a origem da origem. O desejo origina. Tudo
se mostrou pelo desejo. Sem o desejo nao ha origem.” (GALEFFI, 2012, p. 68)
Desse modo, os sentidos sdo pensados como uma espécie de composi¢cao que
fornecem a vivéncia humana o estimulo sensivel fundamental para o
acontecimento das configuracdes da realidade.

Nesse ponto, o pensamento galeffiano expressa que a inteligéncia
sensivel forma um meio de compartilhamento integrador que a tudo reane no

mesmo fundamento, que é um sem fundamento, desaguando na possibilidade
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de constructos no lugar do universo que é infinitamente grande e pequeno
simultaneamente.

Na perspectiva do sentido da linguagem, Galeffi (2006) ressalta que
esta, vai alem do aparelho formador organico, tem a ver com a criacado de
signos que possam ser reconhecidos num regime comum. Os signos sdo
apontadores, pois estdo sempre apontado algo. O filosofo os considera como
denunciadores da linguagem.

Assim, a linguagem é o incontorndvel de qualquer regime de
significacdo. Ela é também sentido sem qual nenhum sentido faz sentido. Com
isso, a filosofia galeffiana registra que a linguagem é um meio sensivel de se
perceber, analisar, e de se compreender transitoriedade persistente: do sentido
como contraposi¢cdo, antagonismo, paradoxo, disputa, conjugacao, harmonia,
superacdo, veracidade, mentira, afirmacdo, negacao, dialogicidade e etc.
Desse modo, é por meio da linguagem que o ser humano experimenta todo tipo
de comportamento.

Em relag&o ao sentido politico, a filosofia galeffiana faz consideragoes a
cerca do antagonismo das relacdes de poder que caracterizam as sociedades
historicas organizadas burocraticamente. Por outro lado, a vida na polis diz
respeito ao modo de viver socialmente: construindo, projetando-se na pertenca
do poder-ser incondicionalmente, coligando-se a plenitude do sentido de
solidariedade e amorosidade no livre pertencimento a vida.

Desse modo, o sentido politico delimita a construcdo dos valores
pertencentes as relacdes culturais, que sao derivadas, dos modos de existir do
ser humano formando atitudes e comportamentos da vida nas relacfes
societarias, instancia o sentido politico permite perceber o sentido ético
propriamente dito. (GALEFFI, 2006)

O pensamento galeffiano ainda diz que o sentido politico, lida com as
guestdes da memodria, disso surge a tensdo entre o que é velho e novo, o
tradicional e a inovacédo, entre o tempo cronoldgico e o tempo instante, entre o
presente o passado e o futuro - na existéncia humana propriamente dita. Assim
€ preciso reconfigurar as formas de educar o pedagogo-filésofo para que ele
aprenda a cultivar a sensibilidade estética e os sentidos implicados.

Com isso, uma educacédo dos sentidos e pelos sentidos deve ocorrer a

partir da convivéncia inteligente (sensivel e afetiva), linguageira (operante,
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pensante, falante, confluente, ouvinte), politica (ética da comum pertenca
antolégica). (GALEFFI, 2006) Estes sentidos configuram o lugar dos seres
humanos no fluxo existencial como poténcias produtoras, inteligentes,
solidérias, auténticas e cuidadoras da vida comum.

Assim, os sentidos e a sensibilidade na formacédo do pedagogo-fildsofo
atuam no ambito da imanéncia na coletividade. Este é um ponto chave para se
pensar a trans-formacdo do pedagogo-fildsofo, propondo nesta perspectiva,
uma educacao dos e pelos sentidos e sensibilidades polilogicas.

Nessa medida, pode se considerar a sensibilidade estética como umas
das dimensfes capitais do modo de ser-sendo. A sensibilidade estética que
caracteriza a espécie humana ao longo da histoéria, sob diversos aspetos foi
marcada por preconceitos, esteredtipos, assim precisa ainda deixar de lado,
toda e qualquer ideia pré-estabelecida por modelos dominadores ja dados
historicamente, os quais se consideram superiores aos demais.

Apesar da luta pelo reconhecimento das diversidades estéticas, ainda ha
uma propensao a desconsiderar em sua beleza propria e apropriada aquilo que
estd a margem de um padrdo estético eurocéntrico, com se o belo fosse
cristalizado na cultura grega, significando apenas um caso historico
determinado. (GALEFFI, 2012)

Assim cabe a estética no processo de transformacdo no pedagogo-
filésofo buscar ultrapassar este modelo imperativo ao género humano que se
expressa como dominacéao ideoldgica ao longo da historia da ocidentalidade. O
primeiro passo consiste em considerar as formas que constituem o modo de
ser-sendo-no-mundo-com. Isto se manifesta como um desafio ao educador
polilégico.

O ser humano é um ser estético por natureza, isto €, € um ser sensivel,
portanto a educacédo estética ndo e algo que se presta a ostentacdo de padrbes
estabelecidos como dominantes, mas sim se revela como algo necessario a
existéncia efetiva e afetiva dos seres humanos. Nesse sentido, por meio da
estética a experiéncia humana realiza-se em sua plenitude.

Tudo que o ser humano ver, percebe é naturalmente sensivel - o ser
humano € aquilo que ele percebe e sente. Desse modo, o ser humano nédo é
apenas razao discursiva, mas sensibilidade encarnada. A materialidade
humana é habitacdo da sensibilidade. (GALEFFI, 2012)
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Por que entdo, sob muitos aspectos, nos moldes educacionais
estabelecidos ndo se é dada a devida importancia a sensibilidade e a educagéo
dos sentidos? A partir do momento em que se reconhece a dimenséao estética
na formagcdo docente, comeca-se também a reconhecer a multiplicidade da
espécie humana em todas suas dimensdes e sentidos de ser-sendo-com-outro-
no-mundo. Esta acéo é capaz de desencadear e potencializar a acdo humana
inventiva, autbnoma criativa colaborativamente na vida activa.

Desse modo, a educacdo estética haverd de se orientar por uma
polilégica, no sentido de n&do mais servir a dominacdo de modelos
historicamente instituidos, e sim fundamentar-se no primado na diferenca como
diferenca do ente-espécie-humanidade.

Como se sabe, o0 sentido sensivel estético também se liga ao ético, ndo
devendo servir de paradigma excludente. A estética na formacéo do pedagogo-
filosofo precisa permear pela multiplicidade da experiéncia humana, e nao pela
uniformidade de modulagdes. (GALEFFI, 2012). Para a realizacdo desta visada
€ necessario desenvolver um atitude critica como fundamento, que acione a
disposicdo aprendente radical a partir do acolhimento as diferenca e as
singularidades.

A dimenséo estética no processo de formacdo do pedagogo-fildsofo
precisa também valorizar a efervescéncia criadora, plural e mudltipla das
possibilidades de altivez e beleza dos grupos humanos negados
ontologicamente, entretanto ricos em tradicdes celebrativas e rituais proprios.

Pelo fato do ser humano viver num meio cultural marcado pela
diversidade e pela diferenca, que ndo é inteligente articular uma educacao
estética que ndo contemple em sua dinamicidade maneiras distintas de ser e
estar no mundo celebrando a vida. Seja por rituais religiosos, ou artisticos,
epistémicos ou conceituais. Assim, é emergente tratar essas questdes no bojo
das discussdes no processo de formacdo do pedagogo-fildsofo, de maneira a
buscar ultrapassar o horizonte instituido, inclusive, na escola regular que
tradicionalmente uniformiza e exclui a diferenca humana.

Portanto, a estética na formacdo do pedagogo-filosofo visa estar
condizente a diferenca ontologica, isso quer dizer que o pedagogo-fildsofo tera
gue desenvolver-se esteticamente a partir de sua singularidade vivente. Isto

implica na complexidade da trama de interrelacbes aprendentes a serem



136

experienciadas atentivamente na primazia da vida, e ndo de elementos dados
ostentando-se dominadora e hegemonicamente, sem autonomia, criatividade,
inventividade e construcdo de um ser-sendo apropriador e préprio.

Desse modo, € um desafio ultrapassar este paradigma instalado em
muitas perspectivas, no processo de formacédo do docente, que privilegia as
limitacbes mercadoldgicas, desconsideram as singularidades, desvaloriza a
poténcia criadora do ente em seu sentido proprio, apropriado e apropriador. O
individuo é levado a alienar-se de si mesmo e a aderir padrées de massificacdo
generalizada que se tem divulgado na sociedade globalizada.

Como ser sensivel, o ser humano nao pode ficar sujeitado a estes
dominios desumanizadores, portanto urge a necessidade de se pensar uma
educacdo que leve em consideracdo os sentidos sensiveis e polilogicos no
processo de criagdo ontologica, epistemoldgica, ética, ecoldgica, gnosiologica.

Assim cultivar e preservar processos de humanizacdo do homem que
nao dependam puerilmente de exigéncias mercadologicas. No decorrer destas
imediacOes, urge também a necessidade de se pensar a praxis pedagogica
vivida e almejada para os processos de emancipacdo humana que se deseja

construir.
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CAPITULO 6

PRAXIS VIVIDA E PRAXIS ALMEJADA

Isto sempre pressupora a construcdo de uma praxis
humana absolutamente revolucionaria.
GALEFFI, 2001
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6. PRAXIS VIVIDA E PRAXIS ALMEJADA

A préxis vivida e a praxis almejada sao expressdes que afloram no
pensamento filosofico galeffiano para indicar a necessidade de uma acgdo
revolutiva no que tange o cuidado e o cultivo da educagdo humana no fazer
filoséfico com criancas. Isto implica na possibilidade de subsidiar um espirito
criador-sendo. Assim, filosofar com criancas e educa-las é abrir-lhe a
possibilidade do advento de ser-sendo.

Galeffi (2001) ressoa com a filosofia aristotélica ao afirmar que o homem
€ um animal racional, entretanto o pensamento galeffiano considera que esta
racionalidade ndo garante a superioridade do homem em relacdo aos demais
animais, nem as demais criaturas da natureza. Para Galeffi (2012) ao longo da
histéria 0 que se tem evidenciado, é que a racionalidade do homem tem
executado o papel extremamente explorador, destrutivo e autodestrutivo.

O pensamento filosofico galeffiano revela que a racionalidade do homem
pode ser encarada como uma espada de dois gumes, perfurocortante ao seu
préprio discurso. Ao autointitular-se racional, também €& autodestrutiva, pois
trata de ignobilizar a propria existéncia humana.

Ao observar-se 0 homem pelos seus aspectos biologicos, pode-se se
dizer, que este se diferencia dos demais animais, porque € faber, isto €, possui
a capacidade de saber-fazer, produz coisas e objetos. Esta aprendizagem é
movida pela necessidade e ndo puramente pelo deleite. Ao longo da histéria, o
homem tem evidenciado estas perspectivas, como por exemplo, ao criar uma
lanca para cacar, ao construir abrigos e moradias, assim como também,
palacios, mansoes.

No decorrer dos muitos milénios o ser humano vem aprimorando as
suas habilidades produtivas, de maneira a elaborar pecas cada vez mais
sofisticadas. A partir do momento em que o homem passou a habitar na terra
sua racionalidade tem se expandido pelas inumeras direcbes e sentidos.
Assim, a cultura do ser humano expressa-se mdltipla e rica em producao
simbdlica e material.

Ao tomar o cunho histérico, compreende-se que 0 ser humano possui
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um acervo histdrico profundamente consideravel para fazé-lo enxergar-se
como ser-sendo-com-outro-no-mundo. Apesar disso, 0 ser humano tem se
mostrado capaz de muitas atrocidades em seu inacabamento e inconclusdo. E
por ser incompleto, € que o homem nunca sabe de onde vem, nem para onde
se dirige. Assim, 0 homem como animal complexo, lanca-se como ente-espécie
de possibilidades, aberto as mudancas e transformacfes de ser-no-mundo-
com.

A filosofia galeffiana, ainda diz que ao seguir a génese da espécie
humana, pode-se perceber a passagem do momento fabril para 0 momento
sapiencial, todavia, apesar de ter se tornado homo sapiencial ndo deixou de ser
faber. A significacdo homo sapiens, mostra-se como ambigua, pois tanto pode
se referir a capacidade humana de falar e significar eventos de maneira
simbolica, como também para apontar sua capacidade de executar planos
terriveis e feitos diabdlicos. Assim, ao referir-se ao homo sapiens, é
inapropriado fazé-lo, enfatizando apenas em sua capacidade de intervir nos
processos da natureza e da produc¢do do conhecimento.

Para o pensador, no processo de mudanca de faber para sapiens, o que
ocorreu foi apenas uma mudanca de procedimento que pode ser percebida no
préprio ambito da sedimentacdo das culturas. Por meio deste fenémeno, o
homem passou a ser mais reflexivo, 0 que permitiu que ele arquitetasse novas
maneiras de significar o mundo a partir de procedimentos simbolicos cada vez
mais complexos. Desse modo, diz Galeffi (2012, p. 504): “O homem descobre o
mundo das ideias — produz ciéncia.”

O processo de producdo de ciéncia também caracteriza 0 momento
faber. Este estado trata-se de uma modalidade produtiva que se utiliza da
inteligéncia inventiva e da memoria cada vez mais habilidosa, de maneira, que
guando o homem alcanca 0 estagio sapiens, ndo abandona o0s antigos
conhecimentos do estagio faber. Assim, ocorre o0 desenvolvimento da
compreensao simbdlica das relacdes e das coisas. Neste momento primevo, o
homem revela os seus primeiros instantes como vontade de ser.

Porém, tal vontade de ser ainda é barbara, sendo uma encarnacdo de
um processo revolutivo genético-cultural originado de uma peleja entre forcas
opostas e dispares. Assim, na barbarie primeva experiencia-se a auséncia de

uma sedimentacao cultural, e o emergir da guerra pela poténcia vulcanica.



140

Neste contexto, o processo comportamental dos grupos é caracterizado
por guerras e conflitos, e pela necessidade do suprimento material. As
necessidades bésicas constam em comer, beber, dormir, fecundar, habitar e
estar seguro contra o inimigo natural. Caracteristicas comuns a outros animais.
J& nesses primeiros instantes, como expressa o pensamento galeffiano, pode
se perceber a eclosdo da vontade de ser, que vai organizando-se por meio dos
mais apitos a lutar e a dominar.

Galeffi (2001) diz que de maneira curiosa, a vontade de ser, vai
arquitetando-se no homem a partir da forgca militar. Nesse interim, a vontade
ser, € confundida com vontade de dominio. E 0s povos que possuem maior
organizacdo bélica sobrepuseram-se aos menos organizados. O filésofo
pondera que da perspectiva da histéria das civilizacbes, o processo de
desenvolvimento cultural destrinchou-se através de guerras violentas e
fratricidas, de maneira que os seres humanos desenvolveram valores mais
complexamente espirituais por vias desarmoénicas e guerrilheiras.

Desse modo, Galeffi (2001, p. 505) expressa que “... a guerra € vulcao
eclodindo das profundezas do mundo, em busca de novos vales.” Isto leva a
entender que desde o processo das sociedades historicas, ha a perduracéo
das guerras. Na ordem natural dos eventos das sociedades primevas, houve
eclosdes de poténcias brutas pelas oscilacbes de implosbes e explosoes,
recolhimento e expansdes, por periodos de atividade e repouso.

Dessa forma, em meio a sincronias e complexidades, por volta do século
VI a. C em vérias partes do mundo surge um fendmeno cosmolégico
significativo que floresce de maneira a abrir a interpretacdo do humano ao
deslumbramento da totalidade conjuntural do todo, do ente des-velado.

Assim, o pensamento filoséfico galeffiano cria a imagem da clareia
luminante. Em que em meio a uma mata selvagem e sombria surge uma luz
para conduzir a humanidade do homem — a clareira. De fato quando tudo esta
escuro é sinal de que a qualquer momento pode raiar a luz. Diz Galeffi (2001,
p. 505) “No meio de uma selva escura e tenebrosa, de uma longa noite de
barbaries vulcanicas, de convulsdes gastricas enormes — afinal, ndo deve ser
facil digerir as préprias crias -, alguns descortinaram clareiras”.

O surgimento da clareira acontece desde o ocidente com os fildsofos

tidos como originarios, ao oriente com pessoas, tais quais Buda, Lao Tzé,
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Confucio. A clareira é a filosofia. A filosofia como busca pela vida sdbia, vem
orientar o caminhar do homem a humanidade. Pode se perceber que Galeffi
(2001) afirma que alguns descortinaram clareiras, isso porque, o fen6meno da
clareira ocorreu em meio a guerras, destruicdes e barbaries.

Isso implica em dizer que em momento algum o ser humano foi sé
guerra ou sO paz, mas que h& uma constante luta entre os opostos e harmonia
também. Inspirado pelo pensamento heraclitiano, Galeffi (2001) afirma que das
divergéncias e das tensGes entre os contrarios pode surgir a mais bela
harmonia. Assim, fazendo uma alusdo a clareira, pode-se ouvir o ressoar

filoséfico galeffiano:

A imagem da luz em seu caminho infinito ao redor de si mesma: o
nascimento de todo espaco e de todo tempo-espacgo. A natureza do
simples. A complexidade do simples. A conjuntura simples /
complexo. O simples que se desdobra e se dobra e redobra. O
complexo como dobra da dobra do simples. O simples complexo:
natureza em espirito, espirito-natureza — também uma grande e
Unica danga! (GALEFFI, 2009, p. 219)

Assim, por meio da figura da luz é tragcada a imagem da filosofia — como
a totalidade do todo — a harmonia dos opostos. Desse modo, abre-se a
compreensao para possibilidade de “ser-uma-consciéncia-de-poder-ser-todo-
No-mesmo-um-com-outros-no-mundo-sendo — o Vivo, a Vida, o Morto, a Morte;
a Morte; o amanha e o sempre; o de ontem, o de hoje, o de nunca” (GALEFFI,
2001, p. 506) pelos devires da existéncia compartilhada. Assim compartilhar
a esséncia de ser-sendo na compreensdo poematico-pedagdgica — € possuir
numa vida de acao - Praxis.

Com isso, mesmo em meio ao turbilhdo ardente, a clareira luminosa se
faz presente para que se construa o mundo do espirito - o mundo altivo,
altaneiro, senhor de si. Desse modo, 0 sol como aurora do espirito, desponta
em seu fulgor matinal, e se estabelece como seu fulgurar de meio dia. E para
tamanha clareira e claridade € necesséario um corpo condizentemente apto para
tal tensdo. (GALEFFI, 2001)

Assim se inicia a saga da praxis revolucionaria — do nascimento do ser
humano livre e consequente - que é altivo e altaneiro, porque se encontra
consigo mesmo na relacdo com outro no mundo. Sendo préprio e apropriado
em sua singularidade e comunidade, percebendo-se como ente necessario e

universal.
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Dessa maneira, a praxis na cultura humana é exercida publicamente, na
dimensdo da consciéncia da consciéncia, da singularidade e da comunidade.
Na perspectiva da humanidade a praxis é sempre um vir-a-ser. Assim, 0
pensamento galeffiano questiona o que seria 0 Ser sem o devir? E 0 que seria
da crianca e da semente sem o vir-a-ser? Com isso, a dimenséo da praxis na
vida humana pode exercer a atividade de manancial vivido de vida ou de
permanéncia na barbarie.

A humanidade coloca-se como um constante devir, a clareira iluminante
e poemante abre-se como possibilidade do ser humano vir-a-ser iluminado por
luz prépria. Um ser-sendo que exerce a sua autonomia, destinado a renascer-
se em si mesmo em sua relagdo com outro no mundo. A luz que harmoniza o
mundo na singularidade de cada um e como consciéncia coletiva.

A dimensdo da Praxis Pedagdgica vivida e almejada no pensamento
filosofico galeffiano fundamenta-se na poiésis de um fazer que ao fazer
reinventa o proprio modo de fazer, que esta em acordo com as possibilidades
proposta na instancia institucional ja discutidas anteriormente. Em primeiro
lugar ressalta-se a necessidade de se tratar da formacéo do educador-filosofo
como individuo unico em sua sensibilidade, singularidade, aberto ao proprio
sentido sendo.

Assim, a poiésis galeffiana percebe-se a relacdo entre o pedagogo-
filésofo, o educando e o meio de formacéo. Esta relacdo implica em torna-se
tensdes e ajustes das tensdes - conflitos e alinhamentos dos conflitos no que
tange aos aspectos do ser-sendo-com-outros-no-mundo. Em que o ser humano
s6 se percebe como tal a partir de sua relacdo com outro, com o meio cultural e
ecolégico levando em consideracéo a sua historicidade propria e apropriadora.

A poiésis galeffiana ressalta o desenvolvimento das habilidades
cognitivo afetivas entre educadores e educandos que promoveram O
desencadear de producdo de conhecimento de maneira nao linear. Em que se
visa o0 aprendizado do fazer inventivo, criativo e autbnomo. Com isso, ocorra o
fazer inventivo para o aprendizado espiritual proprio e apropriado.

A escola é dos espacos tempos de formacdo da crianca, a formacéo
continuada do individuo ocorre em diversos espacos, tais como: na rua, na
igreja, em casa, na aldeia, na praca, na comunidade, ela sempre ultrapassara

os limites dos muros escolares, por isso é preciso que a escola inserida num
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contexto social se estenda ao mundo do ser-sendo em sua extensdo e
profundidade propria; no processo da rede de concretude existencial
constituida por dindmicas multiplas e complexas, constantemente mutaveis.

Assim, ha a necessidade do planejamento pedagogico em cada contexto
de experiéncia viva e instante, e ndo de modulac¢des estanques. Nesse sentido
o pedagogo-filésofo terd& o desafio de realizar a dialética ascendente e
descente. Galeffi (2001) toma a imagem de Zaratustra de Nietzsche e o Mito da
Caverna de Platdo como metafora para exemplificar tal feito ao individuo que
decide fazer-aprender filosofia. O movimento de ascendéncia é o0 processo
formacdo que é simultineo ao movimento de descendéncia que é a
continuidade da busca por uma préaxis revolucionaria no ambito da formacéo do
educando.

Assim, configura-se a jornada laboriosa do fazer-aprender filosofia com
criancas, como a busca pelo fazer-aprender a ser na linguagem sendo. Por
meio da constru¢cdo de uma praxis pedagogica criativa e revolucionariamente
humana, de maneira a construir continuamente a liberdade de ser-sendo. Em
gue o local e o global se encontram e se fortalecem mutuamente com ampla

participacao das diferencas.

6.1 A PRAXIS ALMEJADA E A EMERGENCIA TRIETICA PLANETARIA

Com a filosofia galeffiana pode-se apreender que a emergéncia triética
global diz respeito ao desenvolvimento ético em sua diversidade e plenitude
vivente, implicando num constante esforco do ser humano em tomar para si a
responsabilidade do desenvolvimento sustentavel ambiental, social e mental,
levando-se em consideracdo a base polildgica do conceber a diferenca como
diferenca.

O reconhecimento da triética humana implica na elaboracdo de uma
praxis revolutiva, isto diz respeito ao ser-sendo em seu modo proéprio,
apropriado e apropriador, em sua historicidade e habitualidade, enquanto ser
consciente e responsavel por suas acdes, escolhas e decisdes, realizando-se

como experiéncia de desenvolvimento autocondutivo. A praxis revolutiva
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revela-se como uma compreensao apurada da existéncia humana em sua
busca da totalidade a partir da acéo livre e responsével.

No contexto do fazer-aprender filosofia com criangas o cuidado com a
emergéncia triética planetaria constitui-se como sendo um dos pilares da
educacdo humana, sendo necessério para o desenvolvimento humano global
triético sustentavel. Isto € possivel por meio da consciéncia de ser-sendo-no-
mundo-com-outros. Em que a triética revela-se como consciéncia de comum
pertencimento a tudo, em seus aspectos ambientais, sociais e mentais.

A tensdo entre a praxis vivida e a praxis almejada pode levar o ser-
sendo a pensar sobre a condicdo humana vivida e a que se pretende viver local
e globalmente. Nesse interim, surge a necessidade de pensar as emergéncias
planetarias do tempo presente para que se possa exercer efetivamente uma
praxis revolutiva desde o entorno social (cultural, politico, econémico, histérico
e etc) ecologico (meio ambiente, nichos ecoldgicos, a biodiversidade e etc) e
mental (subjetividade, sensibilidade, percepcao, abstracao e etc).

Ao trazer a questéo da triética planetaria para o trabalho de investigacéo
filosofica com criancas, o pedagogo-filosofo estara Ihe dando com a seara da
complexidade humana; esta complexidade é formada por sistemas de
sistemas. Assim, com a praxis filosdfica triética o pedagogo-fildsofo propiciara a
crianca encontra-se num universo coésmico formado por sistemas de sistemas
gue interagem entre si. Pelo reconhecimento da concepcao triética, o ser
aprendente reconhece a sua complexidade estrutural. Isto implica que na
realizacdo atividades condizentes a vida humana sustentavel no ambito do
planeta.

A concepcao triética fala sobre o humano em sua vida ambiental, social
e mental no sentido da sustentabilidade ética, como expressa Galeffi (2014). A
relacéo entre ética e complexidade se desenvolve no ambito epistemoldgico e
pode dar acesso a compreensao, interpretacdo da condicdo do ser humano
como ente-espécie construtor de seu projeto existencial no tempo-espaco
presente, levando em consideracéo aquilo que diz respeito além da localidade -
a sua globalidade, por meio da triética planetaria como motor gerativo destas
consideracoes.

A praxis revolutiva no filosofar deve associar triética de um comum-

pertencimento a complexidade inclusive no ambito epistemolégico, para que se
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crie um lastro de pensamento por parte do pedagogo-filésofo, que subsidie a
sua préatica de investigacdo filoso6fica com criancas em relacdo a condigcdo
humana em seu processo de construgdo, desconstrucao e reconstrucéo da
plenitude planetéria sustentavel.

Desse modo, por meio de uma atitude filosofica de investigacéo radical
trietica com criancas, desenvolve-se no ser a perspectiva de uma leitura
polilégica, polissémica, multirreferencial e transpolitica, transcultural, complexa,
planetéria, cosmologica. (GALEFFI, 2014) Cujo foco estd na comunidade
humana em seu modo de ser-sendo-com-outros-no-mundo que vise um
desenvolvimento sustentavel pleno do ponto de vista local e global.

A gquestdo que se coloca é: por que ndo realizar uma praxis pedagdgica
por meio da complexidade de um sentido de totalizacdo com criangas? Porque
insistir num modelo fragmentado e linear, falido, que ndo atende a condi¢cao
global humana de busca pela totalidade constitutiva num contexto de
sustentabilidade? Fazer-aprender filosofia com criangas é buscar ultrapassar
fragmentagcbes e simplificacdes impostas por limites burocraticamente
instituidos, por meio da atitude filoséfica de investigacdo radical numa visada
trietica.

A triética planetaria visualiza questdes relativas ao comum-
pertencimento humano a totalidade conjuntural - na complexidade de seus
diversos niveis de realidade. O ser humano em conflito com os fendémenos
internos e externos, subjetivos e objetivos é constituido por trés niveis de
realidade basicos: macrofisico, microfisico e psiquico. Assim, para o0
desenvolvimento da praxis filosofica triética, busca-se efetivar a investigacéo
das emergéncias no contexto presente.

Galeffi (2014) declara que os sistemas complexos ndo encontram
sentido proprio em causas primeiras ou principios Ultimos, mas sim no
constante movimento de interacdo entre 0s organismos que se associam em
ambientes autopoéticos (autoprodutivos). Em que o0s organismos sao
constituidos por organismos de organismos; organismos Sao sistemas
formados por sistemas de sistemas.

Desse modo, um sistema complexo € um conjunto de partes em
conexao, inter-relacionando-se entre si possuindo dinamicas proprias. Da inter-

relacdo entre as partes constitutivas de um sistema surgem as emergéncias.
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Ao conhecer a maneira de relacdo entre as partes de um sistema, torna-se
possivel identificar as suas propriedades emergentes. (GALEFFI, 2014)

As emergéncias surgem a partir de interacao entre sistemas complexos,
configuram-se como fendmenos propulsores de processos complexos.
Fenbmenos emergentes podem ser observados em escalas macroscopicas
(seres inanimados), mesoscoOpicas (seres Vvivos) e microscopicas (atomos,
particulas subatémicas) como diz o filésofo Galeffi (2014). Assim, as
emergéncias constituem a formacé&o ambiental, social e mental.

Trabalhar esta complexidade no fazer filoséfico com criancas requer
uma atitude investigativa radical, em que o pedagogo-fildsofo se torna um
observador e um potencializador destes acontecimentos, tendo 0 compromisso
de evidenciar as suas impressdes internas, por meio de uma coeréncia ética de
sua convicgao praxis.

O filosofo Galeffi (2014) se inspira na teoria de Lupasco, Nicolescu,
Guatarri, Morin, desenvolve sua teoria sobre a emergéncia triética planetaria.
Para ele o ser humano precisa agir eticamente em trés sentidos diferentes e
complementares no tange 0s aspectos ambientais, sociais e mentais.

Na perspectiva da ética ambiental e sua emergéncia planetaria, o
filésofo fala de um problema que se originou nas civilizagdes modernas, se
encontrando atrelado ao modo de producéo capitalista. Diante de um planeta
gue experiencia a multiplicacdo do saber tecnocientifico, bem como o
crescimento demografico, € necessario se recriar e reinventar os modos de
producdo materiais, inclusive imateriais, considerando as orientacbes do
desejo, da inteligéncia e da sensibilidade humana. Questdes estas que estdo
além do universo escolar, entretanto o insere.

Assim na busca por uma praxis pedagodgica revolutiva no fazer filosofico
com criangas, incorporar a dimensao ética ao comportamento ecoldgico € unir
forcas para a realizacdo de uma praxis autenticamente humana desde os
primeiros anos de existéncia. A crianca tem o direito humano de ser desafiada
a expandir-se autonomamente, criativamente, inventivamente, pelo exercicio
da atitude filoséfica radical frente as questdes ambientais.

No que tange os aspectos da ética social e sua emergéncia planetaria, o
pensamento filosofico galeffiano diz respeito ao desenvolvimento humano da

populagdo humana planetéria. O fil6sofo diz que desde os primeiros momentos
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da historia, o homem né&o deixou de alimentar a barbarie e a racionalidade
autodestrutiva. (GALEFFI, 2014)

Assim, é preciso repensar o proprio conceito de sapiens referente ao
desenvolvimento da prépria natureza espiritual humana, visto que além de
sapiens, o homem tem se revelado como demens. Sendo necessaria no
ambito da praxis pedagogica a fomentacdo de uma metaconsciéncia historica
planetaria que leve em consideracdo o principio ético maior, possibilitando a
saida do estado barbarico em que se encontra o ente-espécie humano. Cultivar
a atitude investigativa radical levando em consideragdo a emergéncia
eticamente social com criancas permite a este ser, a sua constru¢gao como ser-
sendo-com-outro-no-mundo, por meio de processos proprios de subjetivacéo.

Em relacdo a ética mental e sua emergéncia planetaria Galeffi (2014)
fala sobre a propriedade matéria-energia neuropsiquica humana de mediar
forcas antagOnicas, tais como as de homogeneizacdo (macrofisica: coisas e
objetos) e heterogeneizacdo (matéria bioldgica: atomo, molécula), assim como
também de potencializac&o e atualizacdo levando ao estado de equilibrio. Para
Galeffi (2014) a espécie humana esta s6 em seu alvorecer em relacdo a
evolucdo mental, assim como ente-espécie humano ainda ha muito a aprender
sobre a mente e sua transrelacdo com a totalidade vivente.

Assim, é fundamental que pedagogos-fildsofos e criancas aprendam a
lidar com as antagonias que constituem a matéria-energia em todos 0s niveis
de realidade visando gerar o ser-sendo reconhecido por sua heterogeneidade
radical, dando acesso a plena realizacdo espiritual no contexto de seu
inacabamento e finitude ontoldgica. A dinamica da evolucdo mental ndo pode
ter um termo final, pois o sentido do existir complexo do ser humano é sempre
ultrapassar-se. (GALEFFI, 2014)

Galeffi (2014) considera que a crise triética do tempo-espaco presente,
dentre outras coisas, € um resultado da interacdo da crise na articulacdo do
individuo com a sociedade e a espécie. A triética como consciéncia do comum-
pertencimento a tudo compreende a dimensdo da responsabilidade e
solidariedade com a totalidade vivente planetaria que todo ser aprendente no
caminho da vida precisa desenvolver.

Assim a filosofia galeffiana chega desenvolver o conceito de

transdemocracia para pensar o alcance do estado de plena atualidade dos
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direitos universais da pessoa humana. Esta € uma perspectiva para ser
pensada pela escola enquanto consciéncia humana comum, porém enquanto
responsabilidade coletiva se coloca para além da escola.

A transdemocracia emerge como uma crescente consciéncia planetaria
triecolégica, em que seu maior desafio consiste na sustentabilidade triética, em
gue se ultrapassa limite de soberanias e cartografias. (GALEFFI, 2013) Desse
modo, esta perspectiva fica como tessitura para estudos posteriores, para se
pensar, ressoando gaffianamente, a possibilidade de uma praxis
fundamentalmente transdemocratica no contexto triético global.

Entretanto, desde ja, se pode pensar a possibilidade de uma praxis
revolutiva, criativa, efetiva e continua no fazer-aprender filosofia com criancas
levando em consideracdo as emergéncias triéticas planetarias, que como o
proprio nome ja expressa, sdo emergéncias, ndo podendo ser negligenciadas
no processo do filosofar e educar, principalmente numa busca pelo filosofar
radical com criancas na educacao infantil para a formacé&o de um ser-sendo-no-

mundo-com trieticamente humano.

6.2 A PRAXIS ALMEJADA NO FAZER APRENDER-FILOSOFIA COM
CRIANCAS: SEM LIMITES, SEM FIM...

Como, entdo, caminhar para a realizacdo plena de uma praxis almejada
no fazer aprender filosofia com criancas perpassando a constituicdo humana
em toda a sua complexidade? De fato, ha diante dos seres mais atentivos ao
tempo presente, um grande desafio que requer destes individuos humanos um
novo nascimento quantico no préprio seio de existéncia fatica.

A praxis pedagogica como articulagcdo entre teoria e pratica, € uma
atividade tanto objetiva quanto subjetiva, estes elementos séo indissociaveis na
atividade comportamental do ser humano. Podendo ser separados apenas num
esforco abstrativo. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011) Para Sanchez Vasquez
(2011) pode-se ter uma teoria subjetiva sem ter atingido o processo de praxis,
como também se pode ter praticas objetivas sem ter atingido o nivel de praxis.

7

A praxis é simultaneamente objetiva e subjetiva sendo dependente e
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independente da idealidade e da materialidade - tudo isso forma uma unidade
indissociavel.

Para Galeffi (2009) esta unidade ama a impermanéncia das formas.
Assim pode-se pensar na praxis almejada como sendo uma préxis criativa que
esta além de modelos tracados cabalmente ou modelo ideal imutavel. A propria
unidade é vazia de formas, e realiza-se do encontro do multiplo e do diverso
gue estdo em constante processo de criacdo e recriacdo. O encontro do
multiplo e do diverso é favoravel a propria unidade. Para o filésofo Galeffi
(2009) apesar de ndo se confundirem, o uno e o multiplo sdo os mesmo.

O filésofo Romano Galeffi (1979) pondera que o pratico diz respeito
aquilo que se exterioriza e toma forma na esfera da experiéncia sensivel, assim
€ representado pelo o polo material ou fenoménico, sendo aquele que é
perceptivel na experiéncia humana. Ja o teorético diz respeito ao estado
interior do sujeito, destacando o carater intuitivo intelectivo, qualquer dado do
polo espiritual ou mental. Assim, por meio destas dimensdes o pedagogo-
filosofo pode-se pensar numa praxis criadora no fazer-filosofia com criangas
como aquela que € a ultrapassagem dos limites estanquemente formatados, de
maneira a contrariar a odiosidade dominante a tudo aquilo que € livre e criador.

A praxis criativa almejada no fazer-aprender filosofia com criancas é
uma construcdo continua, expressa-se além de decretos, consiste em acdes
condizentes ao atendimento do primado da poténcia humana criadora do
espirito autdbnomo, inventivo, que é também sensivel e fragil em sua
instabilidade evolutiva.

Desse modo, ndo ha limites nem fim para se pensar possibilidades de
praxis criativas no fazer-filosofia com criangas, considerando as dimensées da
sensibilidade, da percepcao estética, como acontecimento singular e universal
a todo ser humano em sua diferenca ontoldgica.

Efetivar uma praxis no contexto escolar instituido a partir do fazer-
aprender filosofia com criancas é pensar em transmudancas criativas que
tornem contextos desumanizadoramente opressores em humanos - pelo viés
unido, da participacao, do pronunciar o mundo a partir de ser-sendo. O filosofar
e 0 educar se faz e refaz constantemente na praxis - para ser € preciso estar
sendo. Como diz o pensamento galeffiano: pode o ser se mostrar fora de uma

linguagem sendo?



150

7

O ser-sendo é um ser capaz de atividade praxis no mundo-com. O
mundo como consciéncia que ndo poderia existir se 0 ser-sendo nao existisse.
O ser-sendo € o ser capaz de criar e recriar a sua historia, porque esté inserido
num contexto social com consciéncia de sua consciéncia e consciéncia de sua
inconsciéncia em relacio ao seu entorno. E o ser capaz de inventa, reinventar
e inventariar o mundo a partir de sua permanente agcao transformadora sobre
ele.

Como ser de mudanca, transmudanca e transformacao, o ser-sendo é o
ser capaz de atemporalizar o tempo sem o fragmenta-lo, a partir da trans-
tridimencionalizacdo — passado, presente, futuro se coloca num continuo devir
criador e transformador dialogando e interdialogando atemporalmente e
polilogicamente com clareiras infinitas.

O ser-sendo € um ser de praxis, por mostrar-se revolucionariamente
criador e transformador na realidade concreta do mundo-ai. O ser-sendo
anuncia que a historia ainda ndo acabou. Enquanto homens e mulheres
estiverem vivos, a luta pela humanizacao radical continua. A clareira é a luz
gue orienta esse caminhar continuo.

A praxis pedagogica criativa no fazer-aprender filosofia com criancas
nao deve se limitar a tendéncia de privilegiar somente uma inteligéncia objetiva,
em detrimento da sensibilidade e do corpo que sdo dimensdes estéticas
criadoras de percursos gerativos poematicos extremamente necessarios ao
tempo e espaco presente, sendo fundamentais ao afloramento do aprender a
ser.

A praxis no fazer-aprender filosofia dispde da amorosidade pela vida
sendo, que é uma vida atuante para fins humanos de comum pertencimento a
tudo eticamente, politicamente, ontologicamente, logicamente, ecologicamente,
sensivelmente. Esta amorosidade pela vida sendo permite o afloramento do
ser-sendo livre e consequente.

A praxis no fazer-aprender filosofia com criancas € uma articulacéo entre
teoria e pratica que se exerce de maneira autbnoma, criativa e inventiva,
apropriando-se da perspectiva poematico-pedagogica, que privilegia o
extraordinario da linguagem sendo. Esta acdo possibilita a consideracdo da
singularidade da poténcia criadora do sujeito aprendente em seu processo de

desenvolvimento humano.
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Nesse sentido, cultivar o aprender a ver, aprender a pensar, aprender a
falar, aprender a escrever, buscando o contexto de um filosofar livre e inventivo
€ abrir a compreenséo de que a crianca € ser-sendo dotado de inteligéncia e
sensibilidade criadora, que ¢é heterogénica e homogénea no mesmo
acontecimento-instante.

Desse modo, ndo se pode mais deixar de lado a constru¢cdo do ser-
sendo-no-mundo-com a partir da aspiracédo pela vida sdbia no movimento do
viver e do morrer do individuo-sociedade-espécie. Na polifonia da existéncia,
cada nota é um tom e todas tém o seu valor, hum compasso proprio e
apropriado formam uma cancdo, que pode ressoar simultaneamente quantas
notas Ihe couber ou puder, o importante € que o ente tenha consciéncia da
regéncia de seu ser-sendo.

Dispor-se a fazer-aprender filosofia com criangas numa compreenséo
poematico-pedagogica é pensar para além da praxis vivida, € almejar e efetivar
novas possibilidades de praxis revolutivas. Esta praxis € o acontecimento do
encontro dialégico, amoroso e poemante de seres que buscam estar sendo
para pronunciar o mundo em colaboracao e unido. A partir desta compreensao,
nao é mais viavel cruzar os bracos e fechar os olhos aos males causados pela
desconsideracdo das diferencas e diversidades no ambito escolar,
principalmente em se tratando de criancas em processo aprendente.

Portanto, almejar novas praxis revolutivas no ambito do fazer-aprender
filosofia com criangas, € semear “um tempo que ainda nao é, mas que ja pode
ser vivido em seus primeiros instantes de florescimento.” (GALEFFI, 2001, p,
520) Na Paidéia galeffiana encontra-se novos horizontes utdpicos desta
semeadura, sem 0s quais 0s processos de transformacdo, mudanca e
transmudanca sdo impossiveis de acontecer. Assim meditar no pensamento
galeffiano, bem como em sua proposta pedagdogica € um salto na emancipacao
da consciéncia humana de ser-ser sendo. Enveredar por esse caminho

extraordinario de qualquer modo é surpreendente!
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Sigo aprendendo a fazer-aprender.
Galeffi, 2013
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7. CONSIDERACOES FINAIS

7

Esta pesquisa objetivou compreender como € a proposta do Fazer-
aprender Filosofia do filosofo Dante Galeffi, considerando como ela pode ser
realizada com criancas na Educacéo Infantil. Assim, buscou-se estudar a nova
Paidéia galeffiana, identificando os conceitos relevantes que fundamentam a
proposta.

Desse modo, a discussao sobre o fazer-aprender filosofia com criancgas,
buscou versar sobre a metodologia poematico-pedagdgica no filosofar e educar
com criangas, o curriculo transdisciplinar, assim como também a avaliacdo
polilégica transdisciplinar, a discussédo sobre o pedagogo-fildsofo, assim como
também o processo de préaxis revolucionaria vivida e almejada que leve em
consideracdo as emergéncias triéticas globais, tendo como a pedra angular a
perspectiva polilogica, polissémica, polifbnica no caminho do conceber a
diferenca como diferenca.

Assim pensa-se o fazer-aprender filosofia com criangas como o cultivar a
raiz do ser-sendo sempre aberto ao aprender a aprender, a partir de uma
atitude investigativa radical autbnoma, criava e inventiva, para a construcao de
um pensamento proprio, apropriado e apropriador.

Apesar da discussédo sobre o fazer-aprender filosofia com criancas, ser
uma perspectiva crescente e proficua, ainda € um campo epistemolégico e
pragmatico negligenciado em diversas perspectivas e realidades sob varios
aspectos. Exemplo disso, é que muitos pedagogos em seu processo formativo
nao sao provocados a ter uma atitude filosoéfica (atitude investigativa radical).

O contexto educativo presente, sub muitos aspectos, tais quais, a praxis
pedagodgica, a mediacao, e a relacdo da escola com a sociedade dentre outros,
ainda continuam a reproduzir os processos de uma racionalizacdo linear
aprendidos na modernidade, assim como também, a odiosidade contra a
inventividade, a criatividade e a sensibilidade estética. O que leva todo
movimento de transformacédo a estagnacao.

Logo considera-se ser necessario a ampliacdo das pesquisas e estudos
no ambito do fazer-aprender filosofia com criancas, buscando-se uma praxis

revolutiva criativa, propria e apropriada como possibilidade de instauracdo de
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novas plasmagfes a educacdo humana. A nova Paidéia galeffiana revela-se
para a humanidade como um desafio permanente e fertilissimo.

Este estudo tem como énfase interna mostrar-se como uma poesia
apenas comecada. O que se fez aqui foi elaborar um esboc¢o inacabado, que
se coloca num fluxo continuo de transformagdes na disposicdo de um novo
filosofar e educar. E como se pode aprender com o pensamento filosofico
galeffiano, é sincero o desejo aflorando sobre a pele de seguir continuamente

aprendendo a fazer-aprender.
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