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APRESENTACAQ

Este livro trata das discussoes envolvendo educacdo, género e sexualidade nos espagos educativos,
visto que a intersecdo destas tematicas sao produtos de construcdes historicas, sociais e culturais
que necessitam ser discutidas e refletidas, tendo em vista a vastiddo de normas ¢ engessamentos que
potencializam a naturalizacdo das desigualdades de género e do preconceito acerca das dissidéncias
sexuais, seja na formacao da crianca, do adolescente, do jovem ou do adulto

F uma obra que se constitui a partir de um processo colaborativo entre professores, estudantes e
pesquisadores que se dedicam aos estudos e as pesquisas sobre a tematica. Resulta, também, de
movimentos interinstitucionais e de agGes de incentivo a investigagdo que congregam pesquisadores de
diferentes Instituiges de Educagdo Superior publicas e privadas de abrangéncia nacional. 0 objetivo
6 problematizar e socializar conhecimentos e saberes sobre educagdo, género e sexualidade no espaco
escolar e ndo-escolar, tangenciando perspectivas diversas, como a queer e a abordagem decolonial,
terpelando a formacao de professores, o curriculo, o patriarcado e a divisdo sexual do trabalho.

No capitulo 1, Educacdo, curriculo e desigualdade de género: um referencial tedrico, de Lilian Rolim
Figueiredo, Jadson Rudson Rodrigues Lemos, Mayra Silva dos Santos, Marcos Moreira Lira ¢ Betania
Oliveira Barroso, o objetivo 6 refletir sobre algumas questoes que envolvem o curriculo € as desigualdades
de género na escola.

~0.capitulo-2 de Renato Sampaio ¢ Azambuja-e Nadia Geisa Silveira de Souza, que tem como t titulo
Apontament 0 S0bre 0 corﬁoeocmdado e si, apresenta um debate sobre o cujdado gerado pela
bromedieina COM 0 COrA0 e sua relagdo com as dicussies e genem_e_sexualndade.\v

Em seguida, no capitulo 3, Algumas cenas escolares nas construcﬁes“ﬁé‘“’géneros e sexualidades: -
relato de experiéncia, de Katiele Hundertmarck encontra-se uma narrativa de trés cenas ocorridas em
uma escola que possibilitam a discussdo sobre como essa instituicdo atua na formagdo dos modelos
hegemonicos de géneros ¢ sexualidades.

0 capitulo 4, Presenca notada, auséncia sentida: concepces de docentes homens na educacdo infantil,
de Livia Machado Oliveira, Jonas Alves da Silva Junior, Jonata Ferreira de Moura e Matheus Fortunato
da Silva, analisa como se da a construgdo social de docentes homens atuantes na Educacdo Infantil



APRESENTAGAQ

exercendo masculinidades periféricas, refletindo sobre como oS atravessamentos sociais, relacionados
a perspectiva dos estudos de género, influenciam nesse processo.

No capltulo 5, A importancia e os desafios da abordagem de estereotipos de género com alunos do ensino
médio: um referencial teorico, de Geovanna Garcia Guimardes, Silvia Veida Alves Marins, Beatriz Alves
de Aguiar e Fernanda Paulini, & possivel compreender a forma como os esteredtipos e a diversidade de
gnero sao abordados durante a educacdo de adolescentes, assim como a influéncia de mitos sexuais
na construcdo desses conceitos.

Em seguida, no capitulo 6, 0 PNLD ¢ as representacies de género, raca e classe em livros de historia
do Ensino Medio, de Indcio Ribeiro Oliveira e de Marcia Alves da Silva, encontra-se uma investigagao
realizada com livros didaticos de Historia do Ensino Medio que teve como objetivo identificar como as
mulheres aparecem representadas, atraves da andlise dos textos e das imagens dos materiais didaticos.

0 capitulo 7, Curriculo pos-estruturalista e possiveis (des)construcoes queer: reflexdes tedricas sobre
gneros ¢ sexualidades, de John Jamerson da Silva Brito, Jonata Ferreira de Moura e Juliana Ferreira de
Sousa, proporciona algumas inferéncias acerca do curriculo pos-estruturalista e da teoria e pedagogia
queer como importantes perspectivas que podem contribuir para as desconstrucdes de discursos (hetero)
normativos sobre géneros e sexualidades.

No capitulo 8, Abordagens sobre o ambiente escolar, os papeis de género e a transgeneridade: um
referencial teorico, de Rayane Silva Leal, Arthur Pinheiro Morbeck, Isabella Monteiro Gomes da Silva
e Fernanda Paulini, discute-se modos de pensar e viver os diferentes géneros e sexualidades, para que
0 “diferente” deixe de ser visto como “anormal’, apresentando temas como 0 queer e o contato com 0
voguing como potentes ferramentas de desconstrucdo dos padroes heteronormativos.

Depois, no capitulo 9, Construindo praticas educativas para equidade de género e suas interseccoes:
formacdo continuada de professoras, as autoras Lilian Silva de Sales e de Franciane Mendonga de Souza
asseveram que 0s debates sobre género e raga precisam atingir, ndo somente a pratica pedagogica de
professoras/es, mas tambem as diferentes naturezas de trabalho pedagogico, como gestdo, supervisao
e 0rientagdo escolar,

No capitulo 10, Isolamento social e violéncia domestica: apontamentos sobre os reflexos da covid-19 nas

questoes de género, de Vanusa Nascimento Sabino Neves e Fabio Gomes de Franca, ha uma discussao
s0bre 0 aumento de casos de violéncia domestica e familiar em tempos de pandemia da GOVID-19,
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0 capitulo 11, Proposta inicial de marco tedrico para o feminismo decolonial indigena na EPT, de Claudionor
Renato da Silva, trata do marco teorico Feminismo Decolonial Indigena (FDI) nas discussGes sobre 0
curriculo da Educacdo Profissional e Tecnologica brasileira, nos Institutos Federais, quando da existéncia
do publico de mulheres indigenas em seu entorno, para tratar de seu protagonismo de empowerment,

Agradecemos aos/as autores/as pelo empenho, disponibilidade e dedicacdo para o desenvolvimento e
conclusao dessa obra. Esperamos tambeém que ela sirva de dispositivo didatico-pedagogico para estudantes,
professores dos diversos niveis de ensino em seus trabalhos e demais interessados pela tematica.,

Jonata Ferreira de Moura
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Esse artigo objetiva refletir sobre algumas questdes que envolvem o curriculo e as de-
sigualdades de género na escola. Apresentamos o conceito de género como elemento
constitutivo na producéo de identidades masculinas e femininas na perspectiva de refletir-
mMos sobre essas construgdes sociais propagadas na escola e que implicam na formacao
de meninas e meninos ao longo do tempo. Posteriormente, faz-se uma breve discussao a
respeito das relagbes de género ao longo do tempo, no sentido de compreender como 0s
papéis atribuidos a “homens” e “mulheres” sédo construidos e apreendidos socialmente,
nos mais diversos espacos, sobretudo no ambiente escolar. De cunho bibliografico, fo-
ram levantadas obras em que as concepgdes de género aparecem ligadas a questédo do
curriculo, tais como Scott (1995); Tadeu (1999) e Louro (1997). As questbes apontadas
nos instigam a reconhecer a necessidade de mudanca em torno dos estereotipos que
séo propagados nos diversos espacos sociais, principalmente na escola como instituicdo
formativa de sujeitos. Na esteira das reflexdes suscitadas nesse estudo, percebemos a
relevancia de problematizar essas questoes, diante do desafio de promover a transforma-
céo em relacdo as desigualdades de género na escola. Nesse sentido, é indispensavel
buscar caminhos que permitam (re)pensar a relacdo dominador-dominado, combater
desigualdades, afirmar diferencas e problematizar os conhecimentos produzidos por

sujeitos dominantes.

Palavras-chave: Curriculo, Género, Desigualdades, Educacao.

Educagédo, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar
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B INTRODUGCAO

Historicamente, homens e mulheres séo levados a desempenhar papéis socialmente
construidos. Esses papéis sociais sao reproduzidos tanto na familia, quanto nos mais diversos
espacos sociais no sentido de disseminar normas e modelos de comportamentos para esses
individuos. No caso da escola, esse espaco tem sido utilizado como meio de reproducéo
desses ideais, contribuindo no caso das relacées de género, para o refor¢o da discriminagcéao
entre os sexos. Esses aspectos podem ser analisados ao fazermos uma analise dos pro-
gramas de estudos destinados ao ensino de meninas e meninos que se diferenciavam em
relacdo aos conhecimentos que eram ensinados. A proposta educativa por muito tempo se
perdurou assim, sendo permeada de esterebtipos e ideais préprios para cada sexo. Hoje ela
se mantém em volta de discussdes e debates que buscam de certa forma a conscientizagéo
e a problematizacao dessas relagbes que permeiam o universo entre homens e mulheres.

A problematizacao sobre as desigualdades de género na escola tem sido constan-
temente discutida na perspectiva de quebrar paradigmas em torno das relagcdes sociais
entre os individuos. Trabalhar essas questdes nos instiga a reconhecer a necessidade de
mudancga em torno dos esteredtipos que sao propagados nos diversos espacgos sociais,
principalmente na escola como instituicdo formativa de sujeitos. As desigualdades de género
estdo alocadas na escola, dessa forma, ainda se torna substancial um processo de reflexao
e discussao dessas relagoes.

Dessa forma, esse artigo se coloca na perspectiva de ampliar o debate acerca dos
discursos sobre curriculo e as desigualdades de género. De cunho bibliografico foram le-
vantadas obras em que as concepc¢des de género aparecem ligadas a questao do curriculo,
tais como Scott (1995); Tadeu (1999) e Louro (1997), assim como sera apresentado.

Neste artigo, o objetivo é refletir sobre algumas questdes que envolvem o curriculo e as
desigualdades de género na escola. Apresentaremos o conceito de género como elemento
constitutivo na producao de identidades masculinas e femininas na perspectiva de refletir-
mos sobre essas constru¢des sociais propagadas na escola e que implicam na formacao
de meninas e meninos ao longo do tempo. Posteriormente, faremos uma breve discusséo
a respeito das relagcdes de género ao longo do tempo no sentido de compreender como 0s
papéis atribuidos a homens e mulheres sdo construidos e apreendidos socialmente nos
mais diversos espacos, sobretudo no ambiente escolar.
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Bl DESENVOLVIMENTO
Breves reflexdes sobre educacao feminina e desigualdades de género

Durante séculos, nas mais variadas culturas, os papéis sociais tém sido reproduzidos
historicamente, nos mais diversos espacgos sociais, na perspectiva de difundir determina-
dos modelos e normas de comportamentos para os individuos. Assim, homens e mulheres
tém passado por um processo de construcéo historica e social que estabelece padrées de
comportamentos que sao propalados por meio “de praticas e relagbes que instituem gestos,
modos de ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas apropria-
das” (LOURO, 2003, p. 41).

Essa discussao atravessa a historia da educacéo feminina, uma vez que as mulheres
ao ingressarem na escola de maneira tardia, tiveram uma formacé&o sempre voltada para
os cuidados do lar e da familia. Por muito tempo, a educacéo da mulher ficou restrita a
preparacao para os cuidados da casa, dos filhos e marido. Diferentemente do homem, que
se sobressaia pela intelectualidade, a autoridade e racionalidade, o modelo idealizado para
mulher pairava o exercicio de funcdes especificas dentro do ambiente privado. Assim, foi
por meio dessas concepcgdes que se construiu a ideia da natureza feminina inferior a da
masculina, ocasionando assim, a desigualdade de género que permeia até hoje, o imaginario
social da sociedade contemporanea.

No que tange a educacgao feminina, a Igreja Catdlica ocupou lugar destacado na educa-
cao escolar de mulheres e meninas. Nesses termos, diversas ordens e congregacoes catdli-
cas fundaram inUmeros colégios femininos', destinados a uma formacéao refinada, marcada
por valores cristaos catdlicos, habitos e praticas com vistas a formacao da esposa, mae e
professora. No Maranhao, assim como em outros estados brasileiros, varias congregacoes?
atuaram no campo educacional e muitas vieram com a finalidade de assumir a educacgao de

1 Aexemplo do Instituto Italiano das Irmas Dorotéias, que chegou ao Brasil em 1866 e no Maranhdo em 1894. Essas religiosas foram
encarregadas da administracéo e dire¢éo do Asilo de Santa Tereza, na Provincia do Maranhao, local em que mais tarde foram insta-
lados os cursos primario, ginasial, normal e colegial ao longo do século XX. Além da Congregacéo das Irmas Missionarias Capuchi-
nhas, as mais numerosas no Maranh&o no periodo novecentista, que fundaram a Escola Santa Teresinha em Imperatriz — que até a
atualidade atende varios niveis de ensino (da Educagéo Infantil ao Ensino Médio). Pode-se observar o mesmo sobre a atuagdo da
Congregacéao das Filhas da Caridade de S&o Vicente de Paulo no municipio de S&o José de Ribamar/MA, onde a presenca dessa
Congregacéao foi notadamente significativa, na oferta de educagdo para criangas, especialmente meninas. Em Bacabal/MA, a vin-
da da Congregacao das Irmas Franciscanas de Nossa Senhora dos Anjos também esté associada a criagdo do Colégio de Nossa
Senhora dos Anjos. A fundagéo da citada escola se deu como parte integrante do projeto missionario franciscano e contou com a
experiéncia educacional que as religiosas trouxeram da Alemanha (LEMOS; JULIO, 2020).

2 Os dados estatisticos da Provincia Eclesiastica no Maranhao, levantados por Neris (2014), dao conta da existéncia de 12 (doze)
ordens e congregacgdes femininas no estado em meados do século XIX e XX. A grande maioria dessas ordens e congregacdes
provinham da Europa, com destaque para as religiosas italianas, a saber: Filhas de Santana, Irméas Dorotéia, Irmés dos Pobres de
Santa Catarina de Sena, Irmas Missionéarias Capuchinhas , As filhas da Caridade de S&ao Vicente de Paulo, Missionérias de Jesus
Crucificado, Irmas Franciscanas de Nossa Senhora dos Anjos, Irmés Franciscanas da Imaculada Conceigéo, Filhas de Santa Teresa
de Jesus, Irméas de Notre Dame de Namur, Irmés Josefinas, , Irmés da Congregacao de S&o José de Séo Jacinto.
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criangas e jovens. Considerando que as mulheres deviam ser mais educadas que instruidas?®,
essas escolas femininas por muito tempo, perpetuaram modelos conservadores de papéis
entre meninas € meninos.

E indubitavel que as mulheres ja conquistaram muitos direitos na sociedade. A atuacédo
destas em varios setores de atividade produtiva, lado a lado com os homens, denota a busca
pela igualdade baseada no respeito e reconhecimento do seu desempenho na sociedade.
Historicamente, reivindicaram o direito ao voto, lutaram e garantiram as mesmas oportunida-
des de escolha que os homens, enfim, instituiram seu reconhecimento na sociedade como
sujeitos dotados de autonomia (ALMEIDA, 1998).

Com base nisso, percebemos a importancia da problematizacao e das discussdes em
torno dessas concepgdes e das relagdes sociais que reforcam entre outros aspectos, as di-
ferencas entre os sexos, reproduzindo, assim, discursos que deveriam ser quebrados. Nesse
sentido, pode-se dizer que a escola tem um papel importante na quebra dessas concepgoes
e da desmistificacdo das diferencas que permeiam o imaginario social da sociedade, além
de se constituir como um instrumento fundamental na construgcéo de atitudes e valores que
viabilizam um olhar reflexivo e critico no que diz respeito a essas relagdes, assim como sera
destacado mais adiante.

Conceituando género

As relagcbes de género estédo estritamente ligadas as relagbes sociais de poder entre
homens e mulheres construidas por meio das diferengas percebidas entre os sexos. Esse
tipo de relac&o desigual é construido antes mesmo da entrada do individuo no ambiente
escolar e é reforcado por meio de discursos e praticas que privilegiam um sexo sobre outro,
contribuindo assim para a construcéo da identidade sexual de meninas e meninos.

Por meio dos estudos de género é possivel compreender as relagcdes sociais entre os
sexos que produzem essas desigualdades no sentido de evidenciar que esses mecanismos
séo estruturados por meio de relagcbes desiguais de poder. Joan Scott, uma das mais impor-
tantes teoricas sobre o uso da categoria género em historia, vem dizer que, o género como

3 Os sentidos atribuidos aos termos “educacéo” e “instrugdo” sédo distintos e refletem o contexto do periodo. As conceituagdes que
circulavam no periodo colonial, por exemplo, sustentavam que a educagéo era um conceito mais alargado. Além da aprendizagem da
leitura e escrita, de algum oficio, abarcava também a formacéo geral dos individuos, como forma de preparagéo moral para o convivio
social nos moldes cristdos. J& o termo instrucéo teria um sentido mais restrito, ligado a aquisicdo de conhecimentos mais praticos,
Uteis para a sociedade como: ler, escrever, a aprendizagem de oficios mecanicos e domésticos (JULIO, 2017). No século XX, por sua
vez, a nogao diferenciada para os termos se mantém. Atribuindo-se ao conceito de educagao uma significacéo relativa a formagao
ampla e a instrucéo algo que habilitasse os individuos a exercerem as atividades necessérias de acordo com a sua ocupacéo e po-
sicdo social. (BASTOS; STEPHANOU, 2005).
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categoria de andlise surge por meio de intensos debates e vertentes tedricas que discutem
sobre as desigualdades entre homens e mulheres, no sentido de explicar os fatos.

Sobre poder, a autora esclarece a necessidade de substituicdo do conceito em que
o poder social € unificado, coerente e centralizado, por a ideia de Foucault que diz que a
concepcéao de poder é entendida como “constelacdes dispersas de relacdes desiguais cons-
tituidas pelo discurso nos “campos de forgas” (SCOTT, 1995, p. 20). Sobre esse mesmo
conceito, Louro (1997, p. 38), afirma que,

No contexto desse referencial teérico, fica extremamente problematico acei-
tar que um pélo tem o poder — estavelmente — e outro, ndo. Em vez disso,
deve-se supor que o poder € exercido pelos sujeitos e que tem efeitos sobre
suas aglbes. Torna-se central pensar no exercicio do poder; exercicio que se
constitui por “manobras”, “técnicas”, “disposicdes”, as quais séo, por sua vez,
resistidas e contestadas, respondidas, absorvidas, aceitas ou transformadas. E
importante notar que, na concepcao de Foucault, o exercicio do poder sempre
se da entre sujeitos que sao capazes de resistir (pois, caso contrario, o que
se verifica, segundo ele, € uma relacéo de violéncia).

Segundo ela, torna-se imprescindivel tais referéncias, pois homens e mulheres estao
constantemente envoltos em praticas sociais que se articulam em avancos, recuos nego-
ciacoes, aliancas. Ou seja, essas praticas que se constituem nos interiores das relagdes
sociais entre os sexos estdao permeadas de multiplas atividades que se caracterizam por
intensas redes de resisténcias.

Se atentando especificamente ao conceito de género, Scott (1995) explica que, este
esta dividido em duas partes. A primeira esta fundamentada na ideia que género se constitui
como elemento de rela¢des sociais baseados nas diferencas percebidas entre os sexos e a
segunda que o género é uma maneira de significar as relagdes de poder. A mesma autora
vem dizer que as “preocupacdes tedricas relativas ao género como categoria de analise s6
apareceram no final do século XX. Elas estdo ausentes na maior parte das teorias sociais
formuladas desde o século XVIII até o comeco do século XX” (SCOTT, 1995, p. 19). Assim,
o termo género faz parte das tentativas levadas pelas feministas contemporaneas para
reivindicar certo campo de definicdo, para insistir sobre o carater inadequado das teorias
existentes em explicar desigualdades persistentes entre mulheres e homens.

E enfatizado ainda, que o conceito de género serve, assim, como uma ferramenta
analitica e politica. Constitui-se como caracteristica identitaria dos sujeitos e esta ligado
diretamente a historia do movimento feminista. Segundo ela “constituinte desse movimento,
ele esta implicado linguistica e politicamente em suas lutas e, para melhor compreender o
momento e o significado de sua incorporacéo, é preciso que se recupere um pouco de todo
o processo” (LOURO, 1997, p.14). Entretanto, nesse mesmo sentido, afirma também,
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O conceito passa a ser usado, entdao, com um forte apelo relacional — ja que
€ no ambito das relagdes sociais que se constroem os géneros. Deste modo,
ainda que os estudos continuem priorizando as analises sobre as mulheres,
eles estardo agora, de forma muito mais explicita, referindo-se também aos
homens. Busca-se, intencionalmente, contextualizar o que se afirma ou se su-
pde sobre 0s géneros, tentando evitar as afirmacdes generalizadas a respeito
da “Mulher” ou do “Homem” (LOURO, 1997, p. 22).

No estudo dessa categoria, é necessario entender o termo como meio de compreender
as relagdes complexas entre as diversas formas de interacdo humana. Assim, ao encontrar-
mos maneiras de perceber como o género legitima e constréi as relagdes sociais, entende-
mos que este se torna imprescindivel no sentido de explicar as oposi¢cdes entre masculino
e feminino na sociedade. Portanto, cabe entender que as proprias instituicdes, com suas
simbologias e normas impostas a sociedade, sdo de fato, formas de representar o masculino
e feminino, que se reproduzem esses perfis.

Diante dessa problematizacao, os sujeitos de um determinado grupo social s&o arbi-
trariamente expostos a padrdes e/ou regras que vem definir comportamentos, modos de se
portar, vestimentas, e até determinacao de lugares frequentados por cada sexo. No aprendi-
zado desses papéis 0 homem reconhece as condutas que Ihe sdo adequadas e da mesma
forma a mulher, o que consideram como atitudes favoraveis para as suas relagdes inter-
pessoais. Pois 0 homem deseja manter sua masculinidade assumindo sua rede de poder,
e a mulher tenta sustentar sua feminilidade através dos seus jeitos e cumprindo com suas

atribui¢cdes diarias.
Género, curriculo e escola

Na contemporaneidade, a discussao sobre género, curriculo e escola aparece em pauta
com mais frequéncia, na tentativa de desconstruir esterebtipos que foram criados nos mais
diversos espacos sociais. Os sujeitos que integram o ambiente escolar sdo construidos a
partir dos conceitos do que € ser “homem” e o que é ser “mulher”. Sob outra ética, a escola
também se constitui como um importante espago democratico que busca a formacéo cole-
tiva e individual dos sujeitos em um processo de construgdo do conhecimento. Ela também
tem a finalidade de contribuir no processo de socializac&o de criancas, jovens e adultos,
buscando garantir dessa forma a interacé&o dos individuos em uma perspectiva sociocultural.
Assim, como espaco de interagao humana e de construgdo de conhecimento, esse ambiente
oportuniza também, a discusséo de questdes sociais incluindo as desigualdades de género,
que permeiam o imaginario social dos individuos, assim como foi falado.

Vale ressaltar que, como ambiente reflexivo, a escola, produz em si agdes distinti-
vas que se tem como objetivo separar os sujeitos, articulando multiplos mecanismos de
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classificacdo, ordenamento e hierarquizacdo (LOURO, 1997). Segundo a mesma autora,
a escola é formada por normas, curriculos, metodologias de ensino, linguagem, materiais
didaticos e avaliagbes, que de maneira implicita e explicita, disseminam concepcoes e ideais
hegem®énicos que buscam dentre outros aspectos, o ordenamento dos individuos. Esses
ideais hegemdnicos acabam carregando e instituindo no ambiente educativo o racismo, o
etnocentrismo e as desigualdades sociais e de género como forma de demonstrar suas
concepcdes como superiores. E sobre essas questdes, especificamente as desigualdades
de género e suas relagdes com o curriculo que falaremos a seguir.

A priori, precisamos destacar que a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCN’s — (BRASIL, 1997) traz a tona a discussao de orientacdo sexual como tema trans-
versal na perspectiva de favorecer uma reflexao e problematizagao de temas vividos ao
longo da histoéria de cada individuo. Para tal, os objetivos centrais dos PCN’s estéo ligados
em auxiliar os/as professores/as num trabalho de gerar reflexado e debates que aparecem
cotidianamente socialmente e no meio escolar, revendo os conteudos aplicados e as formas
de avaliacbes como fator preponderante de aprendizagem.

E claro que, voltando para a discussdo de género nas escolas, precisamos que a mu-
danca do cenario educacional tome um rumo direcionado ao atual paradigma emergente,
em que a pratica pedagogica tenha um foco para as relagdes socioculturais. No sentido
de entender essas acgdes e trocas entre o sujeito e o meio, podemos citar, Tomaz Tadeu
(2011), que acredita numa interacao na qual o cidadao é formado pelas praticas cotidianas
e 0 contexto social, historico e cultural.

[...] € importante ver o curriculo ndo apenas como sendo constituido de ‘fazer
coisas’ mas também vé-lo como ‘fazendo coisas as pessoas’. O curriculo é
aquilo que nés, professores/as e estudantes, fazemos com as coisas, mas
também aquilo que as coisas fazem a nés. O curriculo tem que ser visto em
suas acgobes (aquilo que fazemos) e em seus efeitos (0 que ele nos faz). Nés
fazemos o curriculo e ele nos faz (SILVA, 2011, p. 194).

Em muitas publicacdes e obras, tal como “Documentos de Identidade: uma introducéo
as teorias do curriculo”, de Tomaz Tadeu, as concep¢des de género, raca e sexualidade
aparecem sempre ligadas ao curriculo escolar. Importa ressaltar que, o curriculo também
€ um artefato de género que corporifica e produz relagdes de género. Por essa razao, a
pedagogia feminista preocupou-se em desenvolver formas de ensino que refletissem os
valores feministas e que pudessem formar um contraponto com as praticas pedagdgicas
tradicionais de valores masculinos e patriarcais.

As teorias criticas focalizadas nas dinamicas de género concentraram-se inicialmen-
te em questdes de acesso e ao curriculo. Nessa perspectiva, o multiculturalismo nos faz
lembrar que a igualdade depende de uma modificagdo substancial do curriculo existente
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e nao pode ser obtida simplesmente através de uma questao de acesso de um curriculo
hegemoénico (SILVA, 2011).

Seguindo na trilha da teorizag&o critica feminina, é preciso ainda questionar os pro-
cessos institucionais e discursos legitimados no campo do conhecimento e da identidade
através do curriculo. Grosso modo, um curriculo inspirado nas questdes de género tende a
forcar os limites dos conhecimentos construidos e dominantes, estendendo a compreenséo
da identidade, das relac6es de género da propria sexualidade para uma questao mais ampla
do conhecimento.

A desconstrucao de estere6tipos de género na escola passa indubitavelmente pela
necessidade de repensarmos o curriculo construido a partir de uma visdo hegeménica e
patriarcal. Essa perspectiva implica, pois, em transformacdes de comportamentos, valores,
atitudes e etc. A escola, na contramao da reproducdo e manutencdo da hegemonia da
classe dominante, deve colocar-se a frente da luta contra todos os tipos de preconceitos
e desigualdades.

Ao silenciar as questdes de género, o curriculo escolar reforca as praticas escolares, dis-
cursivas e relacbes marcadamente desiguais entre homens e mulheres. Em grande medida,
precisamos entender que o curriculo ndo é “neutro”. Embora exista a crencga na possibilidade
de uma objetividade absoluta do conhecimento cientifico e de uma pratica educativa que
esteja livre de qualquer interferéncia do sujeito. Estamos conscios em reconhecer que as
desigualdades de género continuam sendo produzidas na escola e que o curriculo escolar
esta igualmente intrinsecamente comprometido com a manutencdo de uma sociedade ex-
cludente e dividida. Nessa via, é preciso colocar-se na contramao desse processo, tentando
ao menos interferir na reproducéo dessas desigualdades no espaco escolar.

B CONSIDERACOES FINAIS

No ambito do Programa de P6s-Graduacéo Formacéo Docente em Praticas Educativas
da Universidade Federal do Maranhao, o cumprimento dos primeiros créditos do periodo e
da disciplina de Curriculo, Cultura e Praticas Interdisciplinares, foram importantes no sentido
de ajudar no entendimento das teorias dos estudos curriculares, dos paradigmas contem-
poréaneos de curriculo e suas implicacdes para o pensamento educacional.

Na esteira das reflexdes suscitadas nesse estudo, percebemos a relevancia de pro-
blematizar essas questdes, diante do desafio de promover a transformacéao em relagao as
questdes de género e desigualdades na escola e no curriculo. Nesse sentido, € indispen-
savel buscar caminhos que permitam (re)pensar a relacao dominador-dominado, combater
desigualdades, afirmar diferencas e problematizar os conhecimentos produzidos por su-
jeitos dominantes.
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Em suma, ndo podemos promover essa reflexdo sem abrir mao de pensar a escola e
o curriculo como um espaco politico. Pensar nisso, implica na reflexdo de que o curriculo
escolar assumiu um carater marcadamente excludente, dada as condi¢cdes desiguais da
sociedade em que vivemos, historicamente heterossexual, machista, racista € homofébi-
ca. No entanto, ndo podemos admitir que o curriculo escolar reafirme as desigualdades
entre os sujeitos, baseada nas questdes de classe, raca, género e/ou orientacao sexual.

Enfim, felizmente, hd um saudavel incbmodo de professores, educadores/as, gestores/
as das politicas publicas e dos movimentos em trazer para o cotidiano escolar um conhe-
cimento aliado a uma reflexado das questdes de género, sexualidade, das identidades, em

uma perspectiva mais ampla e emancipatéria.
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RESUMO

A biomedicina constitui uma das possiveis verdades médicas no &mbito do cuidado com
a saude e com o corpo. Produz um discurso cuja pratica tende a levar efeitos em que os
individuos se subjetivam enquanto corpos objetivos, estruturados em 6rgdos, que existem
independente do contexto onde se processam as relagbes do viver com suas historicida-
des. Corpos organicos cuja configuragcao e cujos efeitos percebidos pelos sujeitos ndo
dependem, pela objetividade com a qual sdo descritos, da incorpora¢cao dos processos
psiquicos na propria compreensao do que é um corpo € um sujeito. Corpos objetivos
cujo comportamento tende a ser explicado através do determinismo dos mecanismos da
estrutura molecular ou genética como causa e efeito, estabelecendo um principio natural
e essencial do corpo, explicativo e gerador dos fenbmenos corporais e psiquicos. Nesse
contexto, o entendimento dos processos de enfermidade passa por uma compreensao
de que doentes séo definidos como portadores de doencas, como se a doenca fosse, por
um lado alienigena ao corpo e por outro lado fosse parte de uma natureza exclusivamen-
te corporal e organica independente dos sujeitos cujos aspectos mentais e emocionais
arcam juntamente para o entendimento mais completo dos processos morbidos e para
um cuidado de si que vise uma transformacéo de condutas perante as relacbes de vida.

Palavras-chave: Corpo, Biopoder, Cuidado de si.
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H O CUIDADO GERADO PELA BIOMEDICINA

A biomedicina constitui uma das possiveis verdades médicas no ambito do cuidado
com a saude e com o corpo. Produz um discurso cuja pratica tende a levar efeitos em que
os individuos se subjetivam enquanto corpos objetivos, estruturados em 6rgaos, que existem
independente do contexto onde se processam as relagdes do viver com suas historicidades.
Corpos orgénicos cuja configuracéo e cujos efeitos percebidos pelos sujeitos ndo dependem,
pela objetividade com a qual sao descritos, da incorporacdo dos processos psiquicos na
propria compreensao do que € um corpo e um sujeito. Corpos objetivos cujo comportamen-
to tende a ser explicado através do determinismo dos mecanismos da estrutura molecular
ou genética como causa e efeito, estabelecendo um principio natural e essencial do corpo,
explicativo e gerador dos fenbmenos corporais e psiquicos. Nesse contexto, o entendimento
dos processos de enfermidade passa por uma compreensao de que doentes sao definidos
como portadores de doencas, como se a doenca fosse, por um lado alienigena ao corpo e
por outro lado fosse parte de uma natureza exclusivamente corporal e orgénica independente
dos sujeitos cujos aspectos mentais e emocionais arcam juntamente para o entendimento
mais completo dos processos morbidos e para um cuidado de si que vise uma transformacao
de condutas perante as relacées de vida.

A percepc¢ao da subjetividade segue a mesma logica de produgao de verdades. As cién-
cias psicoldgicas entendem o “eu” enquanto uma estrutura que, apesar de complexa e di-
namica, é estruturalmente constituida no consciente e inconsciente do individuo cujo efeito
principal é constituir sua subjetividade (Rose, 2001). Numa perspectiva cada vez mais bio-
logicista, comportamentos e emoc¢des, tais como diagnosticos psiquiatricos de depressao,
panico ou mania, sdo cada vez mais reduzidos a mecanismos moleculares cerebrais de
uma natureza organica.

Nesse contexto da biomedicina molecular e de medicamentos produzidos para o con-
trole a esse nivel de sintomas mentais, preocupa o0 uso crescente de drogas capazes de
alterar nosso humor, emocgdes, desejos e capacidades intelectuais. Conforme “Leon, Kass,
Francis Fukuyama e seus colegas na US President’s comission on Bioethics (2003, pp266-
267) ‘O crescente poder de administrar nossas vidas mentais farmacologicamente ameaca
nossa felicidade tirando nossa identificagcdo, nao apenas com o mundo, mas também com os
sentimentos, paixdes e qualidades mentais e de carater que nos permitem viver bem... A cria-
cao de temperamentos calmos em momentos de alto prazer ou satisfacéo pessoal que néo
suportam nenhuma relagao em nossos compromissos atuais ameaga minar nossos senti-
mentos paixdes e virtudes. O que particularmente se deve temer acerca do aumento comum

e causal do uso de drogas que alteram o humor, de fato, ndo é que elas irdo nos indudir a
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permanecer na felicidade... mas que elas irdo nos seduzir a descansar satisfeitos em uma
felicidade falsa e superficial” (citado em ROSE, 2010, 634).

E esse o caso da fluoxetina e seus similares. Sdo medicamentos de agdo molecular,
no caso inibindo a recaptagcao de serotonina ao nivel da placa neural, com efeitos mentais
quimicos de “bem estar”. Por outro lado, sdo medicamentos que “ndo permitem que individuos
manipulem seu temperamento a sua vontade” (ROSE, 2010, p. 634). As pessoas tendem a
ficar a mercé de solugcbes “magicas” e farmacoldgicas de seus estados psiquicos cujas ori-
gens muitas vezes decorrem das relacdes vividas e sentidas nos processos de subjetivacao
de uma existéncia. Rose (2010. p. 634-635) afirma que grupos de cientistas da neuroética
“temem que a felicidade superficial em uma pilula tenha o alvo errado... [e que] talvez o mo-
tivo de nossas preocupacgdes [dos bioéticos] com tais drogas néo devesse ser as melhorias
[observadas nos pacientes] e, sim o controle”, contextualizando o uso dos medicamentos
psicoativos no ambito de uma biopolitica. O uso de Ritalina para criancas hiperativas pode
muito bem de inserir nessa perspectiva de controle e intolerancia a diversidade.

Outrossim, tais verdades médicas que potencialmente geram controle e, por conse-
quéncia, conservam e produzem relagdes de poder nas relagdes entre individuos e coleti-
VoS, nao se restringem somente especificamente as praticas médicas enquanto um tipo de
cuidado, como também se expandem a um conjunto de verdades que séo sustentadas pela
biomedicina em termo de um cuidado sobre o corpo.

Francisco Ortega (2002) apresenta uma abordagem interessante nesse sentido ex-
plorando a formacéo contemporanea de bio-identidades e biossociabilidade. Para o autor,
pode estar ocorrendo um deslocamento e aprimoramento na énfase do controle do biopoder:
“‘de uma maneira ampla, a no¢éo de biossociabilidade visa descrever e analisar as novas
formas de sociabilidade surgidas da interacéo do capital com as biotecnologias e a medi-
cina. A biossociabilidade € uma forma de sociabilidade apolitica constituida por grupos de
interesses privados, ndo mais reunidos segundo critérios de agrupamento tradicional como
raca, classe, estamento, orientagdo politica, como aconteceria na biopolitica classica, mas
segundo critérios de saude, performances corporais... Novos valores com base em regras
higiénicas, regimes de ocupacao de tempo, criacdo de modelos ideais de sujeito baseados
no desempenho fisico” (p. 153-154). Trata-se do imperativo da academia de ginastica, da
competicdo do melhor desempenho fisico, da forma do corpo fisico para ser visto e fotogra-
fado, da longevidade, tudo estruturado sob o discurso biomédico “baseado em constantes
biol6gicas, taxas de colesterol, tono muscular, desempenho fisico, capacidade aerbbica
[que] populariza-se e adquire uma conotacéo ‘quase moral” (p 154) do individuo que se
subjetiva nesse sentido. Ortega (2002) avalia que nem as atividades ludicas, religiosas e
sexuais escaparam deste enquadramento. Para ele, é nesse ambito que se produzem os
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movimentos de subjetivacdo atuais constituindo sujeitos submetidos as “regras da biosso-
ciabilidade, enfatizando-se os procedimentos de cuidados corporais, médicos, higiénicos e
estéticos na construcéo das identidades pessoais das bioidentidades. Trata-se da formacéao
de um sujeito que se auto controla, auto vigia e auto governa” (p. 154-155). Ou seja, um
sujeito em constante busca do que é considerado “normal” e “saudavel”’, em permanente
insatisfacdo almejando um padréo de perfeicao normatizada. “Certamente, o corpo torna-se
foco do poder disciplinar. Contudo, mais do que isso, torna-se um portador visivel da auto
identidade” (ORTEGA, 2002, p. 155) e de um estilo de vida caracterizado por um tipo de
cuidado fundamentado nessas bioidentidades corporais alicercadas em saberes biomédicos.

Ha outro aspecto a ser levantado. Alimentados pela teoria do risco, em que a qualquer
momento alguma patologia pode se desenvolver nos érgaos ou invadir corpos biolégicos, os
individuos sao também subjetivados pelo medo e pela ansiedade da iminéncia patoldgica.
Nesse contexto de producéo de verdades, a mulher na menopausa necessitaria de terapia
de hormonal para diminuir riscos e aumentar longevidade; o colesterol precisa estar em pa-
drdes normatizados; o corpo precisa ser visto em sua estrutura organica e bioquimica para
que o sujeito perceba-se saudavel. Nao bastam suas sensacoes existenciais. Cria-se uma
inseguranca que somente o exame normal tranquiliza o individuo subjetivado nesse sentido
de submissédo. Ainda nessas circunstancias, incorpora-se o exercicio fisico com esse obje-
tivo estrito de cuidado. Nao como uma forma entre outras de realizagéo de si como sujeito
gue constrdi sua autonomia em que a realizac&o “"corporal implica e/ou se desdobra numa
ascese da alma... [como] pratica de liberdade” (ORTEGA, 2002, p. 148), como costuma-
va ser a pratica corporal na Grécia classica. Nao se configuram, no contexto das praticas
corporais de bioidentidades, como praticas fundamentadas em uma estética da existéncia.
Sustentam-se em um tipo de cuidado em que o corpo e a longevidade transformam-se em
um fim em si, comercializavel, submetidos ao autocontrole e ao medo permanente para que
nao haja possibilidade de desvios na normatividade corporal estabelecida.

“O imperativo do cuidado, da vigilancia e da ascese constante de si, necessario para
atingir e manter os ideais impostos pela ideologia do ‘healthism’ exige uma disciplina enor-
me” (ORTEGA, 2002, p. 162). O conjunto das praticas de body-building se encaixam nesse
perfil da procura de um corpo perfeito e saudavel segundo normas proferidas pela biomedi-
cina. No conjunto, tratam-se de praticas que prometem ser a profilaxia e o tratamento uni-
versal para se garantir saude e distancia dos consultérios médicos, estes utilizados somente
em casos de doenca organica estabelecida. “Na atualidade, os apelos ao auto controle e a
disciplina visam exclusivamente o controle do corpo... 0 corpo torna-se o lugar da moral €
seu fundamento ultimo e matriz da identidade pessoal” (p. 165).
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Nesse tipo de cuidado com o corpo biolégico, este termina por representar um tipo
restrito e controlado de liberdade correspondendo a identidade aparente ao que se pensa
gue sejamos e que gostamos. Assim sao corporificados e subjetivados os individuos sub-
metidos a objetividade orgéanica. Acabamos sendo 0 que vemos que Somos e nao o0 que
experimentamos e sentimos em nossas relagcdes com quem e como vivemos. Tudo o que
seja do outro passa a ser algo potencialmente diferente e estranho para si. Tal aparéncia
do que achamos que somos tende a se transformar em esséncia interna do que pensamos
ser. Como esséncia, ndo caracterizo enquanto um tipo de profundidade, sendo uma visao de
ser humano que exclusivamente possui estrutura previa e predeterminada, seja corporal ou
psiquica. “A superficialidade, a eterna desconfianca do outro e 0 melindre séo os correlatos
do homem somatico”, afirma Ortega (2002, p. 169). Sao subjetividades que oscilam entre
a fragilidade do potencial perigo associada a desconfianca de si, por estar algo errado com
seu corpo ou do outro que pode ser um tipo de ameaga, com a consequente avidez com-
petitiva: nesse caso, somente a norma para além de si pode aplacar e balizar tal angustia
existencial de um corpo reduzido ao determinismo de seus 6rgaos. Esse corpo orgéanico de
valor quase absolutizado ocupa o lugar principal das bioidentidades, € “o parceiro privilegia-
do e o lugar de predilecao do discurso social” (ORTEGA, 2002, p. 170) que realiza para si
mesmo. O outro, o semelhante ou o diverso, tende a se tornar peca obsoleta nas relagdes
desse sujeito que € assim corporificado, cada vez mais banalizado, exposto e moldado nas
normas da perfeicao organica.

B A PROCURA DE OUTRO CUIDADO

O cuidado com o corpo decorrente do saber biomédico carece de alternativas que cor-
respondam a perspectivas mais existenciais ligadas a corporeidade, do significado das coisas
atribuido pelo sujeito ao viver, de como o sujeito constroi esse significado em seu viver que
€ consecutivo de suas experiéncias no mundo, de suas posi¢cdes que adota, de como sente
e percebe, de como € perturbado pelas relagdes existenciais de seu viver nas instituicbes
sociais e pessoais, de como, enfim, seu corpo e suas transformagdes se articulam com as
transformacdes vividas pelo sujeito em sua existéncia. Somos capazes de atribuir, a todo
o0 momento, sentido as experiéncias pelas quais passamos e tais experiéncias nos afetam,
moldam nossa subjetividade e corporeidade, inclusiva podendo atingir o modo como adoe-
cemos. Pretendo levantar uma hip6tese de corpo dindmica e em permanente transformacao,
constantemente subjetivada e ressubjetivada nas praticas do viver, ndo baseada em sua
materialidade organica, mas em suas intensidades e movimentos. Nesse contexto, abre-se
a possibilidade de um sujeito, cujo cuidado de si possa expressar mais que uma biosso-
ciabilidade orgéanica e se oriente por uma relagéao ética consigo e com o mundo através da
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permanente observacao de si, da maneira como vive, imerso e participante na legitimidade
de incontaveis outros sujeitos e na proposicao “de definir as formas nas quais a relagao
consigo pode eventualmente transformar” (FOUCAULT, 2013, p. 321) a si e aos outros na
convivéncia. Aqui, tera importancia, como veremos, a questao da forma da vida que se leva.

Foucault (2013) afirma que o cuidado de si é uma pratica diaria, filoso6fica e existencial,
“uma opcao que deve ser feita de uma vez por todas e que, em seguida, deve se desenvolver,
se desenrolar e quase se barganhar no trabalho assiduo da vida cotidiana... na atividade de
todos os dias” (p. 220). Trata-se de um percurso de vida “na relagdo consigo, no trabalho de
si sobre si, no trabalho sobre si mesmo, nesse modo de atividade de si sobre si... como con-
junto das préticas pelas quais o sujeito tem relagdo consigo mesmo, se elabora a si mesmo,
trabalha sobre si” (FOUCAULT, 2013, p. 221). Em Hermenéutica do Sujeito (2006), o filésofo
francés refere que “o cuidado de si ndo estéa ligado a aquisicao de um status particular no
interior da sociedade. E o ser inteiro do sujeito que, ao longo de toda sua existéncia, deve
cuidar de si enquanto tal” (p. 301). Nesse sentido, é da responsabilidade de cada um essa
pratica ascética.

Todavia, tal pratica existencial ndo se configura como uma pratica contemplativa na
compreensao de um “self”, como se houvesse um “eu” essencial, mas na atividade cons-
ciente de mudanca de si mesmo. Fundamentando-se em Séneca, afirma que “trata-se de um
percurso através do mundo, de uma busca através das coisas do mundo e suas causas. Nao
se trata absolutamente, para a alma, de dobrar-se sobre si mesma, de interrogar-se sobre
si para reencontrar em si mesma a lembrancga das formas puras que viu outrora. Trata-se,
ao contrario, de ver atualmente as coisas do mundo” (FOUCAULT, 2006, p. 343). Se nao
se configura como uma salvagao ou um encontro com o “eu”, entendo a pratica do cuidado
de si como um processo permanente na busca de uma atividade e de uma compreenséo de
como se subjetivam o conjunto de a¢des do sujeito para consigo mesmo na conformacao
de sua corporeidade e no entendimento de si. Visualiza-se nesse contexto um fenémeno
de construcao permanente de um padréo e uma forma de viver. A construcdo de uma certa
identidade e um certo sentido do viver que se distingue e se conserva, ao mesmo tempo que
se transforma no processo do cuidado de si e na construgcdo de uma identificagdo singular
mediada através de suas relagdes com o0 mundo.

E nesse cenario que as praticas médicas deveriam voltar-se para a construcdo de
tecnologias do sujeito e para a construcdo de uma medicina de corpos subjetivados, ou
seja, uma tecnologia em que a percepc¢éao de si inserido em uma trama histérica de relagoes
ontologicas do sujeito se relacionariam com os sintomas de sua enfermidade. Também
seria importante a elaboracao uma tecnologia experimental dos sujeitos associada a uma

terapéutica que levasse em consideracéo a possibilidade do sujeito se incorporar, ou seja,
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tomar para si seu proprio cuidado na compreensao de que seu corpo é expressao de como
o sujeito vive. Seriam enfermidades individuais e ndo nomes de doencgas impessoais. Uma
tecnologia médica existencial dos sujeitos que vivem cada um a seu modo sua enfermidade
enquanto modo e forma de sentir e viver a enfermidade. Significa uma medicina em que se
converta, cada um de nés, a objeto do conhecimento de si no cuidado do tipo de vida que
exerco, que tipo de relacdes estabeleco de como percebo as diferencas e me relaciono com
elas, se subjetivando nesse processo de viver.

Conforme Foucault (2006), na cultura helenistica, “o cuidado de si vai ser considerado,
portanto, como o momento do primeiro despertar. Situa-se exatamente no momento em que
os olhos se abrem, em que se sai do sono e se alcanc¢a a luz... um principio de permanente
inquietude no curso da existéncia” (p. 11). E isto ndo em qualquer sentido, sendo na direcao
da “necessidade de que o sujeito se modifique, se transforme, se desloque, toma-se, em certa
medida e até certo ponto, outro que néo ele mesmo, para ter acesso a verdade. A verdade
s6 é dada ao sujeito a um preco que pde em jogo 0 ser mesmo do sujeito. Pois tal como ela
€ [ sem essa transformacéo], ndo é capaz de verdade” (p. 19-20).

Esse é um trabalho de si sobre si para a producéo de verdades em que o sujeito tendo
a ndo mais se submeter as verdades institucionalizadas. E a tentativa de construgdo de um
poder de liberdade. Mais do que auto-observacéo, trata-se de uma pratica de si sobre si,
uma mudanca continua e ininterrupta de si para consigo e conseqientemente para com os
outros em que a transformacao é de responsabilidade do préprio sujeito. Etica, pois é ética
consigo mesmo. Um movimento do ser enquanto espirito, por assim dizer, no acesso a um
tipo de verdade na qual a acao perceptiva, para além do saber objetivo, é baseado na ativi-
dade completa do sujeito, envolvendo experiéncias vivenciais € emocionais “em si mesmo
e por si mesmo, [que] jamais conseguiria dar acesso a verdade se néo fosse preparado,
acompanhado, duplicado, consumado por certa transformacao do sujeito, ndo do individuo,
mas do préprio sujeito no seu ser sujeito” (Foucault, 2006, p. 21)

Foucault (2006) ainda faz a critica a objetividade da modernidade desde a revolucéao
cartesiana do cogito em que “admitimos que o que da acesso a verdade, as condi¢des se-
gundo as quais o sujeito pode ter acesso a verdade, é o conhecimento [momento cartesiano
da verdade]... sem que mais nada Ihe seja solicitado, sem que seu ser de sujeito deva ser
modificado ou alterado, é capaz em si mesmo e unicamente por seus atos de conhecimen-
to, de reconhecer a verdade e ter acesso a ela” (p. 22). Esse tipo de acesso a verdade que
sustenta a objetividade cientifica, de particular interesse nesse estudo onde se assenta a
biomedicina, ndao modifica sujeitos, ao contrario, submete suas subjetividades as verdades
dos corpos organicos objetivados.
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No sentido de buscar uma modificacdo nessa perspectiva cartesiana, o trabalho de si
sobre si € qualitativo e sua dependéncia da objetividade é profundamente relativizada atra-
vés do uso da acgao linguajante. Como foi observado, Foucault argumenta que somente o
dizer a verdade pode contribuir para uma pratica ética do sujeito agente de si mesmo para
com 0s outros em suas relagdes existenciais. Tal ac&o linguajante deveria configurar-se
como percepgado de si em como age em seus vinculos e convivéncia, que posi¢ao tem
nesses vinculos e de onde se pronuncia, que forcas estdo em acdo no momento e as quais
€ submetido, em quais maneiras de seu viver se expressam e como pode transforma-las.
Para Foucault (2013) esse trabalho sobre si parte, antes de tudo, de uma atitude perante a
vida que todos deveriamos praticar sustentada pela ousadia ao dizer a verdade, dizer tudo
e falar com franqueza seja o que for que estiver sentindo ou vivendo: o uso da parresia.
Para ele, “ser agente de verdade... reivindicar para si 0 monopdlio da parresia néo vai que-
rer simplesmente dizer e pretender que ele pode enunciar a verdade no ensinamento, nos
conselhos que da, nos discursos que pronuncia, mas que € efetivamente, em sua propria
vida, um agente de verdade” (p. 291). A coragem e a ousadia de praticar a verdade no falar
tem como principal objeto o cuidado de si mesmo. Molda-se uma parresia sobre si, sobre
seu comportamento e atitude perante as forcas e situagcdes em que 0 sujeito se encontra e
€ submetido, um entendimento de si nesse contexto do que gera em si e da verdade que
ele seria capaz de produzir no sentido da transformacéo, ndo do outro, mas de si primaria-
mente. Uma préatica que emerge como “funcéo que consiste em dizer livre e corajosamente
a verdade... como livre coragem de dizer a verdade e, dizendo assim corajosamente a ver-
dade, de adquirir ascendéncia sobre 0s outros para conduzi-los convenientemente” (p. 310).
Essa vida e existéncia do sujeito produz um ethos no modo e forma de viver, na maneira de
como se vive. Seria um tipo de pratica de verdade transformadora do sujeito como agéo de
liberdade frente a sujeicéo e coercdo em que vive o sujeito imerso nas relagdes de forcas
da sociedade e da familia. Trata-se de governar a si mesmo para que se possa contribuir
na conducéo da verdade no amago da sociedade.

Importante salientar que o critério de verdade para o discurso ndo deve se encontrar em
entidades como um “eu mesmo” que meramente enuncia 0 que pensa, mas na experiéncia
vivida e expressa em modos linguajantes entre os sujeitos, legitimada nesse viver e nesse
espaco interssubjetivo, na “identidade do discurso entre duas pessoas” (FOUCAULT, 2013,
p. 336). O filosofo francés denomina de homologia essa identidade. Acrescenta que “para
que a homologia tenha efetivamente valor de lugar na formulacéo e prova da verdade, sera
preciso que cada um dos interlocutores tenha, pelo outro, um sentimento de benevoléncia
que provém da amizade” (p. 337). A verdade, portanto, ndo se encontra nem na objetivi-
dade e nem no sujeito constituinte, sendo na propria constituicdo dos espacos psiquicos
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interssubjetivos, na relacéo entre pessoas e na coragem de dizer a verdade sobre si enquanto
uma acgao no viver, nao meramente um discurso, de si sobre si. Trata-se de uma atencao
plena e permanente do cuidado de si e de como se governa o sujeito nas suas atividades.
Toda essa atividade psiquica néo é propriedade de um cérebro, mesmo que a atividade
molecular cerebral seja necessaria, mas ndo determinante. A atividade linguajante, em par-
ticular a parresia, ocorrem nos espacos psiquicos vividos entre sujeitos que se subjetivam
continuamente ao viver, transformando-se e conservando-se concomitantemente, perante
a possibilidade de se criar um sentido para a vida no governo de si.

B O USO DO CORPO EM UMA ONTOLOGIA DA FORMA-DE-VIDA

Se na biomedicina a estrutura organica tende a preceder o ser do sujeito na medida
que inclina-se para que a biologia essencialize a arquitetura organica na determinacao da
atividade psiquica e corporal do sujeito, incluindo as enfermidades, aqui pretendo apontar
outra possibilidade. A classica divisao considerada por Agambem entre bios (forma de viver
prépria do individuo ou grupo) e zoé (vida biolégica como de qualquer animal) necessita
ser superada “fazendo coincidir em todos os pontos bios e zoé [tanto em conceito de corpo
e sujeito como em suas atividades vitais]” (AGAMBEM, 2017, p. 252). O autor argumenta
que esta divisdo € um “conceito - que se apresenta hoje sob as vestes de uma nocao cien-
tifica — é, na verdade, um conceito politico secularizado” (p. 236) enquanto funcado de um
saber médico anatomizado em que a estrutura é determinista e precede o sujeito. A uniao
de zoe e bios poderia ser considerada como uma concep¢ao de unido mente e corpo em
que os efeitos mentais e psiquicos pertenceriam ao espaco interssubjetivo e influenciariam
0s processos de subjetivacao individual e singular dos sujeitos.

Se a forma organica se insere no conjunto de circunstancias como uma espécie de
dispositivo no entendimento do corpo na biomedicina e serve para a produgao de uma visao
de corpo objetivo, qual seria a forma ou que corpo se pode propor como alternativa para um
cuidado ético de um uso do corpo e trabalho de si para transformacéo de si?

Uma possibilidade se apresenta no entendimento do corpo como configuragdo, na
saude ou na enfermidade, de uma expressao do modo como se vive, ou seja, enquanto
forma-de-vida. Agambem (2017) define assim: “uma vida, que nao pode ser separada de
sua forma, é uma vida para a qual, em seu modo de viver, esta em questao o proprio viver
e, em seu viver, estd em jogo, sobretudo, o seu modo de viver... a forma do viver humano
nunca é prescrita por uma vocacgao biologica, ... mas conserva sempre o carater de uma
possibilidade real, pondo em jogo o proprio viver.” (p. 233-234). O pensador italiano traz
para a discusséo a constru¢cao de uma visao de corpo através de seu proprio uso no viver de
cada um, constituindo-se, o corpo, a partir da experiéncia vital. Apresenta-se, entdo, como
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uma possibilidade de um processo sempre em curso, nunca acabado de tornar-se sujeito
corporificado de si mesmo, para além do substrato organico, de fazer-se humano aquele
que vive um corpo humano. Este exercicio, que € individual para a constru¢do permanente
de uma forma-de-si, ndo é, em absoluto, propriedade de alguém ou de algum érgao ou
faculdade psiquica imanente do “eu”, mas uma construcéo experimental da vida, balizada
por um ethos no convivio dos espacgos existenciais linguajantes, imersos em praticas de
parresia, em uma aproximacao sucessiva no sentido de um sujeito melhor.

Se ato linguajante pode caracterizar uma forma de pensamento e nao se caracteriza
como um pensamento de alguém, mas, sim, como uma atividade que signifique experimen-
tacéo de estar vivo, trata-se de “um experimentum que tem por objeto o carater potencial da
vida e da inteligéncia humana”(AGAMBEM, 2017, p. 236). Para ele, “o pensamento €, nesse
sentido, sempre o0 uso de si” (p. 237) ou ainda mais enfatico, “o pensamento néo define uma
forma de vida ao lado de outras em que se articulam a vida e a producéo social: ele é a po-
téncia unitaria que constitui em forma-de-vida as multiplas formas de vida (grifo do autor)”
(p. 239). Fica evidente que o filosofo esta imbuido em definir forma-de-vida como uso de si
em que se constitua a unidade do viver a imensa diversidade do estar vivo. A consequéncia
deste ponto de vista é que o sujeito na pratica do governo de si e do uso de si expressa a
possibilidade da existéncia humana, ao mesmo em tempo que s6 podera usar seu corpo
nesse sentido se viver em si essa totalidade.

Tal percepcéao de si no processo de subjetivagao enquanto um pensar sobre si, como
ja vimos, n&o pertence ao corpo organico. Ocorre como uma pratica de si nos espacos de
convivio interssubjetivos. Esta pratica de si pode acontecer, por exemplo, no proprio pensar
sobre si, nas sensagoes decorrentes de sua atividade com os outros e as instituicdes, seu
papel nelas e de como exerce sua liberdade/poder, condicionados por sua posicéo, sexua-
lidade, género, racga e situacéo familiar, enfim, apresenta-se como um conjunto de saberes
subjetivados que envolvem razao, emoc¢ao e sensorialidade em uma complexa e intricada
experimentacao vital em permanente mutacéo. O uso de si como pratica e governo de si
apresenta-se, entédo, como uma forma-de-vida que néo significa um sujeito que preexiste ao
viver e lhe da substéancia e realidade. Pelo contrario, ela é gerada na pratica em um modo
ou forma de viver.

E forma-de-vida que se constitui em um regime de vida que tende a ser singular, Gnico
e individual na constituicdo de cada subjetividade corporificada. Pode-se conhecé-la através
de preferéncias individuais, gostos, jeitos, inclinagdes, comportamentos, medos, reacdes,
sono, habitos alimentares, no modo de como cada um se manifesta. Quanto mais o sujeito
se capacita em viver suas verdades subjetivadas, mais se capacita para a construcao de
um ethos no sentido de “redescobrir seu carater ontoldgico [existencial e pessoal] afim de
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reencontrar neles algo como uma nova terra ética” (AGAMBEM, 2017, p. 259). Tal carater
ontol6gico se molda nos modos de praticas existenciais: uma “ontologia modal, uma ontologia
do como (grifo do autor)” (p. 259). Percebe-se a preocupacgéo do autor em precisar um tipo
de ontologia da existéncia vital em permanente configuracéo de si no viver as producdes
sociais e coletivas das quais faz parte, se subjetiva e € co-autor. Trata-se de uma ontologia
gue se modula a si mesma de cada sujeito nas praticas de viver de cada um, correspondendo
a uma ontologia do estilo de viver como uma singularidade que oferece a manifestacéo de
Si No ser expresso em cada corporeidade.

No modo como compreende-se, este corpo em poténcia de existir, modalizado a cada
instante em que se vive, expressando suas singularidades como fruto do viver configura-
do nos espacos de vida psiquica familiar, politico, social e cultural, uma vez caracterizado
por pensamentos, sensacdes e emocgdes, e que vem a tona pelo modo linguajante, & que
pretendo defender como objeto do cuidado de si, do uso de si e do governo de si enquanto
forma-de-vida. Assim, abre-se a possibilidade da construcdo de uma ética coconstitutiva
entre sujeito e mundo. Molda-se um sentido para o viver. Para tanto, além do entendimento
de que o psiquico adviria do compartilhamento de espacos psiquicos através do linguajar,
€ necessaria uma nocao de consciéncia como efeito desse movimento psiquico através do
“qual o sujeito se torna objeto para si mesmo, refletindo sobre si mesmo, estabelecendo
a si mesmo como refletivo e reflexivo” (BUTLER, 2017, p. 31). Somente neste movimento
circular e recursivo incessante de aproximacao de si se pode considerar a possibilidade do
uso de si como um cuidado de si que seja transformador.
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As construcdes de modos de ser e estar considerando as feminilidades e masculinidades
perpassa pela influéncia dos diversos contextos de vida e sociedade, dos quais, a escola
potencializa alguns modelos hegeménicos sobre os corpos, géneros e sexualidades, ain-
da disciplinando-os para as normas binarias estereotipadas de ser, estar e se constituir
enquanto mulher e homem no padréo cisheteronormativo. Pensar sobre as influéncias
da escola na producéo dos sujeitos € possibilitar a analise e constituir subsidios para
a intencionalidade de refletir, discutir e desestabilizar alguns desses modelos hegemé-
nicos. A partir disso, visualiza-se perspectivas para pensar estratégias nesse cenario
cotidiano da escola e problematiza-las no sentido de identificar as pedagogias culturais
que favorecem a constituicdo de feminilidades e masculinidades e com isso, promover
inquietagcdes com potencial de transformacéo. Objetiva-se narrar trés cenas ocorridas
na escola que possibilitam a discussao sobre como essa instituicao atua na formacgao
desses modelos hegemdnicos de géneros e sexualidades, argumentar as reverberacdes
e favorecer um movimento de pensar sobre os papéis da escola na producéo de sujeitos,
na conducgéo de assuntos relacionados a esses temas e vislumbres para romper com
determinadas normas causadoras de sofrimentos, violéncias e exclusdoes dentro do es-
paco escolar e para além desse.

Palavras-chave: Géneros, Sexualidades, Educacgéao, Juventudes.

Educagédo, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar

38

7



\

B INTRODUGCAO

A formacao de cidadaos e cidadas, os conhecimentos para a vida e formagao profissio-
nal conseguinte, a descoberta e acesso as informagdes sao algumas atribuicées da escola,
assim como sao produzidas subjetividades a partir dos diferentes discursos da comunidade
escolar. Criancgas e adolescentes, ao vivenciarem suas infancias e juventudes, na/durante a
educacao formal dentro das salas de aula, também estéo inseridas em processos formativos
concernentes as normas socialmente aceitas/aceitaveis, a disciplina, a docilidade, a repro-
ducéo de discursos e formas de viver consideradas “normais” em detrimento das “anormais”,
“estranhas”, “diferentes”, em uma tentativa de trazer ao padréo, ensinar e demonstrar a
punicao aos transgressores e, a algum ponto, “aterrorizar” caminhos desviantes ao modelo
cisheteronormativo (BENTO, 2011).

Por conta disso, a escola, uma instituicao em que muitas pessoas passam muito tempo
de suas vidas, pode ser promotora de desigualdades, injusticas, divisbes, estigmas, precon-
ceitos, intensos sofrimentos e violéncias, principalmente para quem transgride as normas de
géneros e sexualidades (LOURO, 2018). Problematizar o papel da escola na constituicao
dos estereotipos de feminilidades e masculinidades se faz necessario para proporcionar
reflexdes e possibilidades de transpor verdades consideradas absolutas e considerar as
diferencas para viver a escola.

O objetivo é apresentar a narrativa de trés cenas escolares, das quais visualiza-se a
possibilidade de gerar uma discussdo acerca do papel da escola na producao de sujeitos
no que tange as feminilidades e masculinidades, modos de ser, estar, constituir e viver gé-
neros e sexualidades.

B RELATO DE CASO

As cenas narradas a seguir foram observadas a partir de episédios ocorridos em uma
escola publica de ensino médio entre os anos de 2018 e 2019, e foram protagonizadas por
estudantes entre 16 e 18 anos de idade e educadoras/es. As cenas objetivam provocar os
mecanismos utilizados pela escola na constituicao dos sujeitos dentro das normas de géneros
e sexualidades, ou seja, como a escola trabalha para garantir que estudantes vivam como
homens e mulheres heterossexuais, doutrinando como devem agir dentro da sua classificagéo
de género e sexualidade e os procedimentos adotados para aqueles que ousam transgredir
0S papéis sociais impostos.
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Primeira Cena: pode beijar na escola?

Nessa cena, visualiza-se a situacdo de um estudante que relata ter visto duas meninas
se beijando na boca, no patio da escola, para todo mundo ver, e que isso hao poderia, na vi-
séo desse aluno, ser tolerado. O aluno foi até o setor responsavel pela convivéncia estudantil
informar o caso e solicitar providéncias. De acordo com o regulamento disciplinar discente,
estudantes podem beijar-se na boca, trocar carinhos entre si, desde que “sutis”, ou seja,
nada de muito “pegado” e/ou que atrapalhe o desenvolvimento das aulas. Isso significa que
nao podem trocar caricias, beijos, abracos na sala e outros espacos durante as aulas, mas
estdo permitidos, por esse regulamento, durante o intervalo das aulas, entradas e saidas,
no patio, respeitada a “sutileza”. Nao ha descrito nesse regulamento alguma referéncia a
orientacao sexual de estudantes. A conduta das/os educadores/as nessa situacao foi chamar
0S responsaveis pelas meninas, explicar sobre o beijo protagonizado por elas, alertando as
familias para o desvio de sexualidade diagnosticado, na visdo dessas/es profissionais.

Segunda Cena: as meninas querem jogar futebol

As meninas podem jogar futebol? Esse foi o questionamento de um aluno, ou foi, na
intencado de afirmar: meninas nao podem jogar futebol. A cena aconteceu apés um grupo
de meninas solicitar ao professor de educacao fisica a participacao no jogo de futebol, com-
partilhando do horario da aula para também jogarem futebol. Os meninos nao gostaram da
solicitagao e pressionaram o professor para que néo deixasse. Contudo, o professor concor-
dou com o compartilhamento do horario e disponibilidade do campo de futebol, um tempo
para o jogo das meninas e outro tempo para o jogo dos meninos. Contudo, revoltados, os
estudantes iniciaram um movimento de resisténcia e repudio, adotando a postura de que
meninas nao podem jogar futebol. A conduta adotada pelos educadores que mediaram a
situacao foi sugerir, inicialmente, uma atividade alternativa para as meninas executarem
nesse tempo, como jogar vélei ou caminhar. As meninas nao aceitaram e foi proposto, en-
tdo, uma tentativa de dividir o tempo em, mais para 0s meninos e menos para as meninas,
e assim, aconteceu, apos intensos discursos de “pode” e “ndo pode”.

Terceira Cena: pode usar esse short aqui?

O setor responsavel pela convivéncia estudantil foi chamado para orientar uma es-
tudante que chegou na escola vestindo um short e na visdo da educadora solicitante, nao
poderia estar assim, “seduzindo” os colegas. Em seguida, a aluna foi orientada dos “riscos”

que estava submetida em vestir-se assim na escola: seduzir os colegas e poder ser vitima
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de assédio sexual. Entéo, foi informada sobre a necessidade de vestir-se “adequadamente”
a partir de entdo, para a sua propria seguranc¢a, na visao de algumas/uns educadoras/es.

H DISCUSSAO

Ao trazer a tona as cenas supracitas, destaca-se o cenario escolar mediado pelas vi-
véncias de géneros e sexualidades, onde as normas sao questionadas, ainda que de forma
sutil ou sem uma tomada de consciéncia para tais conceitos, o fato € que essas vivéncias,
por fazerem parte de todas as pessoas, estao inseridas no contexto da escola. O que cabe
€ posiciona-las ao centro da discusséao, neste relato, para projetar sentidos e subjetividades
no cotidiano de estudantes e educadoras/es.

Vianna (2018) ao descrever a histéria de lutas, danos e resisténcias das politicas de
educacao, género e diversidade sexual, traz a cena as décadas de lutas para a garantia de

algumas conquistas:

[...] politicas publicas de educacéo relativas a consolidagdo do conceito de
género como uma categoria analitica capaz de produzir conhecimento histérico
e descortinar caminhos para uma critica mais incisiva as caracteristicas tidas
pela tradicdo como naturalmente masculinas ou femininas e as afirmacdes
bioldgicas sobre corpos, comportamentos e habilidades de mulheres e homens
e sobre diferencas sociais, destacando o carater socialmente construido do
conhecimento cientifico. (VIANNA, 2018, p. 96)

Contudo, “as conquistas, assim como as identidades, ndo séao fixas” (VIANNA, 2018,
p. 97) denotando o carater continuo de enfrentamento as desigualdades na educacéo que
provocam danos e diversos sofrimentos. Assim, o cenario € de intensos campos de disputas
e conflitos para dar voz a esses temas tao importantes a vida.

Os espacos educativos tém tido como uma das principais preocupacdes e/ou atribuicées
“[...] a adequacao dos corpos para a vivéncia dos géneros e sexualidades em conformidade
— social e culturalmente produzida — com a materialidade biolégica” (RIZZA ; MAGALHAES;
RIBEIRO, 2020, p. 158). Isso esta explicito nas trés cenas narradas. Quando a escola, ao
dizer que a roupa da menina nao é adequada porque pode seduzir os colegas, esta, de fato
dizendo que uma menina que nao quer demonstrar a sua sexualidade, ou ndo estéa interes-
sada em seduzir, ndo iria se vestir do jeito daquela estudante. A expectativa social gerada
em torno do que é ser mulher, a partir dos esterétipos, € esperar ser seduzida pelo homem,
ao passo que, usar roupas curtas, € uma demonstracdo de menosprezo as mulheres, como
vistos por diversos artefatos culturais, dos quais a escola faz parte e os reproduz.

No trecho a seguir, as pesquisadoras na area da educacgao para a sexualidade, nos

instigam para essas questoes:
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Pensar a respeito dos processos de construcao dos corpos, dos géneros e das
sexualidades nos possibilita perceber o quanto a existéncia e a produgéo dos
sujeitos estéa articulada as praticas, as experiéncias e aos atos de reiteracao
das interpretacdes sobre o masculino e o feminino, as quais séor realizadas
a partir das normas estabelecidas socialmente, para homens e mulheres, nos
diferentes espacos sociais. (RIZZA; MAGALHAES; RIBEIRO, 2020, p. 160)

Isso estd narrado pela cena em que as meninas queriam jogar futebol, mas foram
questionadas se jogar futebol nao ser coisa de mulher, ou ainda, futebol ser coisa de homem.
Sao essas praticas e experiéncias, afirmadas pelos discursos que produzem os sujeitos que
podem e 0s que néo podem jogar futebol. Cada vez que sdo barradas, as meninas estao
recebendo as informacgdes de que nao podem jogar futebol e os meninos, reforcam que eles
devem jogar futebol e que eles ndo podem deixa-las jogar. Esse exemplo de quem pode e
gquem néo pode jogar futebol & um dos tantos que permite discutir sobre a constituicao de
ser homem e ser mulher, das posicoes (e imposi¢des) articuladas com base nos comporta-
mentos sociais esperados para cada género. Logo, as masculinidades e feminilidades sao
construcOes sociais a partir dos diversos discursos, dos quais a escola potencializa muitos
deles (LOURO, 2020).

Estdo claras as situagdes preconceituosas dessa cena, haja visto que limitou-se o que
pode uma pessoa com base no seu género estabelecido. Podemos pensar em um caso de
machismo, sexismo, entre outras violéncias causadas as mulheres por essas, entre tantas
outras, situagdes de opressodes relacionadas as desigualdades entre os géneros. A escola
produz diferencas, distingdes e desigualdades, separando sujeitos, classificando, ordenando
e hierarquizando diferentes posicdes (LOURO, 2014). Isso reforca a manutencdo de uma
sociedade dividida, mediada pelas relacdes de poder. Nesse caso, centraliza o homem,
branco, cisgénero, heterossexual e marginaliza aqueles/as que diferem. Os homens podem
tudo, desde que dentro da chamada “masculinidade hegeménica/toxica”, marcados pelos
esteredtipos de fortes, resistentes, impositores, ativos. As mulheres, cabe a docilidade, a
submissao, o lar, a passividade. Entdo, homens e mulheres que fogem aos estereotipos
esperados para seus géneros, estardao submetidos aos estigmas e as violéncias.

Na cena em que é narrada a situacao do beijo protagonizado pelas meninas, percebe-se
a preocupacao do estudante (homem) de avisar sobre a situacdo “anormal” que presenciou
e ainda reivindicar seu direito de solicitar providéncias. E o que Louro (2019, p.10) nos diz:

As muitas formas de fazer-se mulher ou homem, as varias possibilidades
de viver prazeres e desejos corporais sdo sempre sugeridas, anunciadas,
promovidas socialmente [...]. Elas sdo também, renovadamente, reguladas,
condenadas ou negadas.

42
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A vivéncia de sexualidades desviantes € vista pela anormalidade e por isso, deve ser
punida. De fato, nessa cena, vemos a posi¢cao da escola na conducao punitiva, com o en-
caminhamento para conversar com 0s responsaveis pelas meninas, no sentido de alertar
para algo incomum, que deve ser regulado e marginalizado.

Efetivamente, pelos estudos de géneros, sexualidades e educag¢ao, em uma perspec-
tiva cultural pés-estruturalista, sabe-se que “[...]a sexualidade n&o é apenas uma questao
pessoal, mas é social e politica [...] € ‘aprendida’, ou melhor é construida, ao longo de toda
a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2019, p. 11).

Logo, a sexualidade n&o é “natural”’, ndo nasce com as pessoas, ndo € vivenciada de
forma universal (LOURO, 2019). Entéo, ndo se pode pressupor que todas as pessoas sejam
heterossexuais e tampouco querer encaixar todos/as dentro desse padrao normativo e opres-
sor. Para Louro (2020) é preciso repensar as formas de educar para a sexualidade e assim
desconstruir o processo em que uns sao considerados normais e outros sujeitos sao postos
as margens. Avaliando que “os novos sujeitos, as novas sexualidades, as novas parentalida-
des, 0s novos arranjos familiares estao presentes no tecido social, e precisamos falar sobre
eles” (COLLING, 2020, p.83), nao é possivel, desse modo, marginalizar vivéncias. Propde-se
pensar na escola como um local de constru¢do e desconstru¢ao das “posicdes-de-sujeito”,
0 que nas situacdes em analises, poderia se pensar em investir na ressignificacdo dessas
posi¢cdes marginalizadas/negativas em positivas a partir de um curriculo escolar pds-critico
que seja capaz de incluir as diferencas (FURLANI, 2016).

O pés-estruturalismo é uma das formas de criticar essa constituicdo de um sujeito unico
e a partir do reconhecimento da representacao positiva e centralidade do homem, branco,
ocidental, cristao, rico, heterossexual, questionar que os sujeitos sao formados por diversas
identidades culturais construidas nos discursos e processos que designam a diferenca a partir
dos marcadores sociais de raca, género, sexualidade, etnia, geracao, estado civil, fisico,
religido, classe social, entre outros (FURLANI, 2016). Logo, “se a producéo da identidade se
da através de praticas discursivas e nao discursivas, disciplina e controla, ela também pode
ser libertaria e combater a neutralizacéo das diferencas” (COLLING, 2020, p.87).

Entdo, uma das estratégias capazes de constituir uma escola sensivel as demandas

das diferencas, cabe

[...] multiplicar as subversdes e 0 que possibilita reinventar, criar e aprender.
amais subtrair... Vamos encontrar a diferenca que possibilita o desaprender
e o confrontar com o novo. Vamos desenhar um caminho outro que é e sera
o motor do experimentar, do viver e do aprender. (PARAISO, 2016, p. 233)

Aos/as educadores/as, submersas/os nesse universo das juventudes, nas diversas

pedagogias que constituem os sujeitos por meio de seus discursos e acgdes, sugere-se
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criar oportunidades para que estudantes possam pensar e discutir sobre a vida sexual, com
acesso as informacdes claras, objetivas e cientificas (FIGUEIRO, 2018), pois

[...] quando n&o se fala de sexualidade, ou seja, quando se opta por néo tra-
balha-la, no espaco da escola, como tem acontecido muito frequentemente,
mesmo assim esta se realizando o ensino da sexualidade, pois o siléncio
também é uma forma de educar. Com ele, os alunos aprendem que este &€ um
assunto tabu. (FIGUEIRO, 2018, p. 109-110)

Ainda que na escola “tal pedagogia é muitas vezes sultil, discreta, continua, mas quase
sempre, eficiente e duradoura” (LOURO, 2019, p. 20), considera-se que descontruir concei-
tos, verdades tidas como hegemdnicas, como ser heterossexual e cisgénero como “normal’”,
“natural” em detrimento das vivéncias homossexuais e transgéneras, deve ser tema a ser
discutido na escola, a partir de propostas emancipatérias, pois trata-se de temas da vida,
gue atravessam a todos os corpos humanos e por conta disso, precisam ser pensados em
todos os espacos educativos, do quais a educacao formal pertence. Alias, nesse sentido,
“[...] falar de sexualidade é trabalhar o relacionamento humano e, por conseguinte, aprimorar
as relagées interpessoais” (FIGUEIRO, 2018, p. 88). Pois, nesse sentido, “Uma escola que
nao discute sexualidade e género em uma perspectiva de respeito as diferencas e promocéo
dos direitos humanos pode se tornar um espaco do medo, da discriminacao e da violéncia”
(MISKOLCI, 2020, p. 5).

De tal modo que as inimeras violéncias contra as pessoas advindas da invisibilidade/
apagamento das diferencas na escola podem proporcionar a falta do acesso ao direito a edu-
cacao, devido as negligéncias e sofrimentos por meio de educadores/as e colegas e esten-
der-se para as outras areas da vida e comprometer o desenvolvimento saudavel das pessoas.

Pensar nos modos que a escola produz sujeitos, nas cenas em tela, tentando enqua-
dra-los em normas, classificando e hierquizando, dizendo quem pode fazer o qué, como no
caso do jogo de futebol, qual roupa pode usar (e porqué) e quem, na situacado da menina
usando o short, e inclusive, quem pode beijar, na cena do beijo entre as meninas, esta
atribuindo como cada pessoa deve exercer seus comportamentos com base nas caracte-
risticas biolégicas e socialmente esperadas. Limitar a vida e suas expressdes baseadas em
fundamentos estereotipados € condenar as normas hegeménicas e néo dar oportunidades
para refletir sobre outras vivéncias.

A problematizacao de algumas cenas escolares para as questdes de corpos, géneros
e sexualidades é uma estratégia de romper condutas estigmatizantes, repensar saberes
e fazeres na area da educacéo, na tentativa de propiciar dialogos democraticos em prol
da qualidade de vida de todas as pessoas na escola (e para além dela) para possibilitar
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reconhecer as diferencas, questionar modelos hegeménicos, transgredir opressées e permitir

um ser e estar sem violéncias.

10.

11.

REFERENCIAS

BENTO, B. Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca. Estudos Feministas, Flo-
rianopolis, 19(2): 548-559, maio-agosto, 2011. Disponivel em: <>. Acesso em: 05 Mai 2021.

COLLING, A.M. Relacdes de género, feminismos e producéo de sujeitos. In: SILVA, F.F.,
BONETTI, A.L. Género, diferenca e direitos humanos: é preciso esperancar em tempos
hostis. Florian6polis: Tribo da llha, 2020.

FIGUEIRO, M.N.D. Educacéo sexual: saberes essenciais para quem educa. Curitiba: CRV,
2018.

FURLANI, J. Educacao sexual na sala de aula: relagdes de género, orientacéo sexual e
igualdade étnico-racial: uma proposta de respeito as diferencas. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2016.

LOURO, G.L. Género, sexualidade e educacao : uma perspectiva pés-estruturalista. 16. ed.
Petrépolis, RJ : Vozes, 2014.

LOURO, G.L. O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2019.

LOURO, G.L. Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria queer. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2020.

MISKOLCI, R. Teoria Queer: um aprendizado pelas diferencas. 3. ed. Belo Horizonte: Autén-
tica Editora, 2020.

PARAISO. M. A. Curriculo e relagbes de género: entre 0 que se ensina e 0 que se pode apren-
der. Revista Linhas. Florianopolis, v. 17, n. 33, p. 206-237, jan./abr. 2016. Disponivel em: <>.
Acesso em: 05 Mai 2021.

RIZZA, J.L. MAGALHAES, J.C., RIBEIRO, P.R. Vivéncias dos géneros e sexualidades que
escapam : escolas e familias em cenas narrativas. In: BRANCHER, V.R., COLLING, A.M.,
PORTO, E.Q. Caminhos possiveis a inclusao V: géneros, (trans)géneros e educagéo- alguns
enfrentamentos. Curitiba: Brazil Publishing, 2020.

VIANNA, C. Politicas de educacéao, género e diversidade sexual: breve histérias de lutas,
danos e resisténcias. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018.

Educagao, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar

45



Presenca notada, auséncia sentida:

concepcoes de docentes homens na
educacao infantil

Livia Machado Oliveira
UFRRJ

Jonas Alves da Silva Junior
UFRRJ

Joénata Ferreira de Moura
UFMA

Matheus Fortunato da Silva
UFRRJ

Q’I 0.37885/210504854


https://dx.doi.org/10.37885/210504854

RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar como se da a construgéo social de docentes homens
atuantes na Educacéo Infantil exercendo masculinidades periféricas, refletindo sobre
como os atravessamentos sociais, relacionados a perspectiva dos Estudos de Género,
influenciam nesse processo. Sendo esta pesquisa de carater qualitativo, utilizamos como
ferramenta metodoldgica a aplicagdo de um questionario com o intuito de refletir sobre
a identidade docente de sete profissionais que atuam na Educacéo Infantil em quatro
municipios da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. A analise dos dados buscou com-
preender como professores que atuam neste segmento representam sua propria agéo
pedagdgica em meio a tantos preconceitos e estere6tipos que cercam a figura mascu-
lina na atuagao profissional com criancas. Diante desse cenério de tensdes e conflitos,
a escola, sobretudo na Educagéao Infantil, precisa romper com os estereétipos que a
estigmatizaram ao longo dos anos, para que suas praticas e os agentes que nela atuam
possam alcancar a instauracéo de uma Educacgao mais democrética, plural e inclusiva.

Palavras-chave: Género, Masculinidades, Docéncia, Educacao Infantil.
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B INTRODUGCAO

Diante da atual conjuntura politica de nossa sociedade e do cenario de retrocesso em
termos de garantia de direitos e de visibilidade para os grupos “minoritarios” que temos viven-
ciado na contemporaneidade, torna-se de suma importancia reafirmar o lugar da academia
como um importante espacgo de producao de conhecimento e de sentido. Esta deve lutar
contra as mordagas conservadoras que tém se instaurado em todas as instancias sociais,
principalmente na Educacéo.

Em tempos de “Escola sem partido”™, em que o professor se torna refém de um sistema
que cerceia a possibilidade do pensamento critico e reflexivo, nunca se fez tdo necessaria
a implementacéo de estudos e produg¢do académica acerca das questdes paradigmaticas
que atravessam a nossa sociedade e que por muito tempo foram silenciadas pelas relacées
de poder: raca, classe, género e sexualidades.

Diante desta perspectiva, apresentamos a tematica desta pesquisa de um lugar sub-
jugado pelas relagcdes da divisédo sexual do trabalho: a docéncia masculina na Educacgao
Infantil. A escolha de uma profissdo demanda de um processo de decisdes que é intima-
mente atravessado pelas relagdes sociais. Em uma sociedade alicercada nas concepcoes
patriarcais?, o &mbito da escolha € um campo facilmente contestado, tendo em vista que
nossas atuacodes ja sdo previamente escolhidas por um sistema sexista que implementa
uma “cultura institucional” que dita lugares para homens e mulheres.

Historicamente, homens e mulheres desempenham papéis sociais institucionalizados,
que orientam e delimitam seus posicionamentos e atuagcdes. De acordo com o legado pa-
triarcal, as praticas femininas foram construidas e vinculadas a vida privada (doméstica),
sendo as mulheres responsaveis pelo cuidado do lar e das criangas. Enquanto aos homens
ficaram delegadas as atuacdes para a esfera publica da sociedade, atuando em cargos
de gestéo e organizacao social. Para Chodorow (1990) essas esferas operam hierarquica,
cultural e politicamente, de modo que a esfera publica domina a doméstica e, portanto, os
homens dominam as mulheres.

A medida que os homens decidem romper tais “estere6tipos” normativos desempe-
nhando papéis da esfera privada vinculadas ao “mundo feminino”, tal questao gera ten-

sbes e conflitos, sendo a docéncia na Educacgao Infantil exemplo disso, uma vez que, esse

1 O Movimento Escola sem Partido surgiu em 2004, através da iniciativa do entéo procurador do Estado de S&o Paulo, Miguel Nagib.
O projeto surgiu como uma reagdo a um suposto fendmeno de instrumentalizagéo do ensino para fins politico ideologicos, partidarios
e eleitorais, que em seu ponto de vista representam doutrinacéo e cerceamento da liberdade do estudante em aprender.

2 O patriarcado designa uma formagao social em que o poder é conferido a figura masculina. Sinbnimo de dominagdo masculina ou de
opresséo das mulheres. Sistema de relagdes, tanto materiais como culturais, de dominagdo e exploragdo de mulheres por homens.

Educacao, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espago escolar e nao-escolar 7/

48

Y.



espaco foi historicamente construido tendo a mulher como figura central das relacées, de-
vido a maternagem.

A partir das analises da realidade e da histéria da educacéao, é possivel afirmar que
0 género feminino corresponde majoritariamente como a parcela mais expressiva no que
se refere as praticas docentes voltadas para a Educacao Basica. No tocante a Educacéo
Infantil, tal questao se torna ainda mais deflagradora.

No entanto, cabe ressaltar que tal contexto diferentemente do que muitos acreditam,
nao foi construido de maneira “natural’, mas sim, naturalizado por meio de uma intenciona-
lidade subsidiada pelas relacées de género.

Diante dessa explanacgao, a presente pesquisa tem por objetivo analisar como as
concepcodes, praticas e experiéncias de homens que atuam na Educacao Infantil exercendo
“masculinidades ndo hegemadnicas” dialogam e performam diante da construcéo social de
masculinidade hegeménica que vigora em nossa sociedade. Estando esses sujeitos em
atuacao num segmento fortemente atravessado pelas questdes paradigmaticas ligadas a
divisao sexual do trabalho.

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL: DO FEMININO AS QUESTOES DE
GENERO

Diferentemente do Ensino Fundamental, que teve sua historicidade inicial baseada
na pratica docente masculina, a Educacéao Infantil teve a mulher como figura estruturante
deste processo desde o inicio. A infancia e a maternidade, em conjunto com o processo de
urbanizacéo e industrializagdo, configuraram o contexto responsavel pelo espago de aten-
dimento as criangas no Brasil.

Realizando um panorama histoérico, observa-se que as primeiras instituicbes a se
preocuparem com a infancia surgiram no final século XIX e inicio do século XX mobiliza-
das por médicos, juristas, intelectuais e religiosos. Estas instituicbes possuiam um carater
assistencialista.

Devido a total auséncia do estado e de politicas publicas, o cuidado ali exercido era
totalmente voltado para as questdes de higiene e saude devido ao alto indice de mortalida-
de infantil. Kuhlmann Jr. (2010) ressalta o fato de que médicos higienistas contavam com o
auxilio de suas esposas e de mulheres que atuavam como educadoras junto as maes das
classes populares.

As creches e jardins de infancia no Brasil s6 foram criadas a partir do século XX, ins-
piradas pelo modelo europeu que ja vigorava desde o século XVIII. A idealizacdo da mulher
como educadora nata por exceléncia encontra respaldo teérico e inspiracdo em autores como
Rousseau, Pestalozi e Froebel, precursores da Educacéo Infantil europeia. De acordo com
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Froebel (1887), o principal pensador que inspirou a concepg¢ao de jardim de infancia e um
dos primeiros autores a conceber a potencialidade da Educacao Infantil, as mulheres eram
“‘jardineiras” e sua formacao deveria ser na pratica, ndo havendo a necessidade de uma
formacao teorica especializada, tendo em vista que as mesmas eram dotadas naturalmente
dos pré-requisitos necessarios para educacgao de criancas pequenas devido a maternidade.

A ideia de “jardineiras” surge da justificativa da naturalizacdo do suposto dom divino da
mulher no exercicio do cuidado das criangas, como se as mesmas fossem um jardim a ser
cultivado. Em suma, essa mulher deveria vivenciar a maternidade. Para Froebel (1887), a
familia tem papel fundamental na educacgao das criancas, sendo a mulher a figura sagrada
que conduz tal processo de maneira amorosa, afetiva e cuidadosa.

Vale enfatizar que o jardim de infancia surge para atender as demandas da elite com um
cunho pedagdgico em que eram oferecidas aulas de matematica, musica, leitura etc. Ja as
creches atendiam as criangas oriundas das classes populares. Ou seja, a creche era vista
exclusivamente como sendo uma extensao da vida familiar, ja que o seu espaco era repre-
sentado como um local que abrigava os filhos da classe trabalhadora no momento em que as
maes exerciam o oficio profissional, portanto, havia um carater assistencialista. As mulheres
que ali estavam desempenhavam as “funcdes” maternas nos momentos em que as maes
estavam ausentes, suprindo a total auséncia do Estado.

Diante deste cenario historico, observa-se que ainda hoje vigora fortemente uma “na-
turalizacao” subsidiada pelas relacdes de género de que as praticas fundamentais para o
exercicio da profissédo docente na Educacéo Infantil s&o da natureza do “mundo feminino”,
configurando entdo uma cultura institucional que atribui a mulher uma predestinacao natural
devido a maternidade.

O legado assistencial sempre esteve fortemente vinculado as praticas desenvolvidas nas
instituicdes infantis. Para acompanhar a atual concep¢ao de infancia e praticas tidas como
essenciais relacionadas tanto a Constituicao Brasileira de 1988, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB - Lei Federal n.9394/96, de 20 de dezembro de 1996,
foi necessario a utilizacédo de um termo que contemplasse as atividades desenvolvidas nas
creches com as praticas pedagogicas. Sendo assim, recorreu-se a um termo utilizado no
inglés “educare”, que vincula educacéo a cuidado simultaneamente.

Segundo Cerisara (1999), como nao havia em portugués uma palavra que abrangesse
estes dois conceitos, surge, entdo, o bindmio indissociavel educar e cuidar. Carvalho (2011)
sinaliza que a figura da mulher atrelada a Educacéo Infantil esta tao intrinseca a nossa
construcao sociocultural que acabamos banalizando os motivos da “presenga-auséncia” de
docentes homens na educacéao de criangas pequenas. Oliveira (2016) aponta que € preciso
romper com as barreiras do imaginario da “professorinha” como verdade absoluta e questionar
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as premissas que alicercam esteredtipos em torno da figura feminina em detrimento das
atuacdes masculinas na educacéao de criancas pequenas.

Dito isto, podemos afirmar que a atuagao de docentes homens na Educacgao Infantil
infelizmente ainda causa estranhamento e € vista como inapropriada socialmente, pois,
além de questionar o paradigma da docéncia neste segmento como sendo uma profissao
eminentemente feminina, vai contra todas as concepc¢des que constituem a construgéo social
de masculinidade hegemaonica.

InUmeros sao os questionamentos enfrentados por homens que decidem atuar como
docentes na Educacéo Infantil: a tdo idealizada e vigiada masculinidade corrobora para a
disseminacéo da crenca do homem como um potencial perigo para as criangas. Sendo este
considerado um sujeito altamente sexualizado, perverso, que n&o controla os seus instintos,
em contraposicao a figura da mulher assexuada, pura, que reprime seus desejos e, portanto,
nao oferece riscos para as criangas. A violagcao do corpo se constitui como um dos principais
pontos de tensdo nesta relacéo.

Devido a todos esses atravessamentos sociais, € notdrio que ha um esvaziamento da
figura masculina nos espacos destinados ao cuidado das criangas pequenas, e tal informacao
pode ser evidenciada através de dados quantitativos. Realizamos um levantamento em todo
o territério nacional sobre o numero de docentes homens e mulheres atuantes na Educacao
Infantil entre os anos de 2007 e 2017.

Grafico 1. Levantamento dos docentes homens e mulheres atuantes na Educacgdo Infantil em 2007 e 2017 em todo
territdrio nacional.

Homens; Homens
_10.340 18.833

/N ~ Mulheres;
Mulheres; _ e
2007 2017

Fonte: Censo da Educacdo Basica 2007 e 2016 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)

Diante do grafico apresentado, é possivel afirmar que entre o periodo pesquisado é
crescente o0 nUmero de homens atuantes como professores da Educacéo Infantil, porém em
comparativo com o quantitativo de mulheres, o numero ainda € pouco expressivo, ndo che-
gando a 10%. Por inumeras questdes fortemente atravessadas pelas questdes de género,
nota-se que ainda sao “poucos” os docentes homens que decidem romper com as questoes

paradigmaticas que alicercam a Educacéao Infantil e decidem lecionar neste segmento.
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Alicercadas em visdes estereotipadas, 0 homem é visto como um “corpo estranho”
na escola enquanto professor de criancas pequenas. Sua atuagao docente a todo tempo é
guestionada e o0 que esta em jogo ndo € necessariamente a capacidade profissional desse
sujeito, mas, sim, todos os estigmas que atravessam o imaginario do senso comum em torno
dos atributos ideais para o exercicio da docéncia da Educacao Infantil.

Os profissionais homens que assumem este papel enfrentam dilemas diarios no que
tange ao cuidar/educar, o que evidencia que muitas vezes o caminho a ser percorrido para
a investidura em cargos que lidam diretamente com a educacgéo da primeira infancia ndo se
torna um processo natural e até mesmo possivel para homens. Isso porque muitos profis-
sionais, pela pressao social enfrentada, desistem da atuagcéo ou até mesmo séo realocados
para outras areas educacionais em que a sua presenca nao causa tanto estranhamento.

Os esteredtipos que atravessam intimamente a relagcdo homem/crianga/corpo é vista
como marginalizada. Nesse sentido, Carvalho (1998, p. 24) aponta que:

O trabalho com criancas pequenas tem sido compreendido como proprio de
uma profissdo eminentemente feminina, porque lida com cuidados corporais
de meninos e meninas, provocando alguns estigmas. Uma vez que historica-
mente e como uma continuacédo da maternidade, os cuidados com o corpo
foram e ainda se constituem atributos das mulheres, a possibilidades de um
homem lidar com meninos e meninas de pouca idade provoca conflitos, davi-
das, questionamentos e preconceitos.

Os questionamentos mencionados evidenciam os conflitos atravessados pela constru-
cao da masculinidade hegemdnica. Segundo Connell (2017), a masculinidade hegeménica
foi entendida como um padréo de praticas (i.e., coisas feitas, ndo apenas uma série de
expectativas de papéis ou uma identidade) que possibilitou que a dominagcéo dos homens
sobre as mulheres continuasse. Com base no senso comum, ndao cabe ao homem os de-
veres do cuidado com o corpo de criangas: essa é uma “funcdo” do mundo feminino, por
isso a fuga desse esteredtipo € vista como temerosa, sendo a sexualidade desses sujeitos
logo questionada.

Compreender o processo de auséncia da presenca masculina no que concerne a
perspectiva da atuacdao docente na Educacéao Infantil perpassa por conceber de maneira
critica e reflexiva quais as ferramentas sociais que atuam na construcao desses sujeitos e
gue corroboram para tal auséncia.

Torna-se de suma importancia enfatizar que a presenca de docentes masculinos na
Educacéo Infantil corrobora para que a discussao acerca da tematica de género, ainda que
conflituosa, seja pautada de maneira critica, em prol da viabilizac&do do rompimento de vi-
sOes estereotipadas.
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UM ESTUDO SOBRE AS MASCULINIDADES

Durante a primeira infancia sao constantes os estimulos por parte da sociedade para
que as criangas reproduzam comportamentos que atendam as especificidades de seu sexo
biolégico. Ou seja, assim como em uma encenagao, papéis sociais de meninos e meninas
sao ensinados de modo que os sujeitos desenvolvam atuacdes que se enquadrem nas
expectativas sociais. Louro (1998) aborda que a “fabricacéo” dos sujeitos é continuada e
geralmente muito sutil, quase imperceptivel.

A medida que os sujeitos de alguma maneira ndo atendem as expectativas sociais
no que se refere as questdes de género, esses sao repreendidos por todo um sistema de
viés binario que polariza e contrasta a ideia de homem e mulher. As rela¢des sociais sao
extremamente complexas. Muszkat (2018) salienta que pequenos seres, dotados de pénis
ou vagina, receberdo formacodes distintas sobre varios aspectos, mas sempre referentes ao
gue sua cultura - seja ela qual for - espera deles.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel reconhecer que, como nos ensinou Simone de
Beauvoir (1980, p. 9): “‘Nao se nasce mulher, torna-se mulher”, podemos dizer que “néo se
nasce homem, torna-se”. Ser homem nao é algo natural, mas sim naturalizado, portanto,
construido e ensinado. Somos sujeitos sociais que buscamos aceitacao e integracao por
parte da sociedade, no entanto, esse processo pode ser muito perverso para muitas pessoas
que de alguma maneira ndo atendem as expectativas sociais.

Ser homem em uma sociedade alicercada em valores patriarcais, por si s6, garante
privilégios para aqueles que atendem as expectativas heteronormativas e performam a
famigerada masculinidade hegemoénica. A divisdo sexual binaria na qual as atribuicoes
masculinas contrastam com as atuacdes femininas se torna de extrema importéancia para
estabelecermos uma compreenséao logica acerca das tensdes que assolam as diversas
possibilidades de masculinidades que atravessam a nossa sociedade.

O termo “hegemonia”, emprestado de Antonio Gramsci, ndo designa a mas-
culinidade da maioria dos homens, e sim aquela soberana na sociedade.
Diferencia-se da nocdo de dominagéo por ndo fazer uso, necessariamente,
da forga bruta. Uma hegemonia de fato efetiva depende de certo consenso
ou participacéo dos grupos subalternos (CONNELL & MESSERSCHMIDT,
2017, p.256).

Como ja frisado anteriormente, se existe a masculinidade hegemodnica € porque, de
alguma maneira, existem as masculinidades periféricas. Sendo o feminino concebido como
contraste ao masculino, homens que de alguma maneira carreguem tragos de atributos

constituidos como de “natureza” feminina sofrem estigmas e preconceitos. Segundo as
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teorias foucaultianas, homem/mulher, homossexual/heterossexual séo binaridades que s6
ganham sentido em relacdo ao outro par.

Assim, o condicionamento social a que homens e mulheres sdo submetidos vislumbra
o alcance da identidade bioldgica de machos e fémeas. Nesse sentido, as escolhas afetivas
sexuais devem seguir o padrao heteronormativo, direcionadas ao sexo oposto. Promovendo,
assim, o heterossexismo (BADINTER, 1993), que € a propagacéao por parte da sociedade
da superioridade da heterossexualidade em detrimento da homossexualidade. Quando esta
ganha ares de fobia ou aversao, pode ser traduzida como homofobia. Vale ressaltar que
esta visao nao contrasta somente com a homossexualidade, mas sim, com todas as formas
de vivenciar as sexualidades ndo heterossexuais.

Segundo Badinter (1993, p.34) “para serem masculinos, os machos aprendem em
geral 0 que ndo devem ser, antes de aprenderem o que podem ser...”.Afinal, “homens nao
brincam de boneca, ndo brincam de casinha, ndo usam rosa, ndo choram, ndo sentem
medo” (grifos nossos). Essas premissas sao ensinadas desde muito cedo aos meninos e
alicercam um discurso de repudio as performances vistas como sendo do universo feminino,
haja vista todo o preconceito arraigado na fala “coisa de mulherzinha”.

O homem ideal se pudesse ter uma cara, seria branco, ocidental, de classe
dominante, provedor, heterossexual, forte e viril (KIMMELL, 1997). Marcas
do homem machista e forte, que pde o dinheiro em casa, que tem o trabalho
como maior referéncia, em que a familia e os trabalhos reprodutivos ndo sao
prioritarios, que, por ser tao forte e voltado para o mundo publico (e n&o o pri-
vado), ndo cuida dos outros e outras, nem de si préprio. (ADRIAO, 2005, p.11)

A citacao acima reverbera uma das maiores problematicas que enfrentamos na atualida-
de ligada a construcao das masculinidades, a saber: o ideal de virilidade e poder que foi ins-
taurado sobre a figura masculina. Tal ideal exemplifica a ideia de dominacao que os homens
exercem sobre o corpo das mulheres. A formag¢ao de um homem, cuja Unica responsabilidade
€ de saciar seu prazer e suas vontades, reflete na construcédo de um sujeito autocentrado
que, quando nao satisfeito, exerce sua dominagéo através de mecanismos violentos.

Diante da divisdo sexual binaria na qual as atribuicbes do perfil masculino s&o con-
traponto direto ao feminino, torna-se incontestavel a superagcao entre os valores que 0s
constituem, ja que é por intermédio dessa oposicdo que uma atribui significado a existéncia
da outra. Compreender como se da esse processo dicotomico do que é ser homem ou ser
mulher perpassa conceber historicamente quais sdo os pressupostos teéricos que funda-
mentaram uma “diferenciacdo” promotora de desigualdades.

A leitura social no que tange a tematica de género é um processo considerado recen-
te. O determinismo biol6gico durante muito tempo foi a resposta encontrada pela sociedade
para diferenciar lugares de homens e mulheres. Ainda que seja incontestavel tal diferenciacéo
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no campo bioldgico, as Ciéncias Sociais, a partir da ética das relagdes humanas, compreen-
dem que os atravessamentos sociais influenciam de maneira incisiva na constru¢ao das

identidades dos sujeitos.
METODOLOGIA

A presente pesquisa foi embasada na constru¢dao de um estudo de carater qualitativo.
Vale ressaltar que as indagacdes que fomentaram o delineamento desta proposta partiram
das analises viabilizadas por dados quantitativos, tendo em vista que o que mobilizou o
desenvolvimento da proposta se deu pelo fato de haver pouca expressividade em niumeros
de docentes homens na Educacéo Infantil.

No caso especifico desse estudo, optamos pela utilizacdo de um questionario com
perguntas abertas e fechadas. Gil (1999) apresenta alguns pontos positivos da utilizagao
desta ferramenta:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado
pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige
o treinamento dos pesquisadores;

) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

€) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal
do entrevistado. (GIL, 1999, p. 128/129)

Como bem frisou Gil no item (a), a escolha desta ferramenta metodolégica também se
deu por conta de logistica. Uma vez que a pesquisa foi realizada em diferentes municipios
do Estado do Rio de Janeiro e, para viabilizar a realizagao da mesma por parte dos respon-
dentes, optamos por enviar o questionario por diferentes ferramentas tecnolégicas.

Ainda de acordo com o referido autor, no que concerne a estruturacéo do instrumento,
as perguntas abertas possibilitam que os respondentes exponham suas subjetividades acer-
ca do tema a ser trabalhado. Esse tipo de pergunta possibilita a ampla liberdade do sujeito.

Ja nas questdes fechadas, os sujeitos se atém a respostas pré-determinadas em alter-
nativas; nesse caso, ha uma maior possibilidade de comparacao e tabulacéo das respostas.
Nesse tipo de pergunta as respostas possuem um direcionamento maior as informagdes na
qual o estudo se propde a fazer.

O questionario a qual esta pesquisa se baseou foi construido tendo 16 perguntas, sendo
estas abertas, fechadas ou dependentes, que sao as questdes em desdobramento de ou-
tras. Inicialmente o questionario foi organizado de maneira a tracar o perfil do respondente.
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Posterior a essa apresentacdo foram lancadas as questées de ordem subjetiva, para que
eles pudessem versar sobre suas vivéncias.

A pesquisa teve por objetivo propor uma breve reflexdo acerca dos atravessamentos
que constituiram e constituem a formacao pessoal/profissional desses sujeitos que atuam
como transgressores no que tange a divisao sexual do trabalho.

Desde o inicio desta pesquisa, incessantes foram as tentativas para estreitar redes
de comunicacgéo que possibilitassem conhecer esses sujeitos. Todas as idas a congressos
e momentos de formacao eram espagos onde apresentavamos os objetivos do estudo e
sempre dialogavamos com alguém que conhecia outro alguém ou propriamente o professor
gue atuasse neste segmento.

E foi dessa forma que chegamos aos sete docentes da rede publica que fizeram parte
deste estudo. Trés sdo atuantes no municipio do Rio de Janeiro, e quatro atuam em muni-
cipios da Baixada Fluminense: Japeri, Nova Iguacu e Queimados.

Inicialmente foi estabelecido um contato por parte dos/as pesquisadores/as com 0s
participantes da pesquisa por intermédio das redes sociais. Dessa forma, pudemos apre-
sentar os objetivos do estudo, enfatizando o anonimato das identidades, de acordo com os
protocolos éticos da pesquisa em Ciéncias Humanas.

Torna-se de suma importancia salientar que todos os participantes consideraram a
pesquisa relevante e prontamente demonstraram interesse pessoal na participagao do es-
tudo. Alguns enfatizaram a falta de representatividade em termos de producéao académica
acerca da tematica e ainda expuseram a vontade de ndo terem seus nomes trocados na
pesquisa, pois possuem orgulho de serem reconhecidos como docentes que atuam na
Educacao Infantil.

Devido a preocupag¢ao com o anonimato dos entrevistados e obedecendo a ética na

pesquisa, utilizaremos, no decorrer do texto, nomes ficticios para esses sujeitos.

Quadro 1. Perfil dos docentes homens.

Nome Idade Tempo de atuagdo Cargo que atua no momento Municipio de atuagao
Alexandre 24 7 Professor de Educagao Infantil Rio de Janeiro
Bruno 20 1 Auxiliar de Alfabetizagdo Japeri
Carlos 30 2 Professor de Educagao Infantil Rio de Janeiro
Diego 23 1 Professor de Educagao Infantil Queimados
Estevdo 36 10 Professor de Educagdo Infantil Japeri
Fernando 34 5 Professor de Educagao Infantil Nova Iguagu
Gustavo 42 9 Professor de Educagao Infantil Rio de Janeiro

Fonte: Dados coletados em questionario aplicado aos professores
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B DISCUSSOES E RESULTADOS

Atuar em um espaco onde se é visto como “corpo estranho” é simbolo de resisténcia e
reafirmacéo por parte dos grupos tidos como minoritarios. Ainda sabemos muito pouco das
experiéncias positivas da docéncia masculina na Educacéo Infantil; essas séo apagadas e
vistas como sendo excec¢des diante dos casos de violéncia que séo direcionadas a figura
do homem. Além de lidarem com os estigmas do estere6tipo de um potencial abusador, os
homens precisam enfrentar os dilemas que atravessam a divisao sexual do trabalho.

[...] na histéria da sociedade brasileira que tem a servidao e a escraviddo como
marcas muito fortes, o cuidado quase sempre foi delegado- e relegado- aquelas
pessoas com menor grau de instrucdo, ou seja: quem aprendeu a fazer outra
coisa ou quem néo teve a opgao de escolha (quem é servo ou é escravo). O
ato de cuidar parece sempre relacionado a uma tarefa menor, sem prestigio ou
reconhecimento. E uma obrigagdo daqueles que sdo explorados. (KRAMER,
2005, p.56-57)

Por essa razao, historicamente, o cuidado, diante das relacdes de poder, constituiu-se
como sendo uma atividade da esfera privada da sociedade, considerado como sendo de
“menor valor”. Alicercado nos valores atribuidos a masculinidade hegeménica, homens que
rompem os padrdes da divisdo sexual do trabalho e passam a atuar em areas que cultural-
mente ndo os pertence, carregam o fardo do valor atribuido a essas fungdes, ou seja, um
homem de “pouco valor’, um homem questionavel socialmente.

Diante da constru¢ao de nossas identidades sociais, Carvalho (1998) ressalta que a
identidade profissional ndo se faz de maneira linear, nem é previamente determinada. Nesse
sentido, é oportuno pontuar que nenhuma pratica profissional € padronizada, a construcéo
cultural de que mulheres exercem praticas tidas como referéncia néao se aplica, tendo em vista
que nenhum profissional independente de seu sexo bioldgico se constroi da mesma maneira.

Kramer (2005) reitera a necessidade de criacédo de um conceito de identidade que
aceite, nos outros, suas demandas e caréncias e possibilidades de ter origens, histérias e
construcdes diversas numa perspectiva educacional intercultural que acabe com a instau-
racao de “guetos”.

A ideia de guetos retratada por Kramer € transposta para a nossa realidade com relacéo
ao fazer pedagogico exercido por homens e mulheres. Apesar de pontuarmos a perspectiva
da construcéo da identidade profissional, nossa sociedade dicotémica atua de maneira a
englobar em um gueto “praticas femininas” tidas como culturalmente aceitas e as “praticas
masculinas” como potenciais causadoras de danos para a formagéo das criancgas, colocan-
do-as em risco. Por isso, tendo que ficar sob constante vigilancia.
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Com base em todas essas questdes que foram pensadas e colocadas, indagamos aos
docentes se eles observavam diferencas entre as praticas exercidas por homens e mulheres.

Nesse sentido, a pesquisa nos revelou dados importantes:

N&o. Acredito que quando o professor ou professora sabe quais 0s objetivos
da educacdo infantil e sua importancia na formacéo da crianca, ele/ela sim-
plesmente faz seu trabalho a fim de alcancar esses objetivos. O género nao
influi nisso. Entretanto, acredito que no ambiente da creche essa questao seja
um pouco mais dificil de lidar. Como homem, n&o me sentiria confortavel para
trocar a roupa principalmente das meninas. Talvez essa seja uma questédo
de construcéo social, mas por enquanto eu pediria para alguma professora/
ajudante fazer esse servico. Nao por preguica ou por ndo saber fazer, mas
tenho receio de mal entendidos. (Diego)

A fala do professor Diego evidencia claramente a colocagao de Louro (2006) sobre o
guanto os papéis sociais sao internalizados de maneira tao eficiente que nao percebemos o
quanto o opressor habita em nosso inconsciente. Trazemos esta colocag¢ao porque, apesar
de o professor dissertar sobre a consciéncia do fazer pedagoégico profissional ser realizado
sem distincéo de género, este coloca a sua inseguranga ao alegar nao se sentir confortavel
na realizacéo dos cuidados ligados a higiene das criangas, principalmente das meninas.

Este profissional evidencia em seu discurso o sentimento que muitos docentes sentem
diante dos olhares que atravessam a conduta masculina na Educacao Infantil. O preconcei-
to por parte da sociedade faz com que os profissionais se sintam acuados, de modo que,
mesmo tendo dominio das praticas a serem desempenhadas, estes vivem a todo instante
com receio das interpretacdes alheias. Sendo o homem tido com um potencial agressor,
qualquer acusacéo ja é vista como prova irrefutavel por parte da sociedade.

[...] um complicador, nem sempre claro, nem sempre homeado, quase nunca
consciente, que permitird melhor compreender a reduzida participacdo mas-
culina na educacéo de criangca pequena. Referimo-nos a sensualidade que
impregna a interacéo adulto-crianca pequena, provinda tanto do contato corpo-
-a-corpo quanto da importancia que assumem indicadores sensoriais: odores,
temperatura, sons, etc. apesar de interdito, suspeitar a presenca de desejos
nessa relacéo, admite-se mais facilmente essa sensualidade na interacéo
mulher-criangca que na homem-crianga. E como se a maternidade efetiva ou
potencial de qualquer mulher impedisse ou bloqueasse a erotizacéo de suas
interac6es com a crianca. (CAMPQOS, 1994, p. 54-55)

Quando o professor diz que se sente ainda menos confortavel com relacao as meninas,
reitera valores ligados ao imaginario social da impulsividade sexual masculina. Evidenciando
um receio que atravessa fortemente o senso comum.

Ainda sob a ética da diferenciacéo entre as praticas de homens e mulheres, no de-
correr do percurso investigativo, novas leituras até entdo ndo pensadas previamente foram
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trazidas e problematizadas pelo professor Gustavo, embasada na construcao social da
masculinidade hegemonica:

Sim, Nas pouquissimas vezes que vi homens atuando, percebi que eles sdo
mais firmes e carinhosos na conducgao da turma. Geralmente repetem com
menos frequéncia uma orientagéo, fazendo-se entender. Alguns ariscam mais
situagdes e possibilitam mais experimentacoes e experiéncias. (Gustavo)

Quando o professor Gustavo ressalta que homens possibilitam mais experimentacdes
e experiéncias, tal alegacao é alicercada na construcéo de que homens, em sua trajetoria,
vivenciam esse universo, e as mulheres, nao. O professor exprime em sua fala aspectos
ligados a construgcéo dessa masculinidade hegemdnica, como a firmeza e a ndo necessida-
de de repeticao devido a um “respeito” maior por essa figura. O que evidencia que, apesar
desses sujeitos exercerem uma atividade que vai contra os principios dessa hegemonia,
suas falas em alguns momentos sdo arraigadas por essa viséo tao dicotdmica.

Segundo No6voa (2000), um percurso de vida € um percurso de formacao, ou seja,
as vivéncias cerceadas que atravessam a construcao da identidade de muitas mulheres
atravessam intimamente a sua pratica profissional. Estas veem nas atividades corporais a
eminéncia do medo, das criancas se machucarem, que é reflexo de toda a atribui¢cdo a qual
seu género foi condicionado.

Segundo Silva (2014), a docéncia nao se faz individualmente, mas sim na coletividade,
seja com os seus pares professores, com os educandos, com os pais dos educandos, 0 que
inclui também a comunidade do entorno da escola. Nesse sentido, a pesquisa caminhou de
modo a compreender como esses sujeitos exercem a docéncia, estabelecendo relagado com
as criangas e seus responsaveis.

Inmeras foram as questdes postas pelos profissionais ao longo de seus discursos
sobre os preconceitos enfrentados ao longo da trajetéria docente, especialmente sendo estas
ligadas a sexualidades, cuidado com o corpo das criangas, entre outras.

Um pai quando descobriu que seu filho seria meu aluno ficou revoltado, pelo
fato de ser homem e gay. Machista e homofébico, esse pai foi até a diregéo e
pediu para que trocasse o filho dele de turma, porém seu pedido foi negado.
No inicio no ano letivo foi bem trabalhoso, pois eu percebia que ele ndo tinha
muita confianga em mim e no meu trabalho. No final do ano, ele reconheceu
0 meu profissionalismo, me pediu desculpas com os olhos cheios de lagrimas
e me parabenizou pelo trabalho desenvolvido com a turma e com o filho dele.
(Alexandre)

A fala do professor Alexandre ratifica todo o estere6tipo atribuido ao exercicio das mas-
culinidades subordinadas abordadas por Connell e Pearse (2015). A construcdo da identidade

de um homem que rompe as barreiras da divisao sexual do trabalho e do heterossexismo,
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constituindo-se como um professor de Educacéao Infantil e gay, é vista ainda como assom-
brosa pela sociedade.

A questao da homofobia elencada pelo professor é abordada por Welzer-Lang (2001)
como sendo rejeicdo ou até mesmo uma discriminagéo a qualquer aproximacao das carac-
teristicas de outro género.

O questionamento por parte do pai estava intimamente ligado ao fato de um professor
gay atuar junto ao seu filho. Neste caso, o viés de género se torna secundario no campo
das relagdes conflituosas. Quando o professor declara “ser homem e gay”, demonstra que o
gue esta em jogo é a sua sexualidade. Segundo Britzman (1996, p. 79) ha um pavor social:
“a mera mencéo da homossexualidade va encorajar praticas homossexuais. [...] O conheci-
mento e as pessoas sao considerados perigosos, predatérios e contagiosos”.

Diante dessa explanacgao, precisamos pontuar que nosso cenario politico atual, em que
o “Escola sem Partido” e a falacia da “ideologia de género” tomam propor¢des assombrosas,
compactua com tal visao preconceituosa. Discursos como o deste pai encontram cada vez
mais folego e eco, tendo em vista que temos acompanhado o crescimento paulatino da dis-
seminacao de falas e préaticas preconceituosas, miséginas, fascistas, racistas e LGBTIfobicas
sob a chancela do atual governo federal.

Outro ponto de analise diante desta fala € o quanto o lado profissional desse professor
€ questionado sob a perspectiva da construcéo da sua identidade. Dificilmente a conduta
de uma professora € vigiada até que ela de alguma forma demonstre que possa oferecer
riscos. Diferentemente do professor homem, que precisa a todo momento provar que sua
“conduta” ndo é inadequada.

Mesmo ganhando a confianca dos responsaveis do grupo em que ele trabalha naquele
ano, a situacdo se mantém tensa, porque, com a chegada de um novo grupo, o trabalho
de confianca e credibilidade se inicia novamente, com a incerteza da instauracédo de uma
relacdo mais ou menos conflituosa. Com base nesse contexto atravessado pelas sexuali-
dades, propusemos aos professores que versassem sobre 0 assunto, a partir da citagéo de
Ramos (2011, p. 61):

O tratamento das profissionais e das familias é de colocar o homem, en-
quanto sujeito, em xeque. Enquanto ele ndo der provas de uma sexualidade
ilibada e de uma conduta respeitosa, ele sera questionado. A sexualidade é
especialmente questionada. Pensam que ou ele é perverso, ou € gay, ou hdo
€ “homem de verdade”. Os homens precisam provar que nao colocariam as
criangas em risco.

A pesquisa nos revelou que a maioria dos professores concordava com a citagao de
Ramos. Trouxemos para analise a percepcao do professor Diego sobre a colocacgéo:
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E comum associar a educacéo infantil 8 mulher. Esse é o cerne da quest&o...
Entao todos esses preconceitos advém disso. Quando a educacao infantil
nao for mais associada a mulher, néo se questionara mais a orientacao se-
xual dos professores. Ja quanto a colocar criangas em risco, € natural que
um homem desperte mais desconfianca do que uma mulher (inicialmente),
mas um trabalho de conscientizac&o ja diminui bastante esse preconceito,
mostrando que a maioria quase absoluta das agressdes e abusos ocorre em
casa, € nao na escola.

Diante desta colocagao, nos cabe pensar que inUmeros sao 0s casos - até mesmo
retratados pela midia - de docentes que agem de forma violenta ou inescrupulosa com os
seus alunos. Sera que todos os casos estdo restritamente ligados a docéncia masculina?
Afirmamos que nao. Haja vista que o segmento é composto, em sua maioria, por mulheres;
em consonancia a esta realidade, na esfera educacional a mulher, enquanto docente, pro-
tagoniza como agressora diversos casos de violéncia emocional ou mesmo fisica.

Ao indagarmos quais sdo os questionamentos que alicercam o discurso em prol do
distanciamento de homens da atuacéo docente com criangas pequenas, a pesquisa nos

revelou as seguintes questoes:

Sim, é questionada. Na minha experiéncia, a atuagéo de homens na Educacéo
Infantil € questionada principalmente por questdes socio-historicas. A sociedade
ainda ndo se acostumou, e uma parte dela ndo quer se acostumar, com a do-
céncia masculina na E.I., assim como de uma mulher que dirige um caminh&o,
por exemplo. Uma boa dose de ignorancia, que gera preconceito. (Estevao)

Porque o0 machismo ainda impera em muito setores. Os gestores em geral e
algumas poucas familias, ndo acreditam que os homens séo capazes de cuidar,
educa e proteger integralmente os educandos da primeira infancia e sempre
associam o masculino a ideia de pedofilia vendo-o como um estuprador em
poténcia. (Gustavo)

Ainda existe questionamentos até mesmo dentro do grupo docente. Posso
perceber que durante o desenvolvimento de qualquer uma atividade € sempre
feito aquela pergunta, aquele olhar. Quando tudo ocorre da maneira certa e
séo atendidas as expectativas causa grande surpresa. (Carlos)

Em suas falas, os professores percebem as relacdes desiguais entre homens e mulhe-
res sintetizados através do machismo. As relacdes trabalhistas nesse cenario sdo fortemente
atravessadas por discursos que deslegitimam ac¢des de homens e mulheres em atividades
gue sao atribuidas como sendo “natural” do sexo oposto. Tal preconceito gera estigmas e
desconfiangas, colocando a todo tempo a prova a capacidade do sujeito, ja com o intuito de
que ele corresponda negativamente ao que se propde e positivamente as expectativas de
sua incapacidade.

Ou seja, como salientou o professor Carlos: “Quando tudo ocorre da maneira certa e
séo atendidas as expectativas causa grande surpresa”. Segundo Ramos (2011), todos os
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profissionais que assumem cargo no servi¢o publico passam pelo estagio probatério, como
condicao para estabilidade no servigo publico. No entanto, professores homens que atuam
na Educacéo Infantil, além do estagio probatorio, passam pelo “estagio comprobatério” para

dar provas de sua idoneidade, provando que nao colocaria as criangas em risco.

B CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa investigacao, ficou nitido o quanto ainda se faz necessario que avan-
cemos com pesquisas que versem sobre o campo das questdes de género e sexualidades
na educacgao. Ainda que consideremos importantes os avangos em termos de discussoes e
problematiza¢des na area, torna-se necessario ressaltar que, apds longos anos de mordaca
e aprisionamento, essas questdes ainda precisam avancar muito mais.

Cuidar, educar e brincar como tripé indissociavel da Educacao Infantil ndo se instaura
no género, mas sim no sujeito. Precisamos romper com os paradigmas culturais que alicer-
cam a divisao sexual do trabalho, tendo em vista que, se este foi construido pela cultura, €
somente através dela que conseguiremos romper tais barreiras. Os cursos de licenciatura
precisam integrar essas questdes a formacao, de modo a ampliar as discussdes que atraves-
sam a atuacao profissional desses sujeitos. Tal caminhada nao é facil, porém, necessaria.
Evocamos aqui o maior e mais reconhecido educador brasileiro:

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos, na
compreenséo do futuro como problema e na vocacéo para o ser mais como
expresséo da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos
para a nossa resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser. Nao
€ na resignacao, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos.
(FREIRE, 1996, p.47)

Como bem diz Paulo Freire, é através dos instrumentos de voz que reafirmamos o lugar
dessa minoria que se constitui como classe hegemoénica diante das relagbes de poder, mas
se configura como transgressores no que concerne a divisao sexual do trabalho. Apesar de
adentrar ao campo com um olhar previamente pronto, esperando falas que reafirmassem
os desafios e preconceitos, encontramos docentes conscientes de sua atuagao profissional,
que percebem a escola ndo somente como um espacgo depreciativo, mas como um lugar
complexo, potente, paradoxal e que a todo momento produz e ressignifica cultura(s).

Discussdes sobre a tematica de género nas mais diversas instancias devem ser abor-
dadas com o intuito de romper muros e barreiras, para que possa atingir um numero maior de
sujeitos que, independentemente de concordarem ou nao sobre o desenvolvimento da tema-
tica, tenham acesso a um dialogo critico. Somente assim caminharemos rumo a uma socie-
dade mais igualitaria, democratica e inclusiva na qual a diversidade seja, de fato, celebrada.
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RESUMO

Os estere6tipos de género sdao abordagens de uma construcao historica que provocam
diferentes interpretacdes, e que dependem de construgdes pessoais, sociais e culturais
das pessoas que tentam defini-los. Essas interpretacdes, muitas vezes, séo carregadas
de preconceitos e discriminagdes, 0 que pode provocar a exclusdo social de certos indi-
viduos, que nao seguem os padrdes impostos pela sociedade. Os adolescentes estao na
fase de construcao dos seus preceitos, e por isso estéo suscetiveis a compreenderem
diferentes pontos de vistas sobre esta temética, podendo absorvé-los de maneira bené-
fica ou nociva. Por isso, metodologias educativas a respeito de esteredtipos de género
sdo importantes, pois permitem que os jovens englobem a amplitude e a importancia da
diversidade. Diante desta perspectiva, neste trabalho é possivel compreender a forma
como os esteredtipos e a diversidade de género sao abordados durante a educacéo de
adolescentes, assim como a influéncia de mitos sexuais na construgéo desses conceitos.

Palavras-chave: Sexualidade, Educacao Sexual, Diversidade.
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B INTRODUGCAO

A questao da sexualidade € algo inerente ao ser humano, na qual cada ser tem suas
particularidades, que estédo atreladas a uma infinidade de questdes ainda nao resolvidas
(MAMPRIN, 2009). Silva (2008) discute como esse tema € tratado historicamente e em sua
abordagem, relembra que fildsofos orientais enalteceram a sexualidade, considerando-a como
forma de transcender a mortalidade humana; gregos e romanos incorporaram aspectos se-
xuais em sua mitologia, tendo uma vis&o do sexo como algo natural. Entretanto, o autor ainda
relata que, no ocidente durante a Idade Média, sendo o cristianismo a religiao reguladora da
moral, a sexualidade passou a ser tratada como algo pecaminoso e imoral. No Brasil, a partir
da chegada dos portugueses e seus valores cristaos, foi imposta uma moral que limitava a
sexualidade e condenava os costumes nativos indigenas (SILVA, 2008).

Analisando a cultura atual, percebe-se a perpetuacao dessa linha de pensamento me-
dieval que esta enraizada nas concepcoes éticas das sociedades atuais (LOURO, 2007).
Trazendo, dessa forma, conceitos etnocéntricos, em que apenas certos padrdes culturais sdo
considerados aceitaveis e excluindo qualquer outra forma diferente de ver o mundo. Assim,
€ arraigado na cultura dos dias de hoje, que a identidade de homem e mulher é construida
por meio da diferenca biol6gica (SANTOS; SANTOS; TORRES, 2016). A sexualidade dita
como padrao socialmente é a heterossexualidade, ou seja, que ocorre entre individuos do
sexo oposto; qualquer outra forma diferente desta, € dita como incorreta e desviante (LOURO
et al., 2000). Dessa forma, quando se trata de estere6tipos de género fala-se a respeito das
caracteristicas impostas como adequadas ao feminino e ao masculino (D’AMORIM, 1997).
Valle (2009) destaca como o sistema social (familia, religido, escola) reforca uma educacéao
sexista através da transmisséo, ao longo do processo de socializagdo, de valores e convic-
cOes estereotipados. Ressalta ainda que, isso pode causar comportamentos inflexiveis que
estimulam os preconceitos, discriminacdes e exclusao social.

A adolescéncia &€ um periodo de intensas transformacdes biologicas e psicolégicas
do individuo. Martins et al. (2011, p. 25) afirmam que “nessa fase, ha um maior interesse
em conhecer o proprio corpo, agora em processo de mudancga, ha um “despertar” para a
sexualidade, além de conflitos e curiosidades diante do novo, que os leva a maior expo-
sicao aos riscos nesse periodo de intensa vulnerabilidade”. De acordo com Brétas e Silva
(2005), a adolescéncia é uma fase de intensas descobertas e modificacdes, necessitando
de programas educativos e metodologias que incluam todos os aspectos da diversidade e
multiculturalismo. Nesse contexto, a escola é considerada o melhor espaco para aplicacéo
de praticas que induzam a reflexdo e mudancas de comportamento dentro do cotidiano
do adolescente (MARTINS et al., 2011). De acordo com o Ministério da Educacao (MEC)
(2008), dentro da escola os adolescentes (15 e 17 anos) estdo inseridos na fase do Ensino
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Médio, que tem como uma de suas finalidades, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996), aprimorar o aluno como pessoa humana e garantir a formacao ética, o
aprimoramento intelectual e o pensamento critico.

Dessa forma, o ambiente escolar com seu papel de socializagéo é um veiculo fundamen-
tal para, por meio da Educacao Sexual, discutir género e reduzir os esterebtipos durante a
fase da adolescéncia. Em 1998, foram implementados, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Desde entédo, a sexualidade e orientacéo sexual passaram a ser tratadas como
temas transversais a serem abordados na instituicdo escolar. Isso possibilitou um grande
avanco na luta contra a violéncia relacionada a diversidade de género (PALMA et al., 2015).

Por outro lado, os trabalhos de Brétas e Silva (2005) e Nascimento, Nascimento e
Pereira (2017) evidenciam que também existe um retrocesso na abordagem da Educacao
Sexual dentro da escola e isso é devido ao despreparo do corpo docente. Além disso, Souza
Junior (2018) salienta que a implantacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
2017 no ensino fundamental (e em 2018 no Ensino Médio), representou um regresso ao
retirar as questdes de género do curriculo escolar, determinando uma visdo apenas bioldgica
da sexualidade, excluindo o viés social da mesma.

Essa sistematizacdo da Educacao Sexual acaba por determinar que os assuntos aborda-
dos sejam apenas de carater bioldgico, como reproducdo, anatomia, Infeccoes Sexualmente
Transmissiveis (IST’s) e métodos contraceptivos, excluindo o lado social, como a discussao
sobre os esteredtipos e a diversidade de género. Como consequéncia dessa acdo, o ambiente
escolar acaba por fornecer uma maior abertura para a ocorréncia de casos de violéncia e
abuso sexual, discriminagao e preconceito (SOUZA JUNIOR, 2018).

Outra consequéncia decorrente desta acéo pode ser a perpetuacao de mitos e tabus
sexuais devido as informagdes equivocadas ensinadas aos alunos (DEWES; LIMA, 2013).
Neste contexto, estudos, programas e politicas que incentivem a abordagem dos estereo-
tipos de género dentro da Educagao Sexual nas escolas sao muito importantes, pois tém
funcéo direta dentro da reducéo da violéncia sexual e do aumento da igualdade de género
e respeito as diferencas. Diante disso, este trabalho pretende reunir informacdes referentes
a maneira de como as tematicas de educacao sexual, mais especificamente, sexualidade,

sé&o abordadas e sua importancia para reducao de casos de discriminacao e violéncia.

B DESENVOLVIMENTO

A sexualidade no olhar da sociedade

A sexualidade humana vem sendo tema de diversas discussdes e pesquisas cientificas,
ela agrega “um conceito amplo e historico, faz parte de todo ser humano e é representada
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de forma diversa dependendo da cultura e do momento histérico” (MAIA; RIBEIRO, 2011,
p. 75). Para nortear a presente pesquisa € considerado que o conceito de sexualidade “re-
fere-se as elaboracdes culturais sobre os prazeres e 0s intercambios sociais e corporais
que compreendem desde o erotismo, o desejo e o afeto até nocdes relativas a saude, a
reproducédo, ao uso de tecnologias e ao exercicio do poder na sociedade” (CARRARA, 2009,
p. 186). Dessa forma:

Embora o corpo biologico seja o local da sexualidade, estabelecendo os limites
daquilo que é sexualmente possivel, a sexualidade é mais do que simples-
mente o corpo. A sexualidade tem tanto a ver com nossas crencgas, ideologias
e imaginagdes quanto com nosso corpo fisico. (LOURO et al., 2000, p. 25)

Ao longo do tempo a forma como a sociedade trata a sexualidade tem sido transforma-
da. Segundo Engels (1982), nos primérdios das civilizagbes 0 sexo ndo recebia conotacao

de promiscuidade e era livre entre os seres humanos. Além disso:

Ha mais de 2000 anos apareceram na China, Japao e india, filésofos que indi-
cavam que a sexualidade conferia iluminagao espiritual. O sexo n&o buscava
somente o prazer, mas também a transcendéncia da mortalidade humana. Os
chineses descobriram o equilibrio através da natureza e aplicaram em todas
as areas da sua vida inclusive na sexualidade. (SILVA, 2008, p. 5)

No entanto, com o surgimento da propriedade privada a sexualidade passou a ser re-
primida e se restringir apenas a um casal formando uma estrutura familiar patriarcal. Assim
0 Sexo passou a ser considerado tendo apenas com a finalidade de reprodutiva (ENGELS,
1982). A religiao também teve grande influéncia na forma como a sociedade vé a sexuali-
dade, ligando as atividades sexuais a um sentimento “de vergonha” (COSTA, 1986). Para
Silva (2008), o cristianismo trouxe uma visao de “pecado” a sexualidade e a visao de que
esta deveria ser limitada apenas para a procriagdo. Cano, Ferriani e Gomes (2000) ressaltam
como a visao de sexualidade humana € impregnada pelas concep¢des religiosas, culturais
e politicas, na qual a mulher tem sua vida sexual iniciada apenas dentro no matriménio e
ja o homem tem maior liberdade para o sexo, néo se restringindo apenas ao casamento.

Essa ideia de sexualidade comecou a ser desestabilizada por diversos fatores. Durante
a década de 50, na Europa, com o surgimento do “movimento beat’ para a contestacao
do modelo social vigente, passou a ser pregada a concepc¢ao do “sexo sem compromisso”
(CONCEICAO, 1988). Cano, Ferriani e Gomes (2000, p. 19) também afirmam que, desde
o final da década de 90, “o poder da ciéncia e da tecnologia vem ditando novas regras, es-
tabelecendo permissdes e proibicoes para os relacionamentos sexuais”. Além disso, esses
autores também notam como a mulher adquiriu certa “liberdade sexual” ao fim do século
XX, se tornando cada vez mais independente e lutando por igualdade de direitos.
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Nos modelos de sociedade em que observamos o patriarcado e 0 machismo,
as mulheres reivindicaram igualdade nos direitos politicos, econdmicos, sociais
até mesmo direito ao corpo e a sexualidade, que até entdo encontrava-se em
uma posi¢cao de subordinacédo aos homens. (AMARAL et al., 2017, p. 63)

Atualmente o que se observa em relagcéo ao olhar que a sociedade tem para a sexua-
lidade humana é um cenario com duas vertentes. Dias (2007) sugere que nos dias atuais
esta ocorrendo uma “diversificacao de movimentos sociais”, 0s movimentos Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT) e feministas estado tendo cada
vez mais visibilidade, o que é algo a se considerar diferente dos padrdes impostos histori-
camente. No entanto:

percebe-se na atualidade resquicios da sociedade patriarcal no que concerne
ao sexo e as identidades sexual e de género, a saber que, 0s conceitos sobre
a tematica permanecem envoltos por dualidades, ou seja, de que os géneros
considerados legitimos s&o femininos e masculinos, as relagdes devem ser
essencialmente heterossexuais e que as demais identidades se enquadram
como errantes (BARCELLQOS, 2018, p. 6)

Martins (2017, p. 261) afirma que “na sociedade atual ainda é vigente um modelo que
considera a existéncia de padrdées comportamentais para homens e mulheres”. Além disso,
o autor também afirma que no ambito escolar, o bullying tem sido cada vez mais frequente
entre os alunos que néo se encaixam nos limites da heteronormatividade. Maciel (2014, p.
4) diz que “a sexualidade € um tema ainda muito pouco abordado no ambiente escolar, o
que deveria ser diferente, dada sua importéncia e as implicacdes da sexualidade na vida
das pessoas como um todo”. O autor ainda discute que esse tema deveria ser abordado
contemplando topicos sociais, emocionais e culturais (além dos aspectos bioldgicos), devido
a grande relevéancia dentro da eliminac&o do preconceito as diferencas.

A partir disso, a escola tem papel fundamental na reparacao e desconstrucéo desses
padrdes heteronormativos que ainda perduram na sociedade atual e que podem provocar

desrespeito, discriminacao e violéncia entre os jovens.
Educacao Sexual e estereétipos de género no Ensino Médio

E possivel se partir do pressuposto de que “a Educacéo Sexual nas escolas deve funda-
mentar- se em uma concep¢ao pluralista da sexualidade, ou seja, no reconhecimento da multi-
plicidade de comportamentos sexuais e de valores a eles associados” (MAIA; RIBEIRO, 2011,
p. 79). Além disso, também se considera a concepc¢ao de Figueir6 (2009, p. 163) em que:

[...] a Educagao Sexual tem a ver com o direito de toda pessoa de receber
informacdes sobre o corpo, a sexualidade e o relacionamento sexual e, tam-
bém, com o direito de ter varias oportunidades para expressar sentimentos,
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rever seus tabus, aprender, refletir e debater para formar sua prépria opiniao,
seus proprios valores sobre tudo que é ligado ao sexo.

Certos autores, como Zanatta et al. (2016), utilizam o termo educacdo em sexualidade
para se referir a Educacédo Sexual. Contudo, esta consideragao é divergente, quando se
analisa a concepc¢ao de Maia e Ribeiro (2011, p. 77), em que:

N&o é trocando o termo empregado que sera mudado o ponto de vista, os
valores e muito menos a ideologia por tras da intervencéo e da formagéo. Seja
Educacao Sexual, seja Educacao para a Sexualidade, se a ideologia dominante
for normatizadora, a préatica neste campo também o sera.

A Educacéo Sexual no &mbito escolar deve vir como o modo de desconstruir estere6-
tipos de género por meio da busca por equidade entre visdes radicais e extremas, como
moralidade extrema e vulgaridade (RIBEIRO, 1990). Ou seja, é neste campo do conheci-
mento onde deve haver fornecimento de informacodes e realizacéo de reflexdes acerca da
sexualidade. O termo estere6tipo “indica um modelo rigido a partir do qual se interpreta o
comportamento de um sujeito social, sem se considerar o seu contexto e a sua intencio-
nalidade.” (FLEURI, 2006, p. 498). Assim, quando se estabelece socialmente padroes aos
homens e mulheres se observa a padronizacéo de estere6tipos de género. Essa mesma
conceituacao é feita por alguns autores para o termo estere6tipos sexuais. Entretanto, de
acordo com D’Amorim (1997, p. 121)

O termo sexo esta ligado a composicao cromossémica do individuo e ao tipo
de aparelho reprodutor dela resultante. O seu significado foi, porém, alargado
de modo a abranger caracteristicas intrapsiquicas e comportamentais, con-
sideradas tipicas de homens e mulheres. O que se verifica é que, embora se
fale de diferencas de sexo ao nos referirmos a determinados tracos de perso-
nalidade, estamos, na verdade, utilizando um construto simbélico de carater
social, cuja base séo os valores do grupo. Esta confuséo levou os autores mais
recentes a preferirem o termo género, ao falarem de aspectos psicolégicos e
comportamentais; a distincdo torna menos provavel a atribuicéo sistematica
das diferengas encontradas entre mulheres e homens a fatores biolégicos.

Madureira e Branco (2012) relatam a existéncia de uma abordagem simplista das ques-
tdes de género dentro da escola que compreendem a propagacao de padrdes estereotipa-
dos. Mais especificamente, o que acontece € a naturalizagdo da visédo de superioridade do
género masculino sobre o feminino. Para Martins (2017, p. 265), “esta superioridade causa
diversas relacdes de desigualdade dentro da escola (a aceitacdo de alguns comportamen-
tos para meninos, mas ndo para menina, por exemplo), o0 que é muitas vezes, ancorados

na Biologia”. O autor ainda ressalta que € comum atualmente no ambiente escolar, alunos
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e alunas serem alvo de bullying apenas por nao apresentarem comportamentos espera-
dos pela sociedade.

Portanto, € imprescindivel que a Educacdo Sexual na escola tenha uma abordagem
por meio da qual o discente tenha alteracdo em atitudes e concepgdes estereotipadas.
Também é muito importante que haja realizacdo de uma cidadania ativa e combate a ho-
mofobia e a discriminagcéo de género (MAIA; RIBEIRO, 2011). O Ensino Médio € uma fase
do periodo escolar que abrange os adolescentes. De acordo com o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (BRASIL, 1990) a adolescéncia corresponde aos individuos entre 12 e 18
anos. Carneiro et. al. (2015, p. 105) dizem que “a adolescéncia pode ser definida de dife-
rentes formas. Trata-se de uma etapa de crescimento e desenvolvimento do ser humano,
marcada por grandes transformacades fisicas, psiquicas e sociais”. Reitera ainda que muitas
vezes 0s jovens nao estdo preparados para a sexualidade que se aflora nessa etapa da vida,
0 que os deixa vulneraveis a diversos problemas biolégicos (como infec¢des sexualmente
transmissiveis), psicol6gicos (como ansiedade e depressao) e sociais (bullying, preconceito,
intolerancia, discriminacéo).

Diante desse cenario, Nascimento, Xavier e Sa (2011) alertam que abordar sexualida-
de com adolescentes é fundamental no combate aos problemas pessoais e sociais desses
individuos. Silva (2007) afirma que os professores devem adotar uma postura participativa,
provocando a discussao e senso critico dos alunos, pois dessa forma, debater sexualidade
dentro da sala de aula pode néo ser algo incémodo e sim agradavel. O contexto escolar,
como um todo, tem um papel crucial na abordagem sobre as tematicas de esteredtipos de
género e diversidade sexual, visto seu carater de transmisséo de conhecimento para a so-
ciedade (BALBINO, 2016). Sobre isso, Lima e Cunha (2016, p. 183) apontam:

A questao de género se coloca em praticamente todos 0s assuntos trabalhados
pela escola, nas diferentes areas. Estar atento a isso, explicitando sempre que
necessario, € uma forma de ajudar os jovens a construir relagées de género
com equidade, respeito pelas diferencas, somando e complementando o que os
homens e as mulheres tém de melhor, compreendendo o outro e aprendendo
com isso a ser pessoas mais abertas e equilibradas.

Entretanto, algumas pesquisas tém revelado pouco conhecimento sobre Educacéo
Sexual no Ensino Médio, coforme Rodrigues e Fontes (2002). Além disso, esses autores
também mostraram em seu trabalho que a escola néao tem tido papel significativo sobre
essa tematica. Mamprin (2009) constata que ha falta de preparo dos professores para se
ensinar o0 tema sexualidade em aula, estes ndo recebem suporte e nem treinamento para
tanto. Para Martins (2011, p. 264):
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E importante ressaltar que os profissionais que trabalham no ambiente escolar
nao estdo inertes ao restante da sociedade. Logo assim, s&o influenciados e
se tornam agentes de reproducéo das construc¢des histéricas e culturais sobre
os padrdes de género e sexualidade, ou seja, do que é considerado aceitavel
socialmente.

Além disso, Brétas e Silva (2005, p. 327) também consideram que:

Muitas vezes os pais tém dificuldades em abordar questbes de sexualidade
com seus filhos, justamente por ndo terem muito claro o que aconteceu com
eles proprios. Neste contexto, a maioria dos pais atribui a tarefa da orientacao
sexual de seus filhos a escola e esta, por sua vez, apresenta dificuldade em
cumprir tal tarefa.

Dessa maneira, fica nitida a necessidade de que cada vez mais sejam realizadas
pesquisas que demonstrem a realidade da Educacéo Sexual no ambiente escolar. E fun-
damental que o docente receba uma capacitacdo sobre esse tema, tanto em sua formacéao
académica, quanto durante a docéncia (MAIA; RIBEIRO, 2011).

Mitos e tabus sexuais no ambiente escolar

Mitos, em geral, se referem a ideologias de carater simbdlico que penetram em todos
os campos de discussdo da sociedade, essas ideologias unem em uma mesma ideia di-
versos significados (CARRARA, 2009). J4 o termo “tabu” é empregado a ideias e situagdes
que sao considerados proibidos pela cultura na qual estao inseridas. Assim, nota-se que a
sexualidade é considerada um tabu atualmente e € permeada de mitos construidos social-
mente (BARCELLOS, 2018).

Entendemos que a sexualidade continua sendo um tabu em nosso meio, sendo
acentuado apenas o que é negativo e prejudicial do sexo. Aquilo que é bio-
I6gica e psicologicamente positivo, que constitui a base do amor, do prazer,
da convivéncia, da familia e da propria sobrevivéncia humana é relegado.
(BRETAS; SILVA, 2005, p. 332)

Desde os primérdios da sociedade ocidental, a sexualidade e o sexo séo relacionados
a repressao e a punicao (DEWES; LIMA, 2013). Furlani (2007, p. 281) também compartilha
da ideia de que a sexualidade e 0 sexo s&o tabus sociais e ainda complementa que estes
servem como base para diversas “metaforas moralistas e conservadoras”. Dentro da cultura

brasileira, podemos observar o exemplo:

O Boto é um peixe da Amazédnia que se transforma em um rapaz bonito, habil
dancarino, que conquista as mulheres para leva-las ao rio. A lenda do Boto é
pretexto para as mocas justificarem a gravidez fora do casamento, dizendo
que ficaram gravidas dele; [...] a Porca dos sete leitdes, no folclore paulista,

Educagao, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espago escolar e nao-escolar

3



€ a alma penada da mae que provocou o aborto de sete fetos. Ela persegue
maridos que ficam na rua fora de hora; o Boitatd € uma gigantesca cobra de
fogo. Segundo a lenda, ela é a alma penada de um menino pagao ou de pes-
soas que cometeram incesto [...] (FURLANI, 2007, p. 281)

Para Cano, Ferriani e Gomes (2000) os tabus e mitos sao frutos das regras impostas
pela sociedade. Os autores em seu artigo indagam sobre a masturbacgéo, sexo anal e ho-
moafetividade, considerados tabus pela sociedade por n&o garantirem a perpetuacéo da
espécie. Costa (1986) relata sobre mitos pregados pela religido, muitas histérias e crencas
religiosas sao a base para conectar o relacionamento sexual a um sentimento de “vergonha”.
Egypto (1991, p. 50) ressalta que “o tabu que incide sobre a iniciativa sexual das mulheres,
que por exemplo, tem muito a ver com o papel de subordinagdo que a sociedade estabe-
lece para o sexo feminino”. Louro et al. (2000) cita o tabu da “insensibilidade” que permeia
muitos rapazes, pois sao “proibidos” culturalmente de demonstrar emogdes. Maciel (2014)
discorreu sobre o papel da familia na construgcdo dos mitos sexuais, como por exemplo,
muitos pais explicam o sexo e a gravidez por meio da histoéria de que os bebés seriam
trazidos pelas cegonhas. Este autor ainda comenta sobre como a escola, muitas vezes,
reproduz esses pensamentos por inseguranca e medo de causar polémicas e gerar brigas
por divergéncia de opinides.

Osbério (1992) define a adolescéncia como uma fase na qual a sexualidade se insere
como parte da estruturacdo da identidade cultural do individuo. Dessa forma, percebe-se
“a necessidade de buscarmos conhecer melhor os mitos, tabus e a realidade da sexuali-
dade para que possamos aborda-la de forma mais tranquila com os adolescentes” (CANO;
FERRIANI; GOMES, 2000, p. 18). Diante disso, & fundamental que todos os docentes e
gestores da escola vengam os obstaculos construidos por suas opinides preconceituosas e
abram espacos para que os jovens possam discutir tabus e mitos que envolvem a sexuali-
dade (SILVA, 2008). Essa atitude é muito importante para que haja maior esclarecimento de
duvidas dos discentes e assim ocorra reducéo de diversos problemas, como, discriminagéo,
preconceito, bullying, depressao, ISTs, gravidez precoce, dentre outros.

B CONCLUSAO

A partir desse referencial te6rico é possivel concluir que a sexualidade pode ser expres-
sa de diversas maneiras, estando sempre ligada a varios aspectos dos seres humanos, e
mesmo que a sociedade esteja constantemente tentando impor preceitos limitadores, muitos
ndo conseguem se encaixar na viséo binaria de géneros e acabam sendo excluidos da so-
ciedade ou sofrendo algum tipo de retaliagcao por suas escolhas diferenciadas. A Educacao

sexual € um tema muito importante para ser abordado na escola, tanto em seu aspecto
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biologico sobre 6rgédos genitais, IST’s e métodos contraceptivos; quanto em seu aspecto

social, sobre diversidade e esterettipos de géneros, orientacdo sexual, mitos e tabus se-

xuais. Essa abordagem é fundamental para diminuir questdes como bullying, discriminagao,

depressao e violéncia.
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RESUMO

Esse texto é oriundo de uma investigacéo que foi realizada com livros didaticos de Histéria
do Ensino Médio. Objetivou-se identificar como as mulheres aparecem representadas,
através da analise dos textos e das imagens dos materiais. Para isso, buscamos interli-
gar as teorias de género a outros marcadores interseccionais, como raga/etnia e classe
social, buscando superar uma interpretagéo limitada sobre o assunto. Constatou-se que,
embora os livros demonstrem certa preocupagéo com o tema, acabam, em muitas situa-
¢cOes, abordando esses aspectos de forma secundaria e superficial, 0 que pode transmitir
uma ideia de que tais temas sao de menor importancia quando comparados com outros
conteudos. Dessa forma, € necessario medidas e iniciativas efetivas que apontem para
a producao de materiais didaticos que efetivamente combatam os estere6tipos e precon-
ceitos que continuam, de certa forma, sendo naturalizados pelos livros didaticos.

Palavras-chave: Género, Historia, Interseccionalidade, Livro Didatico.
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B INTRODUGCAO

Para que possamos compreender a importancia e o alcance que o Plano Nacional
de Livros Didaticos - PNLD possui no cenario educacional brasileiro, precisamos observar
seu desenvolvimento até o formato atual. Por isso, acreditamos que conhecer a trajetoria
deste Programa € de vital importancia, para entendermos o seu funcionamento. Aqui vamos
abordar alguns elementos, que consideramos importantes para estabelecermos um dialogo
sobre as representacdes interseccionais de género, raca e classe social em livros didati-
cos, mais especificamente em livros didaticos da disciplina de Histoéria, voltados ao Ensino
Médio brasileiro.

O presente artigo apresenta parte de uma pesquisa de poés-graduacao, realizado pelo
autor, sob orientac&o da coautora. A investigacéo foi realizada com uma coleg¢éo de livros
didaticos da disciplina de Histéria, denominada Olhares da Histéria: Brasil e mundo, dos
autores Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino. Esta colecéo foi publicada pela editora
Scipione no ano de 2016 e € composta por trés volumes, voltados a cada ano do Ensino
Médio e aprovados pelo PNLD.

Objetivou-se identificar como as mulheres aparecem representadas, através da analise
dos textos e das imagens dos materiais. Para isso, buscamos interligar as teorias de género
a outros marcadores interseccionais, como raga/etnia e classe social, buscando superar uma
interpretacao limitada sobre o assunto.

Basicamente, o presente texto é dividido em duas partes: na primeira, apresentamos
a metodologia empregada, aliada a um pequeno histérico sobre o Programa Nacional do
Livro Didatico e, na segunda parte, fazemos um recorte da andlise realizada tratando, es-
pecificamente, da anéalise dos dados do segundo volume da colecéo.

H METODO
Os livros didaticos analisados

Como dito anteriormente, aqui apresentaremos elementos constantes no segundo volu-
me da colecao de livro didaticos de Histéria para o Ensino Médio pesquisada. Apresentamos
as capas de cada volume que compde o todo da referida colecao.
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Figuras 1, 2 e 3. Capas dos trés livros da colecdo de livros didaticos pesquisados.

Fonte: Capas dos trés livros da colegao de livros didaticos Olhares da Histédria: Brasil e mundo, de Claudio Vicentino e José Bruno
Vicentino. Editora Scipione, 2016.

A pesquisa procurou identificar como as mulheres aparecem nos livros didaticos, bus-
cando perceber a linguagem utilizada, se e como aparecem a histéria das mulheres, se
possui ou ndo imagens femininas em maior ou menor numero, e se estas carregam uma
perspectiva positiva ou nao sobre as mulheres. Estas analises foram desenvolvidas também
levando em consideracéo a interseccionalidade com outros marcadores sociais, como raga
e classe social, atentando para as etnias e culturas representadas, e também as diversas
classes sociais.

E importante ressaltar que tanto o texto como as imagens serviram de fonte para os
dados coletados e analisados. Sobre a analise textual, os textos constantes nos livros foram
analisados de forma qualitativa.

Compreendemos as imagens como parte fundamental do discurso transmitido pelos
livros e sdo muito utilizadas nos materiais didaticos. Vivemos num contexto social cada vez
mais midiatico, com o advento da tecnologia das redes sociais e da internet, as imagens
assumem uma grande dimensao na sociedade contemporanea. Os livros didaticos também
carregam essa marca.

Nesta pesquisa observamos as imagens presentes nos livros didaticos através da pers-
pectiva de representacao social. Este ramo de estudo que, basicamente, trabalha com uma
aproximacgao entre a psicologia e a sociologia, € um importante aspecto para a pesquisa,
pois as imagens transmitem discursos sobre aquilo que se propde a representar. Moscovici
(1978, p. 49), afirmou que “a representacao social € uma preparacao para a agao, ela nao
€ somente na medida em que guia 0 comportamento, mas sobretudo na medida em que

remodela e reconstitui os elementos do meio ambiente em que o comportamento teve lugar.”
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As politicas de livros didaticos no Brasil

Os livros didaticos estao presentes nas escolas brasileiras desde o século XIX.
Programas de livros didaticos existem no Brasil desde o Governo do Presidente Getulio
Vargas (Estado Novo), com a criacao do Instituto Nacional do Livro (INL), por meio do
Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937. Em 1938, foi criada a Comiss&o Nacional do
Livro Didatico (CNLD), um 6rgéo especifico para gerenciar e até mesmo controlar os livros
didaticos que seriam utilizados nas escolas brasileiras (CASSIANO, 2013). Ja no inicio das
relacbes estatais com os livros didaticos podemos notar um carater politico no controle desse
material pedagogico, fato que sempre ocorreu durante sua trajetoria.

Além disso, os livros didaticos possuem um peso bastante significativo no mercado
editorial brasileiro desde suas primeiras publicagdes. Segundo Choppin (2004), no inicio
do século XX, os livros didaticos correspondiam a dois tercos do total de livros lancados no
Brasil e em 1996 representavam cerca de 61% deste total.

Outro aspecto a destacar se refere aos processos de avaliagao técnica dos livros di-
daticos, pois se referem tanto para avaliar aspectos como a durabilidade do produto, como
a propria qualidade do livro em si. E possivel observar que, desde o inicio dos programas
de distribuicao de livros no Brasil, houve preocupacéo com o seu contetdo. Neste contexto,
levamos em conta a importancia do campo de Historia como disciplina e, ainda, quanto ao
papel que exerce na formacgao e conscientizacdo da cidadania e dos projetos educacionais
a que se destina, pois

na medida em que séo conscientes de que o saber histérico tem, e até que
ponto uma fungéo de orientacéo cultural na vida de sua sociedade e que o
cumprimento dessa fungdo é em si mesmo um exercicio do trabalho historico
e cientifico profissional (facilitado por meio da heuristica da investigacéo), esta
ndo pode deixa-los indiferentes sobre qual aplicacédo se faz dos conhecimentos
histéricos nos livros didaticos de Histéria. Finalmente, como contemporaneos
interessados na politica e, frequentemente, como pessoas comprometidas com
ela, interessam-se pelo livro didatico porque estdo sempre envolvidas nele,
também, mensagens politicas, pois o0 ensino de Historia € uma das instancias
mais importantes para a formagéo politica. (RUSEN, 2011, p. 110)

Devemos ainda ressaltar que os livros didaticos podem assumir diferentes funcdes den-
tro dos processos educacionais. Como nos diz Choppin (2004), estes livros podem assumir
uma funcéo instrumental, a de pér em pratica os métodos de aprendizagem nele contidos
(que pode desprezar ou invisibilizar os saberes populares), e também podem assumir a
funcao ideoldgica e cultural, que é o propdsito mais antigo dos livros didaticos, ou seja, 0
livro assume o papel de vetor da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.

Como podemos perceber, os livros sdo um material educacional bastante complexo e sua
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utilizacdo em sala de aula pode variar bastante. Mas, para os propositos desta pesquisa, foi
considerado o que os livros didaticos apresentam em termos de pluralidade de representacao.

Em 1964 (inicio do periodo em que o Brasil esteve sob uma ditadura civil-militar),
o MEC assinou um convénio com o governo estadunidense, através da Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for International
Development) — USAID, que foi denominado de “Alianca para o Progresso”. O acordo visava
o financiamento de publicacées de livros didaticos para alunos carentes (CASAGRANDE,
2005). Em 1966 foi criado o Conselho do Livro Técnico e Didatico (COLTED), que funcionou
até 1971 e tinha como atribuicédo a gestao dos recursos advindos dos acordos MEC/USAID
para publicacéo, selecéo e distribuicao de livros didaticos nas escolas brasileiras. As fun-
coes da COLTED foram transferidas ao Instituto Nacional do Livro (INL) e, posteriormente,
em 1974, para a Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME). Em 1983, este 6rgéo
foi desmembrado, criando-se dois novos: a Fundacéao de Assisténcia ao Estudante (FAE) e
o Comité de Consultores para a area Didatico-Pedagdgica, que ficava encarregado de dar
suporte técnico as decisdes da FAE (CASAGRANDE, 2005).

Até meados da década de 1980, houve varios programas que visavam ofertar livros
didaticos para as escolas publicas brasileiras, mas nenhum tinha como finalidade a distri-
buicado dos mesmos de forma universal para todas as escolas brasileiras. Estes programas
tinham objetivos pontuais, quer na distribuicéo de livros para determinadas regides ou para
faixas etarias especificas.

Em 1985 é criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), através do Decreto
n°®91.542, de 19 de agosto de 1985, com o objetivo de distribuir de forma universal e gratuita
livros didaticos para alunos da rede publica do entdo 1° grau (12 a 82 série, para alunos de
7 a 14 anos de idade) (CASSIANO, 2013). Além de ser um programa que visava adquirir e
distribuir o material nas escolas brasileiras, ele passaria a direcionar os parametros educa-
cionais no Brasil, pois os livros para serem escolhidos deveriam seguir determinadas regras
daqueles que os selecionavam.

No final do periodo ditatorial no Brasil, a &rea educacional necessitava ser melhorada,
visando formar uma nova consciéncia social a respeito da educacéo e seu papel na so-
ciedade brasileira. Assim, a partir de entao, os livros didaticos foram elencados como uma
importante ferramenta, capaz de melhorar a educacéo brasileira.

Nesta primeira fase do PNLD, comegaram a ser implantados os sistemas e mecanis-
mos de distribuicéo dos livros, que acabaram tendo problemas ao longo de quase todo o
processo. Contribuiram, para isso, aspectos como uma comissao formada por “notaveis”
(pessoas consideradas especialistas no tema, sendo reconhecidas por possuirem algum tipo
de experiéncia na area) para avaliar os livros que poderiam ser escolhidos pelos professores,
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aquisicao em grandes quantidades (0 que acaba deixando-os mais baratos) e escolha por
parte dos professores daqueles que seriam utilizados por eles.

A partir de 1995 inicia-se uma segunda fase de consolidagédo do PNLD no pais, agora
influenciado por acordos internacionais (como a Declaragdo Mundial sobre a Educacéo para
Todos, a Declaracao de Nova Delhi e o Plano Decenal de Educacgao para Todos 1993-2003),
assinados pelo Brasil no comego da década de 1990, que serviam de balizadores; assim
como parcerias com a ONU (UNESCO e UNICEF) e Banco Mundial.

Entre as recomendacées feitas para a melhoria da educacao, foi atribuida uma maior
importancia aos livros didaticos. O Relatorio Jacques Delors, resultante de trabalhos de-
senvolvidos de 1993 a 1996 pela Comisséao Internacional sobre a Educacéo para o Século
XXI, da Unesco, considera o livro didatico como “o suporte mais facil de manejar e mais
econémico” (CASSIANO, 2013, p.79).

A partir de 1993, o Estado passa a estabelecer critérios para os livros que fossem ad-
quiridos. Através da Portaria n® 1.130, de 06 de agosto de 1993, é definida uma comissao
encarregada de avaliar qualidade, conteudos programaticos e aspectos pedagogicos dos
livros comprados pelo Estado brasileiro. Em 1996 € implementada oficialmente a avaliagao
dos livros didaticos, através do incremento de comissdes divididas por disciplinas. Desta
forma, o processo de avaliagdo vai aos poucos tomando forma. A partir deste periodo tam-
bém o mercado editorial brasileiro passa a ganhar uma importancia cada vez maior, tendo
em vista que, a partir da metade da década de 1990, os recursos estatais para a compra
de livros didaticos crescem consideravelmente. Neste momento também se estabelece um
fluxo regular de recursos para a execugcéo do PNLD.

A partir de 2002, a avaliagao dos livros didaticos passou a ficar a cargo das universi-
dades brasileiras, que possuiam especialistas reconhecidos nas areas especificas. Nessas
instituicoes, os livros didaticos passam a serem avaliados, verificando se 0s seus conteudos
estavam de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). As obras aprovadas
passam a ser divulgadas através de uma publicacdo do MEC, o Guia do Livro Didatico, dis-
ponibilizado para professores e professoras e para a sociedade em geral. “Ha, entdo, uma
disseminacao da informacao sobre o PNLD e, particularmente, dos processos que envolve-
ram a avaliacao dos livros didaticos, advinda prioritariamente desse grupo de formadores
de opinidao que legitimam o processo” (CASSIANO, 2013, p. 108).

Atualmente, o PNLD é constituido por ciclos de compras de livros, que ocorrem a
cada trés anos. Em um ano sao adquiridos livros para o Ensino Fundamental - Séries
Iniciais, no ano seguinte para o Ensino Fundamental - Séries Finais e, por fim, para o Ensino
Médio. Assim, o Ministério da Educacéo, através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéao (FNDE), todos os anos adquire novos livros didaticos para as escolas brasileiras.
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Paralelamente, também existe um projeto de compra de livros para as bibliotecas das esco-
las, chamado Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)."

O processo de compra de livros didaticos, realizado pelo PNLD, inicia com um cha-
mamento realizado pelo governo federal, em que as editoras interessadas em vender livros
participam. Por exemplo, no Edital 02/2015 — CGPLI, publicado no Diario Oficial da Uniao
de 02/02/2015, secao 3, pagina 38 - enquanto documento orientador das editoras para as
inscricoes das cole¢cdes didaticas a serem submetidas a avaliacdo pedagdgica - se encon-
tram as especificagdes, tanto fisicas como pedagodgicas, para a submissao das colecoes a
avaliacao. Essas orientagcdes seguem o que € estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB) — Lei 9.394, de 1996 e pela Constituicdo Federal de 1988. As obras
didaticas também devem estar de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica®.

Assim, os livros que cumprem as exigéncias sao considerados aptos a serem compra-
dos pelo MEC, que elabora o Guia do Livro Didatico, enviado para as escolas, e também
organiza um site na internet, para que os professores possam escolher os livros que dese-
jam utilizar. Nao podemos esquecer que esse processo possui uma intencionalidade, pois

[...] aimagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos corresponde a
uma reconstrucao que obedece a motivagdes diversas, segundo época e local,
e possui como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do modo
como aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o livro didatico gosta-
riam de que ela fosse, do que como ela realmente é. (CHOPPIN, 2004, p. 557)

Quando olhamos como se deram 0s processos e programas de livros didaticos no
Brasil ao longo do tempo, podemos confirmar estas primeiras intencionalidades que os livros
didaticos carregam; assim como também é possivel perceber que ndo podemos ignorar a
importancia que este material possui nos processos educacionais.

H RESULTADOS E DISCUSSAO

No segundo volume da cole¢ao, na Unidade 1, se inicia com uma discuss&o sobre o
papel que a Europa assume em relacao ao resto do mundo. Nesta unidade, o periodo abran-
gido € do século XV ao fim do século XVIII. Aqui também entra em discusséo a necessidade
de se “criar” uma histéria do Brasil, que no fim do século XIX necessita se afirmar como um

estado nacional.

1 Mais informacgbes em: <http://portal.mec.gov.br/pnid/apresentacao>. Acesso em 17/12/2017.
2 BRASIL. Conselho Nacional de Educacgéo. Parecer CNE/CEB N° 7/2010. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica.
Brasilia, Ministério da Educacgao, 2013.

Educagao, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar

85


http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao

No capitulo 1, denominado As Grandes Navegacobes (p. 15 — 24), os autores tratam
dos processos iniciados no inicio da Ildade Moderna, que sao considerados os embrides
do mundo atual, como expansdo comercial europeia e a colonizacdo da América e outras
regides do mundo. Este processo foi vital para o surgimento do capitalismo e o colonialismo,
aliado a modernidade.

Com a constituicao da América (Latina), no mesmo momento e no mesmo
movimento historico, o emergente poder capitalista torna-se mundial, os seus
centros hegemdnicos localizam-se nas zonas situadas sobre o Atlantico — que
depois se identificardo como Europa — e como eixos centrais do seu novo
padrdao de dominacao estabelecem-se também a colonialidade e a moderni-
dade. Em pouco tempo, com a América Latina o capitalismo torna-se mundial,
eurocentrado, e a colonialidade e modernidade instalam-se associadas como
eixos constitutivos do seu especifico padrdo de poder, até hoje. (QUIJANO,
2010, p. 85)

No entanto, na pagina 20, podemos ver que o0s autores realizam uma discusséo sobre
a perspectiva de outros lugares sobre a expansao europeia no texto “Por que a China néo
descobriu a Europa?” Neste texto, fica claro algumas diferencas culturais e econémicas entre
estas duas culturas. Parece-nos que houve um certo distanciamento da discussao sobre a
colonialidade latino-americana, algo que poderia ter sido priorizado nesta Unidade.

No capitulo 2, denominado A colénia portuguesa na América (p. 25-38), os autores
discutem a chegada dos portugueses, ao que viria ser o Brasil, e as consequéncias para
0s povos locais. Destacamos que na pagina 30 aparece uma caixa de texto, fora do corpo
do texto principal, que aborda o tema das classes sociais. Nesta parte € dito que muitas
pessoas acabaram vindo para o Brasil por terem sido degredados. A grande maioria das
pessoas que foram enviadas para o Brasil eram homens, pobres e brancos que haviam
cometidos pequenos delitos em Portugal. Aqui se manifesta o carater de classe destas puni-
¢cbes. O que nos chama mais atencao é que o texto nos da a entender que estes degredados
cumpriram um papel importante (para os colonizadores portugueses) de aproximagao com
os indigenas. Neste sentido, a sua acao encontra um propoésito util para os colonizadores
portugueses. O texto traz uma reproducéo de um trecho de um soci6logo que faz afirmacdes
extremamente negativas sobre os indigenas e néo é realizada nenhuma reflex&o critica sobre
o contexto em que estas afirmacdes foram produzidas. O que se observa € um entendimento
negativo sobre a cultura indigena. Como nos diz Dijk (2017, p. 136), “cada elemento desses
pode estar envolvido direta ou indiretamente em uma interagdo discriminatéria contra os
membros de um grupo minoritario ou em um discurso preconceituoso acerca deles.”

A visdo sobre a mesticagem apresentada no texto acaba por mostrar este processo de

forma bastante romantizada, ignorando que foi um processo que se deu através da violéncia
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extrema contra os povos indigenas e principalmente contra as mulheres e invisibiliza, tam-
bém, a perspectiva daquelas pessoas e grupos que foram vitimas deste processo.

Embora houvesse uma resisténcia cultural tanto dos povos indigenas como
dos alienigenas que aqui vieram ou foram trazidos pela for¢a, suas identidades
foram inibidas de manifestar-se em oposi¢cao a chamada cultura nacional. Esta,
inteligentemente, acabou por integrar as diversas resisténcias como simbolos
da identidade nacional. Por outro lado, o processo de constru¢do dessa iden-
tidade brasileira, na cabeca da elite pensante e politica, deveria obedecer a
uma ideologia hegeménica baseada no ideal do branqueamento. Ideal esse
perseguido individualmente pelos negros e seus descendentes mesticos para
escapar aos efeitos da discriminagao racial, o que teve como consequéncia a
falta de unidade, de solidariedade e de tomada de uma consciéncia coletiva,
enquanto segmentos politicamente excluidos da participacao politica e da
distribuicéo equitativa do produto social. (MUNANGA, 2010, p. 446)

Neste capitulo s6 aparece citacdo as mulheres em uma pagina (p. 33), quando séao
mencionadas algumas caracteristicas da sociedade agucareira e sao explicados os papéis
diferenciados de homens e mulheres nesta sociedade, que é caracterizada pelos autores
como uma sociedade patriarcal. Inclusive, ha um trecho que explica o que € uma sociedade
patriarcal. Percebemos esse aspecto como sendo positivo, pois atenta para as diferencia-
cOes, inclusive conceituando esse tema.

Neste capitulo também é tratada a vinda de milhdes de pessoas da Africa para a
América de forma escravizada. O capitulo aborda alguns povos africanos no passado e
no presente e também dos impactos deste processo na economia mundial e na formacéao
da populacdao da América. Neste capitulo sdo apresentados dados e diversas imagens de
pessoas negras (dentre elas muitas imagens femininas, inclusive). Este capitulo é de suma
importancia, pois trata da representacao social dos africanos e de seus descendentes.
Sabemos que a forma como os negros e suas histérias sdo mostrados nos livros didaticos
podem ser determinantes na construcéo de estereotipos e preconceitos, pois

Na representacédo social do negro, no processo de reconstituicdo e modela-
gem da sua percepcgédo externa estdo contidos os estereétipos, os preconcei-
tos, os julgamentos, os juizos, que sé&o elementos ou objetos internalizados
na consciéncia dos individuos, que os utilizam para construir o conceito da
percepcéo inicial apreendida e que passa a integrar 0 seu universo interior.
(SILVA, 2011, p. 29)

Porém, por tratar deste assunto de forma nao integrada ao estudo da colonizacao dos
europeus a América, acaba por separar as duas coisas e relega a historia da escravizacéo
dos africanos a um episddio isolado. Podemos problematizar a abordagem feita da seguinte
forma: sera que podemos analisar a histéria da colonizagcao da América separada do pro-

cesso de escravidao?
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No capitulo 4, denominado Arte e tecnologia (p. 52-66), os textos tratam de ciéncia,
conhecimento, arte e cultura no periodo do Renascimento. Neste capitulo ndo ha nenhuma
mencao as mulheres, o que pode transmitir a ideia de que a cultura, a tecnologia e as ar-
tes sdo areas exclusivamente masculinas, isso justamente neste periodo historico em que
acontecem mudancas muito importantes na Europa. Aqui, o simples fato de as mulheres nado
aparecerem e nao serem mencionadas, por si sO, se torna um objeto ao qual deveriamos
investigar com maior atengdo. Demonstrar essa “auséncia” na histéria poderia trazer uma
discussao muito importante sobre género e seus papeis ao longo da historia, pois

Isso passa pela admissé@o de um objeto que ndo se revela na sua aparéncia
imediata, mas que carrega na sua expressao presente a sua historia, que se
transforma e que é composta de razdo, mas também de emocgao, sentimento,
desejo, significados e que, como construcao historica, néo é inerte, mas uma
realidade individual, coletiva historica e social. (SILVA, 2009, p.17)

No capitulo 5 - O cristianismo em transformacéo (p. 67-78) - séo abordadas as reformas
religiosas que ocorreram na Europa a partir do século XVI. Podemos notar que se tratam
somente destas reformas da perspectiva da burguesia e da nobreza (classe a qual estas
mudancas viriam a favorecer), e as participagdes populares acabam sendo menos desta-
cadas. Desta forma, a ideia transmitida € que a histéria das classes mais baixas € menos
importante, e que a historia das elites econémicas é o padréo a ser seguido, que este é o
ideal a ser alcancado. J& 0 movimento dos anabatistas, de caracteristicas populares, se
tornou uma nota fora do corpo do texto, pois este parece nao possuir a mesma importancia.

As elites, assim definidas, séo literalmente o(s) grupo(s) na sociedade que
mais tém “algo a dizer” e que, portanto, também tém “acesso preferencial as
mentes” do grande publico. Como lideres ideoldgicos da sociedade, estabele-
cem valores, objetivos e interesses comuns, formulam o senso comum, assim
como o consenso, tanto como individuos quanto como lideres das instituicdes
dominantes da sociedade. (DIJK, 2017, p. 139)

Assim como a criacao do Tribunal do Santo Oficio, apesar de mostrar a imagem “bruxas”
sendo queimadas em uma fogueira, a caixa de texto (fora do corpo do texto principal) ndo
cita a cacga as bruxas como sendo uma das atribuicbes deste tribunal, o que pode demonstrar
que este processo tem sua importancia diminuida.

O capitulo 7, chamado Expansao e diversidade econdmica na América portuguesa (p. 89
- 105), trata da expansao territorial dos portugueses no que viria a ser o atual Brasil. Na nar-
rativa do livro, os papéis exercidos por negros e indigenas terminam por ser secundarizados,
pois também acabaram sendo retirados do corpo do texto principal e os nomes que se des-
tacam foram de descendentes de portugueses, que lideraram negros e indigenas contra os
holandeses nas disputas territoriais que ocorreram no nordeste brasileiro. Negros e indigenas
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neste texto aparecem como um recurso que foi utilizado pelos lideres europeus. O discurso
se torna uma das formas mais importantes da reproduc&o do racismo na nossa sociedade e
isso é possivel através de maneiras discretas de reproduzir estere6tipos sobre determinadas
minorias ou grupos sociais. Como nos afirma Dijk (2017, p. 134): “Em resumo, especialmente
nas sociedades contemporéaneas da informacgao, o discurso reside no coragcao do racismo.”

No capitulo 8, que tem como titulo A colonizagc&o espanhola e inglesa da América (p.
106- 120), existem duas importantes discussdes que sao colocadas, mas que aparecem
fora do corpo principal do texto. Na pagina 113 (Figura 21) existe uma caixa de texto que
apresenta a opinido de um pesquisador sobre o0 nome América Latina e o quanto disto re-
presenta o eurocentrismo. Ja na pagina 117 (Figura 22), uma caixa de texto explica como
foi a vida dos primeiros colonos que vieram para a América do Norte. O texto fala sobre a
organizacao das familias e que a organizagéo social era patriarcal.

No capitulo 9, chamado Sistema colonial em movimento (p. 121-132), onde sao apre-
sentadas algumas caracteristicas da sociedade colonial brasileira, ha no corpo do texto uma
apresentacao mais tradicional do papel de cada classe social, mas fora do corpo do texto,
mais especificamente na pagina 124, é apresentado um ponto de vista diferente sobre os
escravos de origem africana neste periodo. Porém, seria necessario realizar uma discussao
a respeito do que a categoria raca representaria neste sistema, ja que ela surge na América
Latina como um meio de se afirmar a dominacao social de um grupo sobre 0os demais,
consolidando o colonialismo. Nesse contexto, os dominados acabam criando uma série de
estratégias para resistir e fugir deste esquema, uma dessas estratégias sendo a negacao

da prépria origem, inclusive recusando-se a se associar com seus pares.

Na América, a ideia de racga foi uma maneira de outorgar legitimidade as
relagbes de dominacado impostas pela conquista. A posterior constituicdo da
Europa como nova identidade depois da América e a expansao do colonia-
lismo europeu ao resto do mundo conduziram a elaboracdo da perspectiva
eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboragao teérica da ideia de raca
como naturaliza¢éo dessas rela¢des coloniais de dominagéo entre europeus e
ndo-europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar
as ja antigas ideias e praticas de relacdes de superioridade/inferioridade entre
dominantes e dominados. Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel
instrumento de dominacéo social universal, pois dele passou a depender outro
igualmente universal, no entanto mais antigo, o intersexual ou de género: os
povos conquistados e dominados foram postos numa situacéo natural de in-
ferioridade, e consequentemente também seus tragos fenotipicos, bem como
suas descobertas mentais e culturais. (QUIJANO, 2005, p. 118)

Podemos perceber que, quando se trata de personagens histéricos masculinos é utiliza-
da de maneira mais destacada. No capitulo 10 (O “século das luzes” e a independéncia das
colénias inglesas da América do Norte, p. 133-147), os pensadores iluministas s&o citados
no corpo do texto principal e também ganham uma pagina que os destaca.
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Inicia-se uma importante discussao no capitulo 11 (Uma era de revolucbes, p.153-170)
sobre as transformacgdes sociais, econdmicas e politicas que ocorreram na Europa entre
os séculos XVIII e XIX. Nesta secéo, sdo apresentadas as transformagdes que proporcio-
naram a instalagéo da nova logica econémica, que viria a se tornar hegemonica, inclusive
abordando os papeis que as classes sociais assumiriam a partir de entdo. Porém, quando
o texto aborda a Revolugao Francesa, é utilizado um termo pejorativo para se referir aos
sans-culottes (classe social formada por pequenos comerciantes, assalariados e pessoas
pobres em geral na Francga). Na caixa de texto onde sdo apresentadas suas caracteristicas,
aparece o termo “agitadores” no titulo e no texto sédo descritos como vagabundos.

Ainda neste capitulo, mais uma vez é utilizada a caixa de texto, fora do corpo do texto
“oficial”, para se falar das mulheres. Apesar de aparecer varias figuras femininas, o corpo
do texto principal nédo as cita. Chama a atencdo também a auséncia do texto escrito por
Olympe de Gouges (1748 — 1793), autora da Declaracdo dos direitos da mulher e da cida-
da, em que exigia os mesmos direitos dos homens para as mulheres e que acabou sendo
guilhotinada, por ser uma mulher “desnaturada. O texto principal do livro, que aborda a
Revolucéo Francesa, entretanto, nao cita as atribuicdoes das mulheres — que sé&o apenas
mencionadas nesta caixa de texto isolada.

No capitulo 12 (Europa: de Napole&o a restauragéo, p.171-181) sdo discutidos assuntos
referentes a chamada Era Napolednica (1799-1815). Esse periodo representou uma época
de consolidacao da burguesia no poder, algumas medidas tomadas durante a Revolugcao
Francesa, eram demandas ligadas a este grupo social. Entre elas estad a promulgacéo do
Cédigo Civil Napolebnico (1804), neste conjunto de leis que pretendia estabelecer a igual-
dade entre todos, menos as mulheres. Pois neste cddigo existiam capitulos especificos,
que estabeleciam que as mulheres eram “civilmente incapazes”. Neste mesmo capitulo os
autores falam de alguns reflexos da Revolugéo Francesa na América, como 0 processo que
levou a abolicdo da escravidao no Haiti e sua independéncia da Franca. Neste caso, trata-
ram do assunto no corpo do texto principal, de maneira bastante semelhante ao restante
dos outros assuntos no texto.

No capitulo 14 (As independéncias na América espanhola, p. 192-200), também & pos-
sivel perceber que as mulheres n&o aparecem no corpo do texto e séo “colocadas” em uma
caixa de texto, onde s&o citadas de maneira bastante resumidas as atividades realizadas
pelas mulheres nos conflitos de independéncia na América espanhola. No capitulo seguinte
(Novos projetos: nacionalismo, socialismo e liberalismo, p. 201-210) sao apresentadas as

teorias econémicas que surgiram no século XIX. Neste capitulo, a questdo classe social

3 Texto sobre Olympe de Gouges e sua participagédo na Revolugdo Francesa. Disponivel em: <http://www.direitoshumanos.usp.br/in-
dex.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-cria%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/
declaracao-dos-direitos-da-mulher-e-da-cidada-1791.html>. Acesso em 11/05/2019.
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aparece de forma mais explicita, como ja sugere a teméatica do capitulo, porém nao séo
dadas informacdes sobre a participacdo das mulheres nestes eventos.

Ja no capitulo 16 (Europa e os Estados Unidos no século XIX, p.211- 229), volta-se a
colocar as mulheres em um quadro fora do corpo do texto na pagina 217, apesar de o dis-
curso apresentar uma 6tima observacao sobre os papéis femininos neste periodo, porém,
colocada em uma caixa de texto no final do capitulo, o que pode dar a impresséo de um
aspecto secundario para as histérias das mulheres. Essas escolhas na organizacao dos
assuntos e dos espacos que eles ocupam em uma publicacdo pode ser caracterizado por
sexismo epistémico quando envolve o “apagamento” ou secundarizacéo de alguns individuos

€ grupos perante outros.

Ainferiorizacdo dos conhecimentos produzidos por homens e mulheres de todo
o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens ocidentais
do privilégio epistémico de definir o que € verdade, o que é a realidade e 0 que
€ melhor para os demais. Essa legitimidade e esse monopélio do conhecimento
dos homens ocidentais tem gerado estruturas e instituicbes que produzem o
racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros conhecimentos e outras
vozes criticas frente aos projetos imperiais/coloniais/patriarcais que regem o
sistema-mundo. (GROSFOGUEL, 2016, p. 25)

No final do capitulo 17 (A constru¢ao do Estado brasileiro, p. 230-249), ha um texto,
localizado no corpo principal, que trata dos excluidos desta histéria. Aqui os autores reco-
nhecem que esta sociedade é uma sociedade patriarcal, além das grandes diferencas so-
ciais que foram construidas ao longo da constituicdo da sociedade brasileira. Aqui também
sdo apresentadas algumas revoltas de carater abolicionista ocorridas ao longo do século
XIX. Percebemos isso de forma bem positiva, pois valoriza os movimentos sociais e traz
o conceito de patriarcado na abordagem didatica no ensino de histéria. Na sequéncia sado
apresentadas algumas manifestacdes culturais afro-brasileiras, embora de forma bastante
resumida e em um tom exotico. Apesar de o texto falar em construcédo de identidade, as
informacodes sé&o apresentadas separadamente e n&o relacionadas com outros aspectos
da vida dos negros. As manifestacdes culturais podem ser interpretadas como nao fazen-
do parte da cultura brasileira. Esta visdo negativa do negro comega a ser transmitida nos
textos escolares e esta presente numa estética racista veiculada permanentemente pelos
meios de comunicac¢ao de massa, além de estar incorporada num conjunto de esteredtipos
e representacdes populares (GONZALES; HASELBALG, 1982, p. 91).

No capitulo 18 (Africa e Asia no século XIX, p. 250-263), é apresentada a visdo de um
historiador africano, fora do corpo do texto principal, apesar de receber duas paginas para

iss0, 0 que podemos considerar um espaco consideravel, considerando este tipo de material.
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O capitulo 19 (O Brasil no reinado de Dom Pedro I, p. 264- 285) trata desde o inicio
sobre o papel dos escravos neste periodo, principalmente na economia. No final do capitulo €
apresentado um infografico sobre a abolicdo, onde é dado crédito a luta abolicionista pelo fim
da escravidao, o que percebemos como um aspecto positivo neste livro. Também apresenta
alguns personagens histéricos negros que contribuiram para este processo, inclusive uma
mulher negra (Chiquinha Gonzaga). Trata-se de imagens positivas de pessoas negras e que

também atribuem protagonismo aos negros e negras no processo de combate a escravidao.

H CONCLUSAO

Neste texto objetivou-se identificar como as mulheres aparecem representadas, através
da analise dos textos e das imagens dos materiais. Para isso, buscamos interligar as teorias
de género a outros marcadores interseccionais, como raga/etnia e classe social, buscando
superar uma interpretacéo limitada sobre o assunto. Constatou-se que, embora os livros
demonstrem certa preocupacao com o tema, acabam, em muitas situacdes, abordando es-
ses aspectos de forma secundaria e superficial, 0 que pode transmitir uma ideia de que tais
temas sdo de menor importancia quando comparados com outros conteudos.

Mesmo considerando as particularidades da sociedade brasileira - historicamente mar-
cada por tantas desigualdades sociais, raciais e de género — sabemos que, infelizmente, ainda
existem grupos sociais subrepresentados nos materiais didaticos. Essa invisibilidade acaba
por excluir grande parcela da populacao, que compdem boa parte da sociedade brasileira.
Suas etnias, seus géneros e suas classes sociais carregam uma diversidade cultural e uma
histéria que os conteudos didaticos das areas e disciplinas em geral (de forma especial a
Histdria) ndo podem, de forma alguma, se eximir de abordar, pois sabemos que ha toda uma
historicidade que produz essas desigualdades e, supera-las, passa por conhecé-las para
desconstrui-las. Para descolonizarmos a sociedade e o pensamento, é preciso que haja
uma adequada apropriacdo dos processos de colonizagdo ao qual a América foi vitimada.
Esse contexto implementou aqui no nosso continente formas especificas de patriarcado,
baseadas em extrema violéncia contra as mulheres.

No estudo que realizamos, foi possivel observar diversas lacunas no que se refere a
visibilizar a Histéria dos grupos subalternizados e excluidos social e economicamente, em-
bora se perceba algumas intencionalidades neste tipo de abordagem. Constatamos que,
embora os livros demonstrem certa preocupacéo com o tema, acabam em muitas situagdes
abordando esses aspectos de forma secundaria e superficial, o que pode transmitir uma
ideia de que tais temas sdo de menor importancia quando comparados com outros conteu-
dos. Isso nos leva a crer que ainda temos um longo caminho a seguir, 0 que demonstra a
importancia desse tipo de investigacéao.
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RESUMO

Neste texto apresenta-se algumas inferéncias acerca do Curriculo Pos-Estruturalista e da
Teoria e Pedagogia Queer como importantes perspectivas que podem contribuir para as
desconstrucdes de discursos (hetero)normativos sobre géneros e sexualidades, apresen-
tando possiveis alternativas para as concepgdes tidas como comuns e normatizadoras
nos curriculos. Como reviséo bibliografica, elege-se Lopes (2013), Aguilar e Gongalves
(2017), Silva (2006), Louro (2001, 2008 e 2018) e Miskolci (2009 e 2017). Percebe-se a
importancia e a urgéncia em pontuar questdes de desconstrucdes das (hetero)normativas
sociais, valorizando as diferencas, o direito a existéncia e possibilitando uma ampliacéo
do curriculo no que diz respeito a valorizagao das diferencas de géneros e sexualidades
por meio de possiveis contribuicdes da Teoria e Pedagogia Queer.

Palavras-chave: Curriculo Pés-Estruturalista, Teoria e Pedagogia Queer, (Des)Construcéo.
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B INTRODUGCAO

No senso comum, o curriculo esta atrelado apenas a um o roll de conteudos que
devem ser trabalhados em sala de aula, também é associado unicamente ao plano de en-
sino, a grade curricular, entre tantos outros termos limitantes e voltados apenas para sua
esfera programatica (SACRISTAN, 2013). Contudo, podemos discutir curriculo por outros
caminhos, outras perspectivas, mesmo sabendo da existéncia dos mais tradicionais aos
mais inovadores.

Neste texto partimos de uma perspectiva para além do senso comum e das ideias
tradicionais de curriculo, pois compreendemos que ele influi e € mais do que um simples
amontoado de conteudos; o curriculo define os niveis de escolarizac¢do, a rotina escolar e
possibilita constru¢des coletivas e problematizacoes das vidas reais das pessoas (SILVA,
2006). Quais devem ser os conteudos aprendidos e trabalhados? Qual a importancia deles
no ensino? Porque alguns conteudos séo favorecidos em detrimento de outros? Quem os
define? (SILVA, 2006; SACRISTAN, 201 3). Enfim, o curriculo torna-se, portanto, o norte de
uma instituicdo de ensino, ou como gostamos de pontuar, o coragéo da escola.

Ao longo deste artigo dialogamos sobre o curriculo pds-estruturalista e quais contri-
buicées a Teoria e Pedagogia Queer podem inferir sobre esse curriculo, partindo de uma
perspectiva de valorizacdo das diferencas de géneros e sexualidades, e sobre como podem
ocorrer possiveis desconstrucdes dos curriculos a partir desses meandros pos-estrutu-

ralistas e queer.

Bl DESENVOLVIMENTO

Nossa pesquisa foi realizada a partir de reflexdes tebricas bibliograficas, de forma que
pudéssemos dialogar sobre as possibilidades de contribuicdo da Teoria e Pedagogia Queer
no curriculo pds-estruturalista. Para tanto, elegemos como suporte teérico: Lopes (2013),
Aguilar e Goncalves (2017), Silva (2006), Louro (2001, 2008 e 2018) e Miskolci (2009 e 2017).
Abaixo dialogamos com algumas ideais que os/as autores/as propdem acerca do curriculo
pds-estruturalista e das (des)constru¢des queer.

I O POS E DEPOIS OU DURANTE? O CURRICULO POS-ESTRUTURA-
LISTA DAS DIFERENCAS

Quando falamos em pés-estruturalismo, entendemos que existe um antes, mas talvez
precisemos esclarecer que o pos, nao é uma construcéo linear que se refere ao depois, mas

sim uma construcéo gradativa e longa/durante, dentro do proprio estruturalismo, que se finda
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na ressignificacdo de algo, em uma autocritica e analise, que nos permite compreender 0s
proprios meandros que envolvem esses processos (LOPES, 2013).

Portanto, o pds nao € linear e fixo, mas fluido e mutavel, perpassando os discursos
entre o ir e vir das ideias, possibilitando reflexdes que buscam no passado, no presente e
num possivel futuro problematizacées sobre as construgcdes discursivas estaticas e tidas

como verdadeiras e inabalaveis.

Tais estudos tendem a ser incluidos no mesmo «rétulo» pos-critico, em virtude
de o prefixo «pds» — frequentemente associado a ideia de etapa posterior — ter
seu sentido ampliado para a ideia de reconfiguragéo. [...] Ser «p6s» pensamen-
to algum movimento ou escola de (estruturalismo, colonialismo, modernismo,
fundacionalismo marxismo) implica problematizar esse mesmo movimento
ou escola de pensamento questionar as suas bases, as suas condicdes de
possibilidade e de impossibilidade. (LOPES, 2013, p. 11, destaques do original)

N&o séo apenas construcdes com ideias para além daquilo ja teorizado, mas constru-
cbes que reconstroem conceitos, ideias ja vistas, e que realmente podem ser aperfeicoadas,
ou vistas por outros angulos, possibilitando visdes que nos tragam reflexdes acerca do que
realmente pode-se trabalhar nas questdes pds-estruturais, por exemplo. Problematizar e ir
além daquilo antes realizado, pensando que o limite deve ser superado, pois aquelas pro-
blematizacdes antes inferidas nao s&o mais suficientes e, assim, necessitam expandir para
outros horizontes discursivos.

Desse modo, a corrente de pensamento chamada pés-estruturalismo, no entendimento
de Aguilar e Gongalves (2017, p. 37), foi construido ou surge como uma maneira de (re)pensar
e (re)analisar “as teorias estruturalistas instaurando uma desconstru¢ao de alguns conceitos
considerados como verdades absolutas e centrais”. Sua origem é estadunidense, aparecendo
com o propdsito de “nomear uma pratica tipica daquele pais, baseada na assimilacao do
trabalho de uma gama diversificada de teéricos” (AGUILAR; GONCALVES, 2017, p. 37).

Podemos encontrar outras nomenclaturas para o pos-estruturalismo, como por exem-

11

plo, “neoestruturalismo’, enfatizando a ideia de continuidade com o estruturalismo; ou ainda
‘superestruturalismo’ como uma espécie de expressao ‘guarda-chuva’, tendo como base os
pressupostos comuns” (AGUILAR; GONCALVES, 2017, p. 37 destaques do original).

O surgimento da perspectiva pds-estruturalista ocorre ao longo do desenvolvimento
da prépria perspectiva estruturalista, as duas apresentam diversas caracteristicas compar-
tilhadas, entretanto se diferem nas formas de anélise e perspectivas criticas, e a relacao
que tem com elas; ao passo que o pds-estruturalismo nos remete a uma perspectiva de
desconstrucao e de analise de si, para compreensao do todo, de ressignificacao de tudo que
ja foi construido ou significado, “dando” nova luz. Mas ele vai para além, pois trata das des-

construcdes das verdades tidas como Unicas e absolutas. Pensar a partir de uma perspectiva
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pds-estruturalista € compreender que nao existe uma Unica verdade, mas multiplas possi-
bilidades de verdades, partindo entao do ponto de vista que se problematiza e que se quer.

Pensando assim, torna-se necessario compreendermos como o surgimento do pds-es-
truturalismo se deu a partir de um longo processo de reflexdes e apropriacdes, expandindo
problematizacdes feitas por outros autores tais como Karl Marx, Sigmund Freud, entre ou-
tros. Conforme Aguilar e Gongalves (2017, p. 37 — 38, destaques do original) descrevem

no trecho abaixo:

Para Hall (1998), uma caracteristica importante que difere a perspectiva es-
truturalista da pos-estruturalista refere-se a centralidade do sujeito, havendo
cinco principais momentos de avancos na teoria social e nas ciéncias humanas
que contribuiram para o descentramento do sujeito: - A primeira descentracao
humana refere-se as tradicées do pensamento marxista, que direciona a cen-
tralidade das agbes no ser social, colocando o sujeito no interior das grandes
estruturas que sustentam a sociedade moderna; - O segundo descentramento
surge a partir da descoberta do inconsciente mediante a teoria Psicanalitica de
Sigmund Freud, que rompe com o conceito de sujeito racional cartesiano; - O
terceiro momento de descentramento refere-se a teoria linguistica de Ferdinand
de Saussure que argumenta: “[...] nés ndo somos, em nenhum sentido, os
‘autores’ das afirmacdes que fazemos ou dos significados que expressamos
na lingua [...] O significado é inerentemente instavel: ele procura o fechamento
(a identidade), mas ele é constantemente perturbado (pela diferenca)” (HALL,
1998, p. 40- 41); - O quarto momento relevante de descentracéo de identidade
e do sujeito diz respeito ao trabalho de Michel Foucault, mediante o conceito
de ‘poder disciplinar’ que surge na sociedade do século XIX, o qual busca
‘docilizar’ o corpo e comportamentos dos sujeitos, por meio das instituicoes
que policiam e disciplinam as populacées modernas; - O quinto momento
importante refere-se ao impacto do feminismo, tanto como uma critica teérica
como enquanto movimento social, que traz a tona inUmeros questionamentos
politicos e sociais sobre a forma como os sujeitos masculinos e femininos sao
constituidos, incluindo questées como subjetividade, formacgao das identidades
sexuais e de género, etc.

As perspectivas pos-estruturalistas surgem nesse “seio” de desconstrucao e descentra-
mento dos sujeitos, no qual sao retiradas de nds as decisdes de nossas agdes, e realmente
nossas opinioes referentes a tudo, ao passo que nao passamos apenas de seres constitui-
dos dentro de uma sociedade, que possui regras, que nos padronizam, e para além, nos
controlam decidindo implicitamente qual nossa opinido referente a quase tudo. Dessa forma,
reproduzimos aquilo que nos é imposto socialmente, e por vezes seguimos sem perceber
ou questionar essas construcoes, discursos e decisdes (BOURDIEU; PASSERON, 1992).

As perspectivas pos-estruturalistas apresentam questdes que nos fazem refletir so-
bre o porqué agirmos de tal maneira, ou na verdade, do repensar 0 nosso agir, tendo e
dando a oportunidade de conhecermos os reais meandros que nos circundam e nos fin-
dam como sujeitos.
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As teorias marxistas trazem a questao das classes sociais como centralidade para essas
construcdes sociais € nos colocam como sujeitos construidos economicamente, entretanto
as perspectivas pos-estruturalistas ampliam esse sentido, nos colocando como sujeitos
constituidos e diferenciados pela economia, género, raca, etnia, sexualidade entre outros
marcadores sociais que nos atravessam, conforme citam Aguilar e Gongalves (2017, p. 38):

As relacbes de dominacgéo ultrapassam as barreiras da economia capitalista,
vao além de explorador e explorado, ricos e pobres, patrao e empregados,
visto que incluem outras diferentes formas de dominac&o, como dos homens
contra as mulheres, dos brancos contra 0s negros, dos heterossexuais contra
os homossexuais, entre outros. E justamente essas outras formas de domi-
nacéo que a perspectiva pés-estruturalista vem questionar, com o objetivo
de desconstruir esses conhecimentos que foram produzidos culturalmente,
resultando na exclusé&o das minorias.

Minorias, podemos considerar, no sentido politico da palavra, ao passo que nao temos
na pratica os mesmos direitos daquelas pessoas que estdo em uma posi¢ao hierarquica de
poder (MISKOLCI, 2009). Optamos por utilizar o termo Grupos Socialmente Vulneraveis',
ademais que somos marginalizados/as pela sociedade, e isso nos deixa “fracos/as” na luta
diaria pelas nossas vidas, nossos direitos, e nossa propria existéncia, pois pensam que
somos um pequeno grupo em fator numérico, quando na realidade isso € o contrario.

“A perspectiva p6s-moderna questiona o pressuposto de uma consciéncia unitaria,
auto-centrada e, portanto, construida sobre utopias, universalismos, narrativas mestras,
gue se consubstanciaram a partir do lluminismo” (SILVA, 2006, p. 2). Desta forma, as pers-
pectivas pds-estruturalistas vém trazer um olhar e uma visao desse ponto de vista, antes
renegado e oprimido, reconstruindo aquilo que esta pronto, e que segrega a todos/as que
nao se encaixam nos padroes vigentes.

O sujeito é visto, em termos concretos, como corporificado e generificado, ser
temporal, que chega, fisiologicamente falando, a vida e enfrenta a morte e a
extingdo como corpo, mas que é, entretanto, infinitamente maleavel e flexivel,
estando submetido as praticas e as estratégias de normalizagéo e individuali-
zacgao que caracterizam as instituicbes modernas. (SILVA, 2006, p. 4)

1 Nos somos classificados/as como “minorias” perante a sociedade, entretanto como podemos ser minorias, se na realidade numerica-
mente somos uma grande parcela, ademais que ocorre uma superioridade heteronormativa masculina, provocando um patriarcado
de dominio. De acordo com MISKOLCI (2009, p. 168) “O termo minoria, sob a pretensa neutralidade numérica, desvaloriza grupos
subordinados pelos hegeménicos (propositalmente confundidos com maioria). Um exemplo claro é a incoeréncia de se referir as
mulheres como minoria ja que elas constituem numericamente a maior parte da humanidade. No que concerne aos estudos sobre
minorias sexuais, na perspectiva queer eles, ao se denominarem desta forma, terminam por reverenciar as “maiorias” que permane-
cem intocadas pelo impulso desnaturalizante que colocaria em xeque sua hegemonia como padrao social pressuposto.”
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Como pontuamos anteriormente, somos sujeitos/as constituidos/as dentro de uma so-
ciedade, que influencia nossa construcao e propria existéncia, desta maneira as instituicoes,
cada qual ao seu modo, nos padronizam e colocam suas normalizagdes em nossas vidas,
como a familia, Estado, igreja e escola (BOURDIEU; PASSERON, 1992). Desta forma, um
dos dispositivos mais fortemente utilizado e reconhecido como padronizador e normalizador
€ o curriculo, utilizado para controlar os/as sujeitos e enquadra-los em “caixinhas”, sendo

ele pertencente a abordagem tradicional.

Os estudos de curriculo dentro desta perspectiva tém como objetivo o processo
de construcao e desenvolvimento de identidades mediante préticas sociais,
privilegiando a analise de discurso. Ao denunciarem questbes de interesse e
poder na conducgéo da instituicdo escolar, colocam sob suspeita toda a tradicéo
filoséfica e cientifica moderna, questionando as idéias de razao, de progresso
e de ciéncia, e, por decorréncia, a razao de ser da instituicdo escolar e de suas
finalidades. (SILVA, 2006, p. 5)

Na perspectiva pds-estruturalista, concebemos o curriculo valorizando aquilo antes
renegado, possibilitando um espaco de voz e dialogo aos sujeitos marginalizados/as, aos
temas excluidos e considerados “inoportunos” para serem discutidos no @mbito escolar.
Problematizando as narrativas hegeménicas tidas como uUnicas e verdadeiras, indo para
além daquilo que nos é dado de forma pronta e limitante (SILVA, 2006).

Nessa perspectiva, o curriculo passa a ser um local de producao e valorizacao de
conhecimentos, de opinides, de historias, de questdes silenciadas ha tempo demais, e que
agora surgem com uma forca Unica (SILVA, 2006). Nao obstante a isso, devemos destacar
que o curriculo lida com pessoas, com gente, com conteudo, com relacdes, assim deve trazer
as diferencas, sejam elas quais forem, para que ocorra uma real identificacdo e significa-
cao dos/as educandos/as na escola, que esses/as sujeitos possam realmente se identificar
nesses contextos, e finalmente tenham a voz que merecem, a qual todos/as temos o direito.

Torna-se necessario desterritorializar (SILVA, 2006) o curriculo, quebrar os paradigmas
e ideais considerados como absolutos, desconstruir as verdades incontestaveis e ressignificar

aquilo que entendemos, que aprendemos e que ensinamos. Assim, Silva (2006, p. 14) sugere

Uma proposta de curriculo que leve em conta estes questionamentos néao
nega a cultura no sentido lato, antropolégico, mas, parte do principio de que
0s conhecimentos ndo sdo verdades prontas e acabadas, mas social e cul-
turalmente construidos e podem se reverter para a busca de resolugao de
problemas sociais, cujas solu¢des se situam no horizonte de probabilidades
de transformacéo da realidade. Um curriculo nestes termos volta-se para a
construgéo de uma outra pés-modernidade - “uma p6és-modernidade de liber-
tacdo” - usando uma expresséo de Freitas (2005).
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O pos deve ser entendido ndo como a ultima instancia dessa desconstru¢ao, mas
como uma etapa de constante reconstrucao, na qual sempre iremos nos ressignificar e
tentar compreender as diferentes existéncias, criando uma verdadeira pés—modernidade,
para além de si propria. Um processo de constante problematizacao dos discursos, dos
poderes e de si mesmo, permitindo um processo gradativo de aperfeicoamento, valorizacao
e producgao das diferencgas.

UMA DIALETICA DA (DES)CONSTRUCAO: QUEER E O CAMINHO DAS DIFERENCAS?

[...] 0 género é culturalmente construido: conseqlientemente, ndo é nem o
resultado causal do sexo, nem tampouco tdo aparentemente fixo quanto o
sexo. - Judith Butler (2013, p. 24)

A sexualidade pode ser entendida como um fendbmeno cultural, inserido nos mais varia-
dos ambitos, e precisa ser estudada, pesquisada, para ser entendida e desmistificada, que-
brando diversos pré-conceitos e paradigmas impostos ao longo dos anos (BUTLER, 2013).

Quando se refere a sexualidade, de modo especifico a homossexualidade, sempre ha
barreiras e tabus que precisam ser vencidos, pois a sociedade ja tem uma concepg¢ao do
que seja considerado “certo ou errado”, “normal ou anormal’; e aqueles/as que sao conside-
rados/as diferentes, sdo escrachados/as e segregados/as, pois néo se adéquam ao padrao
comumente vigente (MISKOLCI, 2017).

Esse padréo é compreendido pela formacéao biolégica do ser, ignorando a formacéao
social e cultural. Esse padrao quer determinar que para ser um menino € necessario que
goste exclusivamente de menina, pois de alguma forma isso foi definido, e da mesma maneira
o inverso, menina deve gostar de menino (LOURO, 2001; 2008; 2018). Tudo se define pela
simples genitalia e caracteristicas fisioldgicas que os individuos possuem ao nascerem, sem
qualquer respeito ou entendimento ao emocional, ou psicolégico deles/as (LOURO, 2008).

Butler (2013) denuncia a construgcao das identidades como algo padronizado, em que
sao apenas reconhecidas e valorizadas ao passo que se encaixem nos padrdes pré-estabele-
cidos, de forma que aqueles/as que fogem a isso sdo considerados/as estranhos/as (queers).

O que pode entéo significar “identidade”, e o que alicerga a pressuposicéao de
que as identidades séo idénticas a si mesmas, persistentes ao longo do tempo,
unificadas e internamente coerentes? Mais importante, como essas suposi¢coes
impregnam o discurso sobre as “identidades de género”? Seria errado supor
que a discusséo sobre a “identidade” deva ser anterior A discusséo sobre a
identidade de género, pela simples razéo de que as “pessoas” s6 se tornam
inteligiveis ao adquirir seu género em conformidade com padrdes reconheciveis
de inteligibilidade de género. (BUTLER, 2013 p. 37, destaques do original)

O fator biolégico supera os demais, deixando que os adjacentes se tornem coadju-
vantes na construcdo da identidade e sexualidade do/a individuo (BUTLER, 2013). Desde
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pequenos/as essas concepcdes sao apresentadas, pode se dizer até mesmo antes de nas-
cer, pois pais e maes ja escolhem roupas, decoracao e demais objetos baseados no sexo
do/a bebé, por exemplo. O determinismo de cor € crucial: azul para menino e rosa para
menina (LOURO, 2008).

Sobre este determinismo Foucault (2004, p. 59) denuncia: “[...] porque 0s sujeitos con-
tinuam a ignorar o que é da ordem da sua sexualidade e do seu desejo que existe toda uma
producdo social de discursos sobre a sexualidade, que eram também discursos erréneos,
irracionais, afetivos, mitol6gicos”. O meio social construiu e transmite esses conceitos pa-
dronizadores e mantém sempre forte essa propagacéo. A definicdo do que é para menino e
menina é claro na sociedade, ndo importa para onde vocé olhe, sempre havera coisas que
definirdo o sexo e as identidades em que vocé deve se “encaixar”.

Teoricamente a escola e 0s espacos de ensino séo lugares para a padronizagao e
a normatizac&o dos individuos, onde eles/as serdo inseridos/as no padrdo social, molda-
dos/as de acordo com as regras, para que nao ocorra uma fuga ou puni¢cao (BOURDIEU;
PASSERON, 1992). Entdo, como uma educacao pos-identitaria poderia ser concebida nesse
espaco que por vezes se mostra muito tradicionalista e normatizadora?

Na tentativa de encontrar alternativas para a pergunta, podemos dizer que a Teoria
Queer, uma ramificacdo do pés-estruturalismo, busca ndo apenas a liberdade e o respeito,
mas a equidade nas sociedades contemporaneas. Ela pretende trazer a tona todas as facetas
da diversidade sexual e das diferengas, e demonstrar que cada qual, com suas caracteris-
ticas e diversidades sao inter-relacionadas e essenciais, nenhuma supera ou € melhor que
a outra. A teoria Queer convida ao didlogo, tenta fazer pensar, expandir os pensamentos,
utilizando-se do senso critico, da geracao de nova cultura, que consequentemente advém
da educacéo, e, portanto, a educagao € um dos pontos chaves para a teoria, por onde a
multiplicidade de género e sexualidade podera ser entendida e o respeito alcangado.

O queer busca tornar visiveis as injusticas e violéncias implicadas na dissemi-
nacao e na demanda do cumprimento das normas e das conversdes culturais,
violéncias e injusticas envolvidas tanto na criagcdo das “normais” quanto dos
“anormais”. Quer seja completamente ajustado e reconhecido socialmente,
quer seja alguém marcado, humilhado, as normas e convengbes operaram
sobre os dois e ambos séo capazes de reconhecé-las. (MISKOLCI, 2017, p.
26, destaques do original)

Queer néo lida apenas com questdes de género e sexualidade, mas com todas as
questdes e meandros sociais que nos envolvem, pois s&o elas que constituem as padro-
nizacbes do género e sexualidade, e ndés enquanto seres sociais. Através do pensamento
Queer, possivelmente a liberdade deve ser encontrada, ajudando os individuos a pensar e
problematizar, ndo apenas respeitar aquilo que ja é cultural, mas compreender 0s processos
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de construcao cultural, e quando alcancado o entendimento, construir seu proprio pen-
samento cultural.

As concepcoes Queer vém questionar as identidades impostas socialmente, e como
essas imposi¢cdes ocorrem, e o porqué ocorrem. Ela vem desconstruir a viséo de sujeitos
prontos/as, e nos coloca como seres em constante fluidez, transicdo, nos construindo e re-
construindo, a partir de nossas interacdes sociais, de nossas descobertas individuais. Sendo
assim, destacamos o que Louro (2001, p. 546, destaques do original) fala sobre queer:

[...] queer significa colocar-se contra a normalizacdo — venha ela de onde vier.
Seu alvo mais imediato de oposicao €, certamente, a heteronormatividade
compulséria da sociedade; mas néo escaparia de sua critica a normalizagéo e
a estabilidade propostas pela politica de identidade do movimento homossexual
dominante. Queer representa claramente a diferenca que néo quer ser assi-
milada ou tolerada e, portanto, sua forma de acao € muito mais transgressiva
e perturbadora.

A teoria Queer lida com o estranho, com aqueles/as considerados/as anormais peran-
te os padrbes sociais previamente estabelecidos em bases heteronormativas (MISKOLCI,
2017). Na qual os/as diferentes sdo marginalizados/as e considerados/as inferiores perante
as hegemonias heterossexuais, brancas, dentre outras, como destaca Miskolci (2009, p. 156):

Sua estrutura esta no dualismo hetero/homo, mas de forma a priorizar a he-
terossexualidade por meio de um dispositivo que a naturaliza e, a0 mesmo
tempo, torna-a compulséria. Em resumo, a ordem social do presente tem como
fundamento o que Michael Warner denominaria, em 1991, de heteronorma-
tividade. O dispositivo de sexualidade tdo bem descrito por Foucault em sua
génese ganha, nas analises queer, um nome que esclarece tanto a que ele
direciona a ordem social como seus procedimentos neste sentido.

A heteronormatividade impde padrdes heteros para todos/as os/as sujeitos, e pior ainda,
ela é compulsoéria, quando € colocada como a Unica opg¢ao existente e a opcéo tida como
original, normal e padréo. Ela é utilizada como mecanismo de ordenagdo e padronizagao
dos sujeitos, direcionando para uma determinada sexualidade e um determinado género,
tido como o correto e absoluto.

O estudo da heteronormatividade como aparato do poder e for¢ca normaliza-
dora caracteristica da ordem social do presente foi (e algumas vezes ainda
¢€) confundido como a descri¢cdo das normas contra as quais lutariam sujeitos
socialmente classificados como anormais, pervertidos, sexualmente desviantes,
em suma, termos sintetizados pela palavra queer na lingua inglesa. No entanto,
0s principais tedricos queer demonstraram que tais sujeitos freqiientemente
também estéo enredados na heteronormatividade. (MISKOLCI, 2009, p. 157)
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Poder, controle, forca, sdos consideradas as caracteristicas da heteronormatividade,
ao passo que ela define diversas ordens sociais e sujeitos. Uma confusao que ocorre ao
pensarmos em sujeitos transgressores/as? sdo que eles/as querem acabar com a heteros-
sexualidade, entretanto a realidade é que todos/as estamos envoltos diante da heteronor-
matividade, ao passo que o ser LGBTQI+ é uma construcao e reproducao heteronormativa.
Ademais que o agir, o vestir, até mesmo as formas como se comportar sao previamente
estabelecidas e pensadas perante a heteronormatividade, ou seja, esses sujeitos podem
sim ser heteronormativos/as, mesmo que apenas em alguns momentos transgridam de-

terminadas regras.

Escola, curriculos, educadoras e educadores ndo conseguem se situar fora
dessa histéria. Mostram-se, quase sempre, perplexos, desafiados por ques-
tdes para as quais pareciam ter, até pouco tempo atrés, respostas seguras
e estaveis. Agora as certezas escapam, os modelos mostram-se inlteis, as
formulas sao inoperantes. Mas é impossivel estancar as questdes. Nao ha
como ignorar as ‘novas’ praticas, 0s ‘novos’ sujeitos, suas contestacdes ao
estabelecido. (LOURO, 2001, p. 542)

Nessa perspectiva a escola ndo esta preparada para lidar com esses/as sujeitos tidos
como estranhos/as e diferentes, e agora precisa aprender a se reinventar, de forma a incluir,
respeitar e visibilizar. Ademais que o curriculo nao representa a diversidade e pluralidade
de diferencas identitarias de género e sexualidade, e pior ainda, ignora e segrega essas
pluralidades, provocando uma forte repressao e opressao dentro das paredes escolares,
ocasionando em violéncia velada e simbdlica (BOURDIEU; PASSERON, 1992), que é re-
petida dia apos dia, sem que por vezes os/as proprios/as sujeitos envolvidos/as entendam,

ou sintam-se violentados/as.

Portanto, ao se eleger a desconstrucdo como procedimento metodoldgico, esta
se indicando um modo de questionar ou de analisar e esta se apostando que
esse modo de analise pode ser Util para desestabilizar binarismos linguisticos
e conceituais (ainda que se trate de binarismos tdo seguros como homem/
mulher, masculinidade/feminilidade). (LOURO, 2001, p. 548)

As perspectivas Queer vém contra os binarismos existentes, ao passo que trata da
quebra deles, dessa masculinidade e feminilidade compulséria, o ser menino e 0 ser menina
€ questionado. O que realmente é feminino ou masculino? Porque ocorre esse binarismo.
Desta forma a teoria Queer questiona e pontua quais s&o as constru¢des sociais que pri-
vilegiam determinados grupos em detrimentos a outros, e o porqué delas existiram, como

2 Colocamos Sujeitos Transgressores/as, como aqueles/as que transgridam, quebram os padrdes pré-estabelecidos pela sociedade,
pautados na heteronormatividade, ultrapassem os limites impostos e fujam das normativas comumente tidas como as ideais.
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elas provocam essa dualidade e segregacao que deve ser quebrada, ademais que estamos
imersos/as em uma sociedade tao plural, que seria incoerente definir e aceitar os padroes
masculinizados e feminilizados como unicos e coerentes.

Assim, no nosso entendimento, tendo como sustentagdo as pesquisas de Louro
(2001, 2008 e 2018), podemos nos aproximar da Pedagogia e do Curriculo Queer,
por entendermos que

[...] se distinguiriam de programas multiculturais bem intencionados, onde as di-
ferencas (de género, sexuais ou étnicas) sdo toleradas ou s&o apreciadas como
curiosidades exoticas. Uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados
para o processo de producao das diferencas e trabalhariam, centralmente,
com a instabilidade e a precariedade de todas as identidades. Ao colocar em
discussao as formas como o ‘outro’ é constituido, levariam a questionar as
estreitas relagdes do eu com o outro. A diferenca deixaria de estar 14 fora, do
outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida como indispensavel para
a existéncia do proéprio sujeito: ela estaria dentro, integrando e constituindo o
eu. A diferenca deixaria de estar ausente para estar presente: fazendo sentido,
assombrando e desestabilizando o sujeito. (LOURO, 2001, p. 550 destaque
do original)

A Pedagogia e Curriculo Queer sao uma revolugéo na educacéo, ao trazer esses/as
sujeitos marginalizados/as para o centro dos debates, o centro dos processos educacionais,
e vai para além, ao pdr em xeque o que é considerado como normal, como correto, e pro-
blematizar o porqué de considerarmos isso como tais.

Nesta perspectiva curricular e pedagdgica, ha uma troca de experiéncias entre todos
os/as sujeitos, nos quais ocorrera uma relagdo e uma aproximagao que ocasionara em uma
ligacdo mais intima, permitindo realmente conhecer, compreender e respeitar os tidos como
“diferentes” e partir da realidade e dos contextos do chao da escola.

Logo porque, antes consideradas minorias (sentido politico/social) e inferiores, nos
LGBTQI+ hoje nos apresentamos como uma for¢a vigente e emergente, que mostra cada vez
mais suas faces, na constate e permanente luta por firmacéo na sociedade. A complexidade
gue se mostra as multiplas sexualidades e géneros decorre em uma confusao social para
aqueles/as que ndo compreendem, pois da mesma forma que ganhamos visibilidade e apoio,
provocamos o 6dio e a discriminacdo por estarmos (re)existindo no meio social. E nesse
ponto que a construcdo de uma politica de identidade, ou talvez de pés-identidade, faz-
-se necessaria (LOURO, 2001), e com ela uma perspectiva curricular e pedagdgica queer
tenha viabilidade.

O curriculo precisa problematizar as relagdes de poder e de soberania entre as do-
minancias de género, trazendo a luz dos debates as incoeréncias sociais existentes e

questionando o porqué disso ocorrer, e como seria viavel ocorrer uma despolarizagao da
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heteronormatividade, e ir até mesmo além da homossexualidade, ao passo que a mesma é
valorizada dentro dos grupos LGBTQI+ (LOURO, 2008).

B CONSIDERACOES FINAIS

Desconstruir e ressignificar o curriculo tornam-se importantes pontos para também
ressignificar os/as sujeitos marginalizados/as e subalternizados/as. Colocar em xeque tudo
isso fara a educacgao e o curriculo tornarem-se espaco de discusséo, problematizacéo e
dialogo para com as diferencas, possibilitando uma constru¢do coletiva com aquelas pes-
soas antes marginalizadas.

Desta forma a Pedagogia Queer seria uma alternativa para ressignificar o curriculo
existente, o transformando em um Curriculo Queer, trazendo a valoriza¢ao das singularidades
dos sujeitos. A Teoria e Pedagogia Queer sugerem uma educacgao que ajude as pessoas
a refletirem acerca das diferencas, das pluralidades que todas as identidades apresentam;
todavia, o grande diferencial seria ndo apenas trabalhar esses eixos, mas demonstrar as
instabilidades, as dificuldades, os conflitos que todas as identidades possuem.

A Teoria e Pedagogia Queer lida com o/a “outro/a”, mas néo apenas no sentido de
conhecer e nem de se colocar no lugar dele/a, mas no sentindo de entender, de olhar dire-
tamente para o/a outro/a, de forma que seja compreendido/a por dentro e por fora. A pola-
rizacdo das normas regulatorias seria outro ponto a ser trabalhado, porque se percebe que
além de serem marginalizados/as, os/as LGBTQI+ sdo taxados/as e possuem esteredbtipos
“‘comuns” advindos da heteronormatividade.

A Teoria e Pedagogia Queer ndo possuem uma definic&o clara, ndo definem em seus
conteudos o que € aquilo, ou como fazer aquilo, pois seus desejos sao produzir e problema-
tizar o conhecimento, e ndo entregar de forma rapida uma resposta, ou uma solucéo. O co-
nhecimento € o centro delas, ndo de forma fixa, mas fluida, sempre relacionando com as
diversas identidades no intuito de conhecer, entender e construir discussdes que ajudem
nesse entendimento.

Dessa forma, o curriculo pos-estruturalista é o espaco do problematizar, do permitir
questionar todas as verdades absolutas construidas a partir dos géneros e sexualidades
tidos como normais, partindo dos questionamentos das verdades inexoraveis.

Sendo assim, torna-se essencial pensarmos em um curriculo que possa abordar essas
percep¢des Queer, nos remetendo a questdes antes renegadas, utilizando de uma fluidez
dos conteudos, e das diversidades, possibilitando uma ampliacédo do curriculo que possa
considerar todas as diversidades existentes, expandindo os horizontes discursivos e questio-
nadores, para além daquilo que é posto como Unico e estatico, como normal e padronizador.
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RESUMO

O ensino sobre o corpo, género e sexualidades nas escolas costuma focar apenas
nos métodos contraceptivos e nas Infecgbes Sexualmente Transmissiveis (ISTs), ge-
ralmente com a preocupacéo de prevenir a gravidez e evitar contaminagdes, o que
negligencia a necessidade das criangas e adolescentes em conhecer a si mesmos e ao
proximo. As questdes de orientacdo sexual, identidade e expressao de género precisam
ser discutidas a fim de gerar acolhimento dentro do ambiente escolar, de maneira que o0s
alunos respeitem ndo apenas seus corpos, como também os dos outros. Dessa forma &
possivel gerar debates que demonstrem outros modos de pensar e viver os diferentes
géneros e sexualidades, para que o “diferente” deixe de ser visto como “anormal”. Assim,
a escola pode vir a ser um ambiente mais cordial, onde os alunos sofram menos com a
discriminacgéo e a violéncia. A introducéo de discussdes acerca de temas como o queer e
0 contato com o voguing se apresentam como potenciais ferramentas de desconstru¢éo
dos padrdes heteronormativos, possibilitando o acolhimento e compreensao de outras
realidades e identidades.

Palavras-chave: Escola, Diversidade de Género, Preconceito, Transfobia,
LGBTQIA+. Voguing, Queer.
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B INTRODUGCAO

E comum assumir que as questdes sobre corpo, género e sexualidades sejam pura-
mente bioldgicas, por isso € importante que as escolas fornecam espacos de discussoes
onde o olhar heteronormativo possa ser questionado. Em geral, os professores de Ciéncias
e Biologia sé@o responsaveis por abordar a tematica em suas aulas, entretanto tendem a dar
enfoque nos métodos contraceptivos e nas Infeccées Sexualmente Transmissiveis (ISTs),
ja que o objetivo tende a ser a prevencao de uma gravidez e das contaminagdes (SILVA;
MEGID, 2006). Mas, o que os alunos pensam a respeito de como a educacgéo para as se-
xualidades é abordada na escola? Qual seria o papel da escola na questao de género? Sera
gue existe acolhimento para os alunos que fogem dos padrbes heteronormativos?

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), a escola tem
o papel de formar cidaddos socialmente conscientes e aptos para convivio em sociedade.
Muitas pessoas acreditam que o espacgo escolar é formador de homens e mulheres, e que
seus conceitos e definicbes de género sdo bem esclarecidos (BRASIL, 1996). No entanto,
€ questionavel se isso €, de fato, tao claro quanto muitos apontam.

E geralmente na escola que pessoas transgénero (pessoas T) tém seu primeiro contato
com a discriminacdo. Algumas a¢des s&o bem perceptiveis, como a diferenciacéo de uniforme
masculino e feminino. Outras sdo mais sutis, como os padrdes de corte de cabelo exigidos
em algumas instituicdes (ALVES et al., 2016). Além disso, € comum que os professores
apresentem dificuldades ao lidar com essas questdes, isso porque alguns possuem uma
visédo conservadora e acabam por reforcar esteredtipos e preconceitos (SILVA et al., 2009).
Nesse sentido, € comum encontrar na escola respostas esperadas, programadas e desvin-
culadas da realidade acerca das sexualidades, sendo o tema abordado de forma apenas
descritiva, impossibilitando novas questées (BRITZMAN, 2000). O ambiente escolar passa
a ser um local que simplesmente reforca as informacdes ja conhecidas pelos estudantes,
sem oferecer esclarecimento.

Assim, ocorre a naturalizagcao do binarismo masculino/feminino e da heterossexualida-
de, associando o sexo biolégico ao género como um aspecto Unico que age em uma ordem
bioldgica incontestavel (BUTLER, 2012). Dessa maneira, outras formas de pensar e viver
os diferentes géneros e as sexualidades séo vistas como anormais, antinaturais e alvos de
diversos preconceitos e discriminagdes. Tais atitudes acabam por criminalizar a transexua-
lidade na escola, visto os varios relatos de alunos que sofreram violéncia fisica, psicolégica,
simbdlica ou mesmo sexual (OLIVEIRA; SANTOS; SANTOS, 2017; LOURO, 2001).

Segundo dados do projeto Trans Murder Monitoring, entre outubro de 2018 e setembro
de 2019 ocorreram 33106bitos de pessoas T no mundo (TGEU, 2019). Destes, 120 foram no
Brasil, tornando o pais o responsavel por mais de 36% das mortes de pessoas transgénero
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no mundo. Sao pessoas que morreram simplesmente por “serem quem se identificam ser.
Diante disso, o Brasil € reconhecido como o lider nesse tipo de homicidio e isso é apenas a
ponta do iceberg, a forma mais brutal de discriminagcéo, que esta enraizada na sociedade,
incluindo a comunidade escolar.

Essa reviséo retrata a inquietacéo acerca dos processos de construcao das identidades
e expressoOes de género, e da crenca de que a escola pode exercer um papel fundamental
nesses processos, gerando discussoes e debates construtivos. Assuntos considerados
polémicos para o ambiente escolar devem ser abordados tanto nos anos iniciais como nos
finais, pois, dessa forma, € possivel diminuir o tabu que existe em torno de temas como
sexualidades e identidade de género (MAGALHAES; CRUZ, 2006). Tais discussdes podem
gerar agoes afirmativas e educacionais a fim de diminuir o preconceito e a discriminagéo de

sexo, identidade de género e orientacdo sexual.

B DESENVOLVIMENTO

Identidade de género x orientacao sexual

Uma grande parte da populacao tem dificuldade em diferenciar identidade de género de
orientacao sexual, isso porque confundem os proprios conceitos de género e sexo. O termo
identidade de género refere-se a algo interno, a forma como a pessoa se identifica, se do
género feminino, masculino, os dois ou nenhum. E algo que independe da opinido social ou
da definicao bioloégica (MACHADO; PRADO, 2008).

O sexo bioldgico esté associado aos cromossomos sexuais (X e Y), aos 6rgaos genitais
(internos e externos) e até mesmo aos horménios sexuais (estrbgeno, progesterona e testos-
terona), estando também relacionado a capacidade reprodutiva do individuo (SILVA; NUNES;
BENTO, 2011). A identidade de género vai além, pois inclui pessoas que se identificam com
0 sexo ao qual foram atribuidas ao nascer (pessoas cis) e as que néo correspondem ao
género originalmente dito, ou seja, pessoas trans (T) (JESUS, 2013). Uma pessoa T sente
uma incongruéncia entre o sexo bioldgico que Ihe foi atribuido e 0 seu género, ou seja, sua
personalidade, comportamento e aparéncia correspondem ao género oposto do que o que
Ihe foi conferido ao nascimento (CAFE; COROA, 2020, VASCONCELOS, 2018).

Por exemplo, se a pessoa foi dita mulher ao nascer, mas se sente como homem, en-
tdo é um homem trans. Da mesma forma acontece com as mulheres trans, que mesmo se
identificando como mulheres foram proferidas inicialmente como homens. Logo, transgénero
€ toda e qualquer pessoa que tem um conflito com 0 modo como a nossa cultura define os
papéis de género segundo o sexo genital que é identificado no nascimento (ALVES et al.,
2016). Dessa forma, € comum que pessoas transexuais sintam a necessidade de mudar
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0 seu corpo por meio de tratamentos ou cirurgias, mas néo é a regra (WINTER et al.,
2016; JESUS, 2012).

Diante disso, € possivel perceber a diferenca entre identidade de género e expresséao
de género: essa ultima diz respeito a forma como a pessoa decide se apresentar para a
sociedade, suas vestimentas, expressées e trejeitos. E a imagem que a pessoa constroi
de si mesma e que mostra para os demais (BUTLER, 2012). Um homem que usa saia dei-
xa de ser homem? Uma mulher de cabelo raspado deixa de ser mulher? A expressao de
género tem relacao direta com os papéis de género definidos pela sociedade, entretanto
isso tem sido cada vez mais questionado (JESUS, 2013). E necessario ainda compreender
que género seja entendido como performance, cujas consequéncias tem sido claramente
punitivas (BUTLER, 2017).

Tudo que foge ao “padrao” causa estranheza, por isso as pessoas tendem a reagir
de forma negativa quando se deparam com situagdes em que tenham que lidar com o “néo
natural” (VALLE, 2009). Quando o assunto € papel de género, o sexo biolégico tende a ser
determinista. As criangas aprendem desde cedo que existem certas atitudes e aparéncias
adequadas a meninas, enquanto outras sao corretas para meninos, e que seus comportamen-
tos devem ser guiados por esses padroes desde a infancia até a vida adulta (JESUS, 2012).

Uma outra dimenséao do comportamento e das caracteristicas dos seres humanos é a
orientacdo sexual, que é distinta e independente da identidade de género. O termo “orien-
tacdo sexual” passou a ser utilizado nos ultimos anos ao invés de “opcao sexual”’, apbés
muita discussao. Isso ocorreu porque a palavra “op¢ao” faz parecer que a pessoa escolheu
sentir o desejo e a atragao que sente, o que nao € verdade (MACHADO; PRADO, 2008).
Apesar de muitos insistirem na heterossexualidade como o padréo (heteronormatividade),
isso na verdade n&o existe, pois ndo ha uma norma de atracéo afetiva/sexual associada ao
género das pessoas (FURLANI, 2007) e existem diversas formas de se relacionar além da
heterossexualidade.

Ser heterossexual significa que a pessoa sente atracéo por individuos do género oposto
ao qual ela se reconhece, enquanto que quem é homossexual se sente atraido por pessoas
do mesmo género que ela. Existe ainda a possibilidade de uma pessoa néo ter atracao por
nenhum género (assexual) ou de se sentir atraido por mais de um género, no caso de bisse-
xuais (JESUS, 2012). Esses termos vém sendo repensados, propondo-se a troca do sufixo
“xual” por “afetivo”, ja que as relagdes humanas vao muito além da atracdo sexual, sendo
também relacdes afetivas (LOURO, 2001). Assim, os termos homoafetivo ou biafetivo vem
sendo introduzidos nestas definicoes.

Uma vez que a identidade de género e a orientacao sexual sdo aspectos distintos e
independentes, existem inUmeras combinagdes possiveis entre os dois. Por exemplo: uma
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pessoa que foi designada ao nascer como homem (por possuir um pénis), mas que se iden-
tifica como uma mulher, € uma mulher trans. Se essa mesma mulher tiver atracdo somente
por outras mulheres, ela sera uma mulher trans homossexual ou homoafetiva. Caso ela seja
atraida apenas por homens, serd uma mulher trans heterossexual. Essa separagao das
ideias de sexo bioldgico, género e atracao afetiva e sexual (ilustrada na Figura 1) questiona
o determinismo bioloégico que coloca a heterossexualidade como um comportamento espe-
rado, um padrdo a ser seguido ao longo do desenvolvimento do individuo (BUTLER, 2012).

Figura 1. Diferenca sobre identidade de género, expressao de género, sexo bioldgico e orientacdo sexual.

Identidade
. . e e . s .:I
{ e’
i e
Orientacdo Feminina Andrégeno Masculing
i Como vord se expredsa de acordo com A $ua
= 5 wdentidade de génern, incluindo comportamentos.
EKDFESSHD s _I..' .' viegtiihrio & mteradho com of demals

s Mulher Homem
Como vocé interpreta a st mesmo, alem
da dindmica hormonal gue o compde.

U‘ Orientagio sexual

Heterossexual Bissexual Homossexual
Faz referéncia aquilo gue te atrai, seja senualments

i fisicamente ou sentimentalmente, pautado no seu

’ EEnero & sexo em relagio aos demais

Sexn bioldgico

Femining Intersesual Masculing
O brgao genital denominade pelos cromossos
| WX ou XY [vaging & pénis, respectivaments)
! Além das pessoas intersexo

Fonte: Figura elaborada pelos autores.

A sigla LGBTQIA+

A sigla atual é resultado de diversas modificacées ocorridas ao longo da histéria a partir
da sigla GLS, que incluia Gays, Lésbicas e Simpatizantes. Com o passar do tempo perce-
beu-se que a primeira sigla ndo contemplava todos os grupos e por isso passou a ser GLBT,
incluindo assim Bissexuais, Travestis e Transexuais. As mulheres do movimento lésbico,
sentindo-se invisibilizadas por serem ao mesmo tempo mulheres e homossexuais, fizeram
um pedido por maior visibilidade. Isso resultou na inversao da ordem dos termos “lésbica” e
“gay” na sigla, passando entdao ao conhecido termo LGBT (JESUS, 2012).

Atualmente, no Brasil, € comum utilizar a sigla LGBTQIA+, incluindo género Queer
(pessoas que nao seguem o modelo heteronormativo e binario), Intersexo (pessoas que
nascem com o sexo biolégico que néao se encaixa totalmente em masculino ou feminino)
(SILVA; NUNES; BENTO, 2011) e Assexuadas. O simbolo + é colocado para incluir as
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pessoas que nao se sentirem contempladas em nenhuma das categorias da sigla. Essa
quantidade de letras que aparece surgiu como uma resposta da necessidade histérica de
defesa e agrupamento em torno da identidade (JESUS, 2012).

Teoria queer (TQ)

A teoria queer (TQ) é fruto de uma ciéncia que surgiu em um contexto no qual os es-
tudos socioldgicos sobre minorias sexuais e de género estavam sendo contestados. O ter-
Mo aparece em oposi¢ao as criticas e como uma forma de autoafirmacao de existéncia
(MISKOLCI, 2016). Nos anos 1980, porém, a palavra foi reivindicada pelos grupos LGBT num
processo de ressignificacdo em que se tornou valorativa (FIGUEIREDO, 2018). A expressao
queer, de acordo com Louro (2001), designa “a diferenca que ndo quer ser assimilada ou
tolerada, e, portanto, sua forma de acéo é muito mais transgressiva e perturbadora” (LOURO,
2001, p.546). Ou seja, ser queer significa nao se enquadrar em uma identidade de género
ja existente, é o direito de transcender o dimorfismo sexual (dualidade macho/fémea) que
aborda os géneros de forma simples, fixa e imutavel (JESUS, 2012).

Quando o termo queer passou a ser utilizado, muitos estranharam. Como € que al-
guém pode se auto denominar assim? Isso se deve ao fato de o termo ser, originalmente,
muito ofensivo (JAGOSE, 1996). Nao ha nenhum termo em portugués que seja tao agres-
sivo quanto queer e que o traduza perfeitamente. A TQ defende o direito de ser quem se €,
independente de rotulos, mas porque usar o termo queer? A resposta é simples! E um ato
de “rebeldia”, a ressignificacdo da palavra, como uma forma de apoderar-se de uma arma
gue serve para agredir e utilizar contra os proprios agressores (JAGOSE, 1996). Sim, quer
dizer que sao “anormais”, “diferentes”, “bichas” e “sapas”.

Ser queer significa lutar por liberdade, ser livre para se relacionar e se expressar sem
seguir, necessariamente, os padroes de género. Entretanto a busca por essa liberdade
sempre tem consequéncias, pois vive-se para desafiar o senso comum, questionando as
diferencas de género e buscando uma reflexdo social acerca desses temas. A teoria queer
vai contra a classificacéo e padronizacéo das identidades, contra a cisnormatividade e hete-
ronormatividade, contra o patriarcado e contra o sistema binario de género e de sexualidade,
nao € uma politica identitaria, € uma teoria critica orientada pela politica das diferencas e
da revolucéo (BUTLER, 2012).

Muitos acreditam que a TQ defende a existéncia de um terceiro género, entretanto ela
vai além, € sobre o direito de se ter uma identidade feminina que nao se oponha a masculina,
essa dualidade homem/mulher que nao tem razao de ser (LARA et al., 2016).
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Em uma cultura dominada pela conversa sobre “valores da familia”, a perspectiva é
sombria para qualquer esperanca de que as instituicdes de criacao, tanto o estado quanto
lares, possam se tornar menos opressoras.

Como a légica da ordem sexual ja esta profundamente enraizada em uma gama indes-
critivelmente ampla de instituicées sociais, e esta embutida nas relacées mais comuns do
mundo, as lutas queer visam n&o apenas a tolerancia ou condi¢ao de igual, mas também
desafiar esses padrdes. Essa busca e reflexdo podem ser feitas de forma mais intima e indi-
vidual, ou externa e coletiva, sendo que em todo 0 caso a pessoa queer percebe a relevancia
social de tais questionamentos. Desconstruindo toda consideracédo essencialista sobre o
sujeito “mulheres”, Butler (2010) aponta para o fato de que, ao lado de géneros inteligiveis,
que tém relacéo de coeréncia e continuidade entre sexo, género e sexualidade, ha aqueles
que parecem ser falhados, como é o caso dos transgéneros e intergéneros. Sua proposta €,
entéo, de criar e disseminar “matrizes rivais e subversivas de desordem do género” (BUTLER,
2010, p. 39) para enfrentar o falocentrismo que propugna a heterossexualidade compulséria.

Butler demonstra ainda que o género € “performativamente produzido e imposto pelas
praticas reguladoras da coeréncia de género” (BUTLER, 2010, p. 48.), ou seja, a identidade
de género é performativamente constituida. Outra autora se apropria do conceito de perfor-
mativo de Austin, segundo o qual haveria enunciados constativos, que descrevem ou relatam
algo enquanto os performativos realizam aquilo que é dito, como no exemplo “Eu os declaro
marido e mulher”, frase que realiza o casamento de duas pessoas (SALIH, 2017, p.124).

Que performance invertera a distingao interno/externo e obrigara a repensar
radicalmente as pressuposicdes psicolégicas da identidade de género e sexu-
alidade? Que performance obrigara a reconsiderar o lugar e a estabilidade do
masculino e do feminino? E que tipo de performance de género representara
e revelaréa o caréater performativo do proprio género, de modo a desestabilizar
as categorias naturalizadas de identidade e desejo? (BUTLER, 2010, p. 198)

Assim, 0 género nao é algo estavel e permanente e se constitui ao longo do tempo “por
meio de uma repeticdo estilizada de atos” (BUTLER, 2010, p. 200). Entdo, de acordo com a
TQ, cada um pode e deve ser 0 que quiser, usar 0 que quiser e assumir o papel que quiser,
de forma a ficar confortavel e feliz. A verdadeira questao é buscar uma reconstru¢ao social
do que seriam corpos “normais” e “desviantes” (LARA et al., 2016).

Voguing

O voguing é uma danca que surgiu baseada na revista Vogue, a ideia foi de se aproxi-
mar aos movimentos e poses realizados pelas modelos, em performances que acontecem
durante as festas chamadas ball (bailes) (JACKSON, 2002). Como comenta O’Brien (2008,
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p. 195), um exemplo claro pode ser o videoclipe da musica Vogue (da cantora Madonna),
filmado em preto e branco, que se estrutura mediante uma coreografia na qual as maos se
movem e formam “uma moldura em torno do rosto”, os dancgarinos “adotam as poses e 0
andar afetado de passarela tipicos do mundo underground gay” com referéncias a “beleza”,
“estilo” e “aparéncia”, fazendo deste artefato uma “celebragao gloriosa da imagem, como se
desse vida a uma antiga revista sobre cinema hollywoodiano. Teve origem em meados dos
anos 70 na cidade de Nova York, sendo uma cultura LGBTQIA+, de protagonismo negro
e latino, baseada em praticas de performance, competicdes e estruturas de apoio social e
emocional para seus membros (as houses, ‘casas”) (SANTOS, 2018).

Em um ambiente sociocultural (Nova York anos 80) em que os heterossexuais e bran-
cos podiam fazer tudo enquanto os gays deviam controlar como se vestiam, falavam e se
portavam, a ball culture (cultura de baile) forjava espagos em que os participantes podiam
ser 0 que quisessem, mostrar sua elegancia, seducéao, beleza, habilidades e conhecimen-
tos (BERTE, 2014). Por isso, os ballrooms sao espacos nao apenas de entretenimento,
mas principalmente um local de seguranca e de criagao, de protecao social para individuos
subjugados aos processos extremos de marginalizagcao (SANTOS, 2018). As houses se
assemelham a uma estrutura familiar, porém sem seguir uma loégica heteronormativa, onde,
temporariamente, podiam se mostrar e se expressar sem correr o risco de serem criticados,
questionados e humilhados (BERTE, 2014).

Os vinculos criados socialmente na convivéncia dos membros transcendem a concep-
céo de uma familia formada a partir do casamento entre um homem e uma mulher (SANTOS,
2018). Existem também as figuras de “pais” e “maes”, que se responsabilizam por oferecer
um suporte para seus “filhos”, representados pelos integrantes acolhidos que recebem apoio
emocional, fisico e até financeiro (JACKSON, 2002). A busca para se juntar em uma house
geralmente € motivada por situacdes de discriminacao dentro da sua familia biolégica, na
qual na maioria dos casos, 0s membros sdo expulsos de casa por assumir suas identidades
LGBTQIA+. Assim, a house deixou de ser apenas uma entidade provedora de acolhimento
e socializacao, e passou a ser também um espaco fisico de diversos auxilios para esses
jovens (SANTOS, 2018).

Ainda de acordo com Santos (2018), dentro das praticas dos Ballrooms é possivel
transitar livremente entre as identidades de género e sexualidades, ja que os membros sao
livres para criar suas performances dentro das categorias disponiveis, possibilitando experi-
mentar a fluidez dos géneros e das sexualidades. Exemplificando: um membro que nasceu
com o sexo masculino, porém tem uma identidade de género feminina, pode reformular seu
corpo, comportamento e identificacao com intuito de adentrar certa categoria.
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Atualmente os ballrooms estao mais conhecidos e o0 voguing tem se popularizado,
isso porque a industria da musica pop se apropriou do vogue femme, que € apenas um
estilo dentro da cultura, e isso ajudou a difundir a modalidade de danga, entretanto ain-
da é muito restrito a um grupo de pessoas marginalizadas, que sao predominantemente
LGBTQIA+ (SANTOS, 2018).

Escola, Biologia e Transfobia

A escola tem papel fundamental na formacgéo de cidadaos, por ser um local com pes-
soas e ideias diferentes, € o ideal para acolher os mais variados debates (HOOKS, 2000).
Oferecer, dessa forma, espacos para que os alunos possam conversar, discutir, questionar
saberes e proporcionar crescimento individual e coletivo, pois esse tipo de acao ajuda a
formar pessoas com pensamento critico, que enxergam realidades que vao além das suas
(SANTOS; SILVA, 2019). Isso facilita a criagdo de um ambiente que seja acolhedor a todos,
permitindo que pessoas que antes eram marginalizadas, agora possam estudar e crescer.

E na escola onde acontecem os primeiros contatos com os discursos sobre a sexua-
lidade e género, e esses discursos nem sempre sdo bem argumentados, ja que por vezes
s6 repetem dentro da escola o que € dito fora, sem nenhuma reflexdao (BORTOLINI et al.,
2014). Isso ocorre porque muitas vezes a instituicao é vista como um ambiente “neutro”,
um lugar que nao deve abordar tais temas, deixando que os alunos venham a ter suas proé-
prias conclusbes baseadas naquilo que veem na rua ou nas midias. O contexto do debate
€ fundamental, pois pessoas de diferentes sexualidades néo vao deixar de existir sé porque
foram retiradas das pautas dos planos educacionais. Toda essa populacéo se relaciona
sexualmente, e a educacgao precisa tratar da questdao de modo responsavel: falar de sexo,
sexualidade, prazer, desejo, também com o foco em saude, seguranca, orientacao aos
adolescentes sobre doencgas sexualmente transmissiveis e gravidez precoce decorrentes
de uma vida sexual ndo saudavel (BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).)

Um dos reflexos dessa falta de didlogo, € a confusao sobre os conceitos de sexo biol6-
gico e de género, reforcando a ideia de que caracteristicas bioldgicas relacionadas ao sexo
sobrepdem caracteristicas psicossociais relacionadas ao género (HOOKS, 2000). Esse tipo
de pensamento tem se revelado cada vez mais danoso, pois nem todos se adequam ao
denominado “padréao”, e o direito de expressao, que é cada vez mais reivindicado, vai con-
tra 0s mecanismos culturais de subordinacdo aos géneros (FURLANI, 2007). A diversidade
de expresséao de identidade de género € maior que a quantidade de sexos biologicos e a
quantidade de possibilidades de orientacado sexual é ainda maior.

De acordo com Natal-Neto et al. (2016) entende-se que os individuos que néo se-
guem a heteronormatividade, mesmo sem comprovacao de sua orientacao sexual, seréo
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considerados “anormais” e terédo um olhar diferenciado da sociedade para si simplesmente por
apresentarem “trejeitos”. Estes individuos estao sujeitos a agressao e discriminag¢ao, quadro
gue se agrava quando sao identificadas caracteristicas transexuais (CASSAL et al., 2011).

Nas préaticas mais variadas, como nos discursos do vestuario adequado, nas
brincadeiras entendidas como corretas, nas formas de comportamento repro-
vaveis pelos professores, ja se percebe do quanto a idealizacéo das praticas
corretas e incorretas de acordo com o género se faz presente nas escolas.
(NATAL-NETO et al., 2016, p. 82.)

Quando a escola se depara com um caso de agressao por motivacao de preconceito,
nem sempre age de maneira adequada (SILVA; GUERRA, 2013). Muitas vezes ha um des-
preparo dos profissionais que néo sabem o que fazer diante de algumas situa¢des, como por
exemplo, quando um aluno trans quer utilizar o banheiro correspondente a sua identidade de
género e € impedido, ou quando Ihe é negado o direito ao uso do nome social (FERREIRA
et al., 2003). Com a recente legislacao do “nome social” no Brasil, essa questao tende a
ganhar contornos problematizadores (LESSA; OLIVEIRA, 2013). O nome social € o nome
pelo qual travestis e transexuais se identificam e sdo identificadas/os pelos seus pares e a
lei do nome social assegura sua utilizac&do, o que deve ser respeitado, a partir da obtencao
de documentos publicos.

Estes comportamentos se refletem em alunos e alunas transexuais, fazendo-os questio-
nar “Como permanecer em um ambiente onde minha prépria identidade nao € respeitada?”.
Fica claro que a escola € um ambiente hostil e expulsério as pessoas trans, onde estas se
sentem rejeitadas, desrespeitadas e discriminadas (NATAL-NETO et al., 2016). Por isso,
faz-se necessario reafirmar e exigir que direitos expressos sejam cumpridos. A Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo 3°, deixa claro: “Todo individuo tem direito a
vida, a liberdade e a seguranca pessoal”’ (ONU, 1948, p.5). Diante disso, torna-se necessario
a capacitacao dos profissionais para que possam discutir os questionamentos levantados
acerca das sexualidades e dos papéis de género (SILVA; GUERRA, 2013). Da mesma for-
ma, a escola precisa estar preparada para acolher os alunos e suas expressdes de género
de maneira a permitir a permanéncia no ambiente escolar. E preciso auxiliar os professores
para que estes possam ampliar os pensamentos, criando um espaco que abrace a diver-
sidade, ja que a escola € um ambiente primordial para a formacao de individuos e seus
valores (MAGALHAES; CRUZ, 2006). Silenciar debates e tratar esses assuntos como tabu
€ um erro reversivel. Nao € mais aceitavel tratar a transexualidade como doencga, erro, ou
desvio de comportamento. Pelo contrario, a escola tem papel transformador, de promover a
desconstrucao de preconceitos (NATAL-NETO et al., 2016). Café e Coroa (2020) mostraram
em seu estudo que, apesar desse cenario de exclusao, as estratégias de enfrentamento
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séo possiveis, mesmo ainda persistindo a atmosfera de resignacao e conformacéo frente a
discriminacéao presente nas praticas discursivas dos diversos sujeitos escolares.

Ficar preso aos ensinamentos bio-/6gicos, como denominam Santos e Silva (2019),
nos limita para as diferentes possibilidades, pois se predomina a visao de que o territorio do
ensino de Biologia é a morada da verdade, da esséncia e do significante. Ou seja, ocorre
uma reducéo abusiva e um empobrecimento da existéncia humana a partir de experiéncias
de género e sexualidades. As variaveis que compdem esses campos sédo embasadas na
falsa verdade sobre corpos biologicamente imutaveis. Essas questdes identificam que as
sociedades modernas institucionalizam, por meio de convengdes sociais, o destino-fim dos
corpos e comportamentos considerados normais (BAUMAN, 2013).

A biologia define como macho da espécie humana um corpo que tem pelos, pénis,
cromossomos XY e principalmente a capacidade de produzir um gameta menor e com habi-
lidade de se mover. Enquanto define como fémea um corpo que tem mama e capacidade de
amamentar, vagina e capacidade de engravidar, cromossomos XX, que produz um gameta
nao moével e maior que o masculino (SANTOS; SILVA 2019).

Nesse sentido, € possivel observar o quanto o professor de biologia se apoia nas ver-
dades biolégicas existentes desde os ensinamentos da graduacao até os livros didaticos.
Sao conceitos que limitam a complexidade humana e que costumam ser insuficientes para
explicar a transexualidade. Dessa forma, percebe-se a necessidade de repensar essas
verdades bioldgicas a fim de melhor se adequarem as necessidades das pessoas trans
(SANTOS; SILVA, 2019). A escola, todos os funcionarios e até outras instituicbes, veem
0s conceitos de “verdadeiro homem” e “verdadeira mulher” colocados em xeque. Assim, é
necessario enfatizar a importancia do envolvimento dos sujeitos integrantes da rotina escolar
(gestao, setor administrativo, terceirizados/as, docentes e discentes), da pratica do estudo
e da discussao constante nas coletivas pedagdgicas de professores/ase da promocéo de
palestras, mostras e saidas de campo que facam com que todos/asos/asestudantes, trans
ou ndo, possam vivenciar a prerrogativa do respeito a diversidade (CAFE; COROA, 2020).

Santos e Silva (2019) também afirmam que é possivel observar que as definicbes de
género vao além do modelo estabelecido pelo binarismo, uma vez que os corpos definidos
como corretos: mulheres-utero-XX e homens-XY-sem utero, sdo desmontados por expe-
riéncias mulheres-sem utero-XY ou homens-com utero-XX.

Estudos dentro do campo de identidade de género vém provando cada vez mais as
evidéncias biologicas para a transgeneridade. Eles buscam elucidar o quanto a identidade
transexual ndo vem somente de influéncia psicossocial, mas também de influéncias genéti-
cas e fisioldgicas. Como por exemplo, o estudo de Diamond (2013), que agrupou casos de
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gémeos, tanto bivitelinos, quanto univitelinos, em que pelo menos um dos individuos tinha
incongruéncia da identidade de género com o sexo biologico.

No caso de gémeos bivitelinos, ndo foi encontrada uma relagéo direta entre a transge-
neridade de um e a cisgeneridade de outro, mostrando que a identidade de género néo é
fruto somente de questdes sociais, visto que os gémeos foram entrevistados e falavam sobre
ter um desenvolvimento, uma criacdo e uma vida muito semelhante entre eles (DIAMOND,
2013). Ja nos casos de gémeos univitelinos, que possuem os genomas idénticos, quando um
apresentava transexualidade havia a chance de cerca de 30% do outro também apresentar,
mostrando a relagcéo deste estudo de caso (DIAMOND, 2013).

Um outro estudo, de Zhou et al (1995) publicado na revista Nature, foi o primeiro que
comparou o volume da subdivisao central do leito do nucleo da estria terminal (BSTc), uma
area do cérebro essencial para o comportamento sexual. O estudo afirma que essa area
€ maior nos homens do que nas mulheres, entretanto, encontrou um BSTc do tamanho de
uma mulher em mulheres trans. Este ndo sofreu influéncia de horménios sexuais na idade
adulta e também foi independente da orientacéo sexual (ZHOU et al., 1995). Foi o primeiro
estudo a averiguar uma estrutura cerebral feminina em transgéneros nascidos com o sexo
masculino, apoiando a hipétese de que o desenvolvimento da identidade de género é resul-
tante de uma interagao entre cérebro em desenvolvimento e horménios sexuais.

Estas questées conduzem o leitor a algumas reflexdes: qual seria o lugar das trans? E se
ele for problematizado na escola? Assim, seria possivel reconduzir os processos estigmati-
zantes que cotidianamente permeiam as experiéncias trans. As pondera¢des se entrecruzam
nas diferentes pesquisas, demonstrando aquelas que denunciam experiéncias que foram/
estdo desagregadas da escola por conta das diferentes expressoes: atitudes, corpos, praticas,
entre outras, que elas produzem em si. Em muitas delas, ha contestacées que conclamam a
poténcia de vida existente nelas, e que sédo constantemente eliminadas (SILVA; MAIO, 2017).

Portanto, € possivel afirmar que a biologia é capaz de abranger muito mais que o bi-
narismo de género, contribuindo para que existam experiéncias humanas mdultiplas, plurais
e singulares de forma que se tornem cada vez mais possiveis e mais acessiveis (SANTOS;
SILVA, 2019). Entretanto, ainda é necessaria uma abordagem ampla e sem viés nos espa-
cos de ensino, para incrementar o conhecimento dos estudantes e converter suas atitudes
e preconceitos, apos intervencgdes educacionais voltadas especificamente para este topico
(BARBOSA; SILVA; SERODIO; 2020; MCPHAIL; ROUNTREE-JAMES; WHETTER,2016).
Uma dessas possiveis maneiras de abordagem pode vir a ser a utilizacdo do Voguing e da
TQ, com debates acerca do tema, que possam elucidar este universo tdo complexo diante
das sexualidades.
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B CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento e devida abordagem dos temas relacionados a identidade de géne-
ro, orientacéo sexual e suas mais diversas pluralidades é essencial para a normalizagao
e acolhimento daqueles que fogem ao padrao heteronormativo binario. Especialmente na
escola, onde a formacao de valores e personalidade é tao fortemente vivida, o entendimento
acerca das diferencas pode acarretar em um ambiente diminuido de preconceitos e discrimi-
nacao. A teoria queer, bem como o ballroom e voguing, sao abordagens que elucidam nao
somente as expressdes presentes no universo LGBTQIA+, mas também se aprofundam nas
questdes sociais que circundam esses individuos. Portanto, trazé-las a tona no ambiente
escolar pode ser uma forma de apresentar as diferentes realidades de forma palpavel e
compreensivel. A cidadania das pessoas sé pode ser garantida se lhes forem assegurados
direitos basicos, como identidade, educacgao, lazer e seguranga, bem como se seus sonhos
e esperancas forem respeitados.
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Objetivo: O projeto Construindo Praticas Educativas Para Equidade de Género e inter-
seccdes tem como objetivo propiciar experiéncias de formacéo continuada no campo
dos estudos de género e feminismos, bem como trocas de experiéncias e producéo de
materiais didaticos para desenvolver trabalho pedagdgico com as tematicas e suas inter-
seccdes. Metodologia: a metodologia € inspirada pelas “comunidades de sala de aula”
de hooks (2013), que s&o grupos de estudo e formagéo nos quais sdo articuladas teoria
e pratica, valorizando a experiéncia daquelas/es que participam da comunidade através
do lugar de fala, também permite interseccionar género com outros marcadores sociais
da diferengca como raga, sexualidade, classe. Nesse sentido, foi organizada uma comu-
nidade de formagao continuada com as/os coordenadoras/es pedagdgicas/os que atuam
na Educacao de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educacéo, com as quais
mantém-se reuniées mensais com vistas ao estudo e debates de textos, filmes, rodas
de conversas e oficinas pedagodgicas acerca da tematica de género e suas intersecg¢des
articulando referenciais teéricos e experiéncias profissionais e de vida das pessoas que
participam do grupo. Resultado: o resultado alcangado é a introducao da tematica de
género no espacgo da escola a partir da organizacéo de plano de acao para ser efetivado
nas escolas nos meses de outubro, novembro e dezembro pelas/os coordenadoras/es
que participam dos encontros. Conclusao: Os debates sobre género e raca precisam
atingir, ndo somente a pratica pedagogica de professoras/es, mas também as diferentes
naturezas de trabalho pedagogico (gestéo, superviséo e orientacéo escolar).

Palavras-chave: Género e Interseccdes, Praticas Educativas, Equidade,
Formacé&o de Professores.
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B INTRODUGCAO

A escola é uma das instituicées sociais na qual se produz e reproduz a educacéo ca-
paz de construir um projeto de sociedade. Néo € a toa que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao Nacional (LDB n0.9394 de 1996), inspirada na Constituicdo de 1988, conhecida
como constituicdo cidada, estabelece logo em seu art 3°, os principios que regerao a edu-
cacao escolar no pais:

I. igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;
Il. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
€ 0 saber;
[ll.pluralismo de ideias e de concepcdes pedagobgicas;
IV.respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V. coexisténcia de instituicées publicas e privadas de ensino;
VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII. valoriza¢do do profissional da educacéo escolar;
VIIl.gestdao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacéo dos sis-
temas de ensino;
IX. garantia de padrdo de qualidade;
X. valorizagao da experiéncia extra-escolar;
Xl. vinculagao entre a educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XIl. consideragcéo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lein® 12.796, de 2013)
XIlll.garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela
Lei n°® 13.632, de 2018)

(BRASIL/LDB, 1996, pg. 7 € 8).

Considerando esses principios para a Educacao Nacional, podemos identificar a ne-
cessidade de considerar a igualdade no acesso e a permanéncia na escola como direito
garantido pela lei, além disso a consideracao da diversidade etnicorracial presente na nossa
sociedade e no espaco escolar para a efetivacdo de uma educacao de qualidade.

Nesse contexto de direitos educacionais e de cidadania, se faz necessario uma forma-
céo de professores, independente da area de atuacao, que possa encaminhar o debate sobre
a diferenca e equidade para que esses principios possam se efetivar no cotidiano da escola.

Uma formacéo inicial e continuada de professoras/es precisa garantir a construcéao de
competéncia técnica e compromisso politico para a implementacéo de curriculo escolar que
valorize a diversidade e promova o respeito a diferenca de género, sexual e etnicorracial.
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Esse entendimento sobre a fungao social da escola, se expressa na politica de forma-
cao continuada implementada pela Secretaria de Formacéo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade até o ano de 2016.

[...] como espaco de construcdo de conhecimento e de desenvolvimento do
espirito critico, onde se formam sujeitos, corpos e identidades, a escola tor-
na- se uma referéncia para o reconhecimento, respeito, acolhimento, dialogo
e convivio com a diversidade. Um local de questionamento das rela¢des de
poder e de analise dos processos sociais de producéo de diferencgas e de sua
traducdo em desigualdades, opresséo e sofrimento. (SECAD, p. 9).

Porém, pesquisas no campo de género (SALES, 2016; PAZ, 2014; GROSZ, 2008)
indicam que entre os obstaculos a efetivacdo do trabalho com género nas escolas estao
a auséncia ou a insipiéncia de experiéncias formativas com a tematica nos curriculos de

formacé&o inicial e continuada.

A Formacao Continuada de Professoras e Professores e as Lacunas no que tange a
Abordagem de Género e Interseccoes.

Em pesquisa de doutorado' defendida no ano de 2016, foram analisados os relatos da
experiéncia de 123 professoras/es, expressos através de documento de avaliagdo do curso
Género e Diversidade na Escola, do qual estas/es docentes participaram e de questionario
aplicado ao longo do periodo de coleta de dados. Nesse trabalho de pesquisa, essas/es do-
centes da grande regido metropolitana de Belém (Belém, Ananindeua, Marituba e Benevides)
e do municipio de Castanhal indicaram a presenca de varios obstaculos ao trabalho peda-
gogico com a tematica da igualdade de género, racial e o respeito a diversidade sexual.

Algumas/uns das/os professoras/es se referem, de maneira significativa, que as discrimi-
nacdes e 0 preconceito existente no espaco escolar onde atuam, constituem as dificuldades
encontradas para incluirem o debate sobre género e raca nas escolas. Porém, apesar de
indicarem o preconceito como o problema eminente, ha dificuldade em identificar a que tipo de
preconceito elas/es se referem e isso refor¢ca a compreensao de que ha ainda fortemente en-
raizado um discurso do senso comum ao falar de preconceito, como algo generalizavel, sem
definir exatamente a que tipo de preconceito se refere e que tem contornos bem definidos,

em que tudo ganha a mesma denominacgao, ao ‘engolir’ suas especificidades (SALES,2016).

1 SALES, L. Experiéncias de Professoras/es “Em Formacao” e articulacoes de Género e Raca nas Escolas Publicas da Regiao
Metropolitana de Belém — 2016. 211 f. Tese (doutorado em Ciéncias Sociais) — Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFPA,
Universidade Federal do Para, Belém- PA.
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O fato de néao terem uma compreenséao aprofundada sobre o problema estrutural da
desigualdade de género, racial e sexual que se faz presente nas escolas, expresso pela
identificagcdo genérica do preconceito sem se reportar, no entanto, aos substratos estruturais
produtores de desigualdades especificas e diferentes, se reverte, consequentemente, na
dificuldade dessas/es para identificarem nas a¢ées cotidianas o que se refere ao ambito das
percep¢des individuais e 0 que esta relacionado a um problema estrutural de desigualdade
existente no pais.

Guimaraes (1995), ao se reportar a agenda antirracista ocidental, importada dos Estados
Unidos para outras sociedades, como a brasileira, fornece uma analise para que se entenda
como a utilizacdo desse modelo no trato das rela¢des raciais no Brasil, limita e invisibiliza o
grave problema da desigualdade racial no nosso pais.

Diferenciando “preconceito” de “discriminacao”, a maneira do que faziam os norte-ame-
ricanos, e colocando o primeiro no reino privado do arbitrio individual, negando-lhe, portanto,
uma dimensao propriamente social, o anti-racismo erudito de entao operou muitas vezes,
de fato, funcionalmente, como um esforco ideol6gico de obscurecer o verdadeiro racismo
nacional. (GUIMARAES, 1995, p.28).

Mas a presenca de diversos preconceitos institucionalizados nas escolas, trazidos como
pauta pelos comentarios de professoras e professores, mostra que a pratica pedagogica nao
€ neutra, mas, como disse Paulo Freire (1979), € uma acéo politica, encerrando, portanto,
uma tomada de posicao sobre a realidade.

Ha também indicacao nos relatos referidos de uma resisténcia por parte das familias e
das/os funcionarias/os das escolas para que as assimetrias de género possam ser debatidas
e superadas nas experiéncias pedagdgicas, ha o fato da grande influéncia das religides de
matriz crista, presentes no cotidiano das escolas. Esse poder de “resisténcia”, do modelo
ao debate sobre género, aumenta na medida em que as experiéncias pedagdgicas ocorrem
no interior de escolas ligadas a instituicoes religiosas (SALES, 2016).

Essa resisténcia também ficou evidente quando propusemos a realiza¢ao da primeira
versao, apresentada a Universidade federal do Para, deste projeto de extensao, pensa-
do inicialmente para realizagdo em Escola Municipal de Castanhal, como projeto piloto.
Tentamos por trés reunides com a direcao da escola, a qual pertence a uma congregacao
evangélica, mas nao tivemos sucesso em organizar um cronograma de formac&o. Também
vivenciamos, nesse espaco, a dificuldade de algumas/ns professoras/es em entenderem as
distincbes de género como parte da cultura e das relagcbes sociais, o que fica evidente na
fala de um professor de matematica da referida escola, que atua no noturno: “Eu n&o tenho
preconceito com a op¢ao sexual de ninguém, mas acho estranho essa coisa porque homem
€ homem, mulher é mulher”.
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A presenca marcante de uma ritualistica crista, além de ameacar a laicidade que &
garantida constitucionalmente, impde valores e comportamentos baseados em modelos
cristdos para professoras/es, alunas/os e demais pessoas que fazem parte da comunidade
escolar, como catequese. (SALES,2016).

Compreendemos que a presenca tao marcante do catolicismo ou de qualquer religiao
de matriz cristd em instituicbes que devem manter legalmente o seu carater laico nesse
assunto, se constitui em expresséao de valorizagcao do que alguns autores chamam de bran-
quitude (WARE, 2004; D’ AVILA, 2006; FRANKENBERG, 2004).

Do mesmo modo, percebo tal valorizagéo, na medida em que néo se abre espaco para
os conhecimentos das religides de matriz africana na escola ou se inferioriza esses conheci-
mentos, dando-lhes um tratamento folclorizado de alto cunho discriminatério, destituindo-lhe
de seu significado histoérico, social e cultural (SALES,2016).

As/Os professoras/es ainda indicaram a auséncia ou a superficialidade quando se
refere aos estudos de género e feministas nos curriculos que formam professoras/es licen-
ciadas/os e pedagogas/os, fato que compromete o trabalho pedagdgico, considerando-se
as dimensoOes de aprendizagem, do ensino, da avaliacéo e das relagdes humanas que se
efetivam no interior das escolas (SALES, 2016).

Apesar do debate sobre as tematicas de género e raca na formacgéao universitaria ser
imprescindivel para a formacéo de uma consciéncia de convivéncia e respeito as diferencas
nas escolas mencionadas pelas/os professoras/es, acreditamos que a mudanca de postura
dos sujeitos em relagdo as/aos outras/os e ao mundo depende de um processo que envolve
outras experiéncias formativas, principalmente aquelas que possibilitam articulacdo com a
propria experiéncia de cada um.

O debate sobre género e racga precisa atingir, ndo somente a pratica pedagogica de
professoras/es, mas também as diferentes naturezas de trabalho pedagdgico (gestdo, super-
viséo e orientacao escolar). Ha necessidade, ainda, de que essas formacgdes privilegiam a
relacdo teoria e pratica e que esses profissionais da educacao possam trazer para o debate
suas experiéncias pedagdgicas como base para a construcéo de novos fazeres pedagogicos.

A possibilidade de considerar a experiéncia das pessoas e dos diferentes grupos, como
base fundamental da produgcao de conhecimento, possibilita entender com maior amplitude
as diferentes dimensodes da vida em sociedade e dos lugares de opresséo e de privilégio
gue o0s sujeitos ocupam no contexto das relacdes sociais.
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CONSTRUINDO PRATICAS EDUCATIVAS PARA EQUIDADE DE
GENERO E INTERSECCOES

No ano de 2018, respondendo a um edital Pibex da Pr6 Reitoria de Extensédo da
Universidade Federal do Para, apresentamos a primeira versao do projeto Construindo
Praticas Educativas para Equidade de Género e suas intersec¢des: formagao continuada
de professoras/es.

O objetivo principal era propiciar experiéncias de formagéo continuada no campo dos
estudos de género e feminismos para professoras/es de uma Escola Municipal de Castanhal,
numa experiéncia piloto para posterior ampliacéo para outras unidades de ensino. Mas,
como ja relatado, houve resisténcia por parte da direcao da escola em abrir 0 espago para
a efetivacao do referido projeto.

Em virtude da recusa por parte da direcéo da escola, procuramos a Secretaria Municipal
de Educacao (SEMED), a qual acolheu a iniciativa através do ndcleo de relagcdes etni-
corraciais e diversidade e da equipe de assessoria técnico pedagdgica da Educacéao de
Jovens e Adultos.

A partir dai organizamos uma série de encontros de formacao com as/os coordenadoras/
es pedagogicas/os que atuam na EJA, tendo como pauta o estudo de artigos, aulas e rodas
de conversa com a tematica de género, sexualidade e relagbes etnicorraciais.

Os encontros se deram ao longo do ano de 2018 e, com a avaliagcéo positiva do projeto
pelas/os educadoras/es, as/os quais indicaram sugestdes para alteracdes, se estenderam
por 2019 com a reapresentacao do projeto ao edital Pibex 2019.

A metodologia utilizada é inspirada pelas “comunidades de sala de aula” de Bell Hooks
(2013), que sé&o grupos de estudo e formagao nos quais sao articulados discusséo tedrica
e pratica, valorizando a experiéncia daquelas/es que participam da comunidade através
do lugar de fala, também permite interseccionar género com outros marcadores sociais da
diferenca como raca, sexualidade, idade, classe.

A metodologia propicia refletir género e suas intersec¢des sem que a/o educadora/o
precise dispersar-se do contetudo de sua disciplina, mas trata-lo a partir de uma abordagem
generada, sexualizada e racializada.

H CONCLUSAO

Acreditamos, como o educador Paulo Freire, que a educacéo escolar sozinha ndo tem
o poder de mudar a sociedade, mas sem o trabalho da escola essa mudanca néo é possivel.
Com esse espirito, investimos nosso tempo, nossa formacéo e nossa praxis para forjar, junto
a outras/os educadoras/es a escola possivel para todas/os.
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Nossa primeira construcao, foi aglutinar uma equipe de coordenadoras/es pedagogicas/
0S que atenderam ao nosso convite e uma vez ao més dedicaram-se ao estudo cuidadoso
da nossa estrutura social excludente no que se refere ao diferente.

Permitiram-se a andlise de suas proprias praticas pedagogicas considerando a ética
de género, da sexualidade e da raga. Esse mergulho sensibilizou o grupo de educadoras/
es para situacdes que antes ndo conseguiam perceber no &mbito da escola, situagdes evi-
denciadas nas histérias cotidianas que traziam a cada encontro e que eram suscitados com

o estudo, as aulas e as rodas de conversas.

Foto 1. Formacdo de professoras/es na SEMED.

Fonte: Foto de Francia Mendonga tirada com aparelho celular.

Os encontros também possibilitaram constatar a natureza transversal da tematica de
género, sexualidade e raga no curriculo, visto que trouxemos experiéncias possiveis conside-
rando o conteudo de algumas areas do conhecimento, como matematica, lingua portuguesa,
educacao fisica, arte, preservando os contetdos especificos de cada area e dando-lhe uma
abordagem de género, sexualidade e raca. A percepcao das/os educadoras/es para essa
questéo, desconstruiu em parte a resisténcia ao trabalho pedagdgico com as teméticas.
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Foto 2. Formagdo de professoras/es na SEMED.

Fonte: Foto de Franciane Mendonga tirada com aparelho celular.

Também foram construidos os planos de acéo interdisciplinares para intervengao pe-
dagdgica na escola, os quais foram organizados considerando as realidades de cada escola
onde atuam as/os coordenadoras/es pedagodgicas/os da EJA. Estes planos de a¢do foram
produzidos em setembro e devem ser efetivados ao longo dos meses de outubro, novembro e
dezembro e serao acompanhados pela equipe de assessoras pedagogicas da EJA/SEMED.

Foto 3. Formagdo de professoras/es na SEMED.

Fonte: Foto de Franciane Souza tirada com aparelho celular
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RESUMO

Durante o isolamento social imposto em razéo da pandemia da COVID-19, constatou-se
0 aumento da violéncia doméstica e familiar. Por isso, Este texto é fruto de uma pesquisa
qualitativa de cunho descritivo, bibliografico e documental, cujo objetivo é problematizar
acerca do aumento de casos de violéncia doméstica e familiar em tempos de pandemia
da COVID-19. A analise descortinou as dificuldades, para um pais como o Brasil, em
se garantir de forma efetiva a aplicagdo de normas penais como a Lei Maria da Penha,
devido a persisténcia em nossa sociedade de caracteristicas patriarcais sustentadas por
relagbes de poder que, em simultaneo, possibilitam formas de dominagéo camufladas e
induzem diversas violéncias configuradas pela naturaliza¢@o de subalternidade conferida
ao género feminino.

Palavras-chave: Violéncia Doméstica e Familiar, Confinamento Social, COVID-19, Gé-
nero, Patriarcado.
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B INTRODUGCAO

Com a divulgagao da primeira notificacao da COVID-19 no Brasil, no final de fevereiro
de 2020", devido a inexisténcia de medicacéo preventiva e de tratamento curativo especi-
ficos, conta a gravidade da doenca principalmente para idosos e portadores de patologia
preexistente, sobressaiu-se a necessidade de se diminuir a velocidade da curva de contagio
e evitar a saturacéo da rede hospitalar publica e privada pelos doentes mais graves.

Em raz&o desse cenario, autoridades de saude e chefes do Poder Executivo das
trés esferas da Federacgéo brasileira se voltaram para as recomendacgdes da Organizacao
Mundial de Saude (OMS), dentre as quais, a estratégia do distanciamento social, ou como
também é divulgado, do isolamento social, representada pelo slogan “fique em casa”. Por
conseguinte, setores da sociedade classificados como ndo essenciais tiveram as atividades
suspensas, alguns essenciais limitaram seus servicos? e as pessoas foram incentivadas a
permanecerem em seus lares.

Todavia, se de um lado as medidas restritivas de circulacdo de pessoas, veiculos e
certas mercadorias foram adotadas, em maior ou menor grau, como uma das solu¢des para
se evitar o rapido adoecimento e a morte das pessoas, por outro, logo, ja se noticiavam os
efeitos negativos das medidas de isolamento sobre varios setores sociais. A vista disso, 0
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada/IPEA (2020) identificou que essas providéncias
adotadas, a partir de marco de 2020, paralisaram muitas atividades produtivas, resultando
na queda do nivel de emprego e renda da populagao.

Indo para além dos efeitos das medidas de isolamento social na macroeconomia brasilei-
ra, a BBC News Brasil, fundamentada na analise de psicélogos sociais japoneses, previne que
em sociedades mais abertas, com alta mobilidade relacional, como a brasileira, o isolamento
tem causado nivel de tenséo e estresse elevados, bem como sensacéao de encurralamento
nas pessoas (SAYURI, 2020). A propésito, na literatura internacional, esta documentado o
aumento da violéncia durante o confinamento imposto pela COVID-19. Ha uma tendéncia
global crescente de violéncia doméstica durante a pandemia da COVID-19. Na China, essa
violéncia triplicou; na Franca, o aumento é de 30%; na ltalia e nos Estados Unidos, também
esta em elevacéo; no Brasil, estima-se que o acréscimo seja de 40 a 50%. A experiéncia

1 No dia 26 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude confirmou o primeiro caso da doenca. Tratava-se de um homem com histérico
de viagem para a lItalia e que deu entrada no Hospital Israelita Albert Einstein em Sao Paulo. Disponivel em: <https://www.saude.gov.
br/noticias/agencia-saude/46435-brasil-confirma-primeiro-caso-de-novo-coronavirus>. Acesso em: 10 mar. 2021.

2 De acordo com o Decreto n° 10.282, de 20 de margo de 2020, que regulamenta a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, os servigos
publicos e as atividades essenciais sdo aqueles indispensaveis ao atendimento das necessidades inadiaveis da comunidade, assim
considerados aqueles que, se ndo atendidos, colocam em perigo a sobrevivéncia, a salde ou a seguranc¢a da populacgao, tais como
assisténcia a satde, seguranga publica e privada, defesa social, telecomunicagéo, call center, dentre outros. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10282.htm. Acesso em: 10 mar. 2021.
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anterior apoOs catastrofes naturais revelou que a elevacéo nas taxas de violéncia doméstica
persiste por varios meses ap0os o evento, por isso, 0 mesmo podera ocorrer com 0S nUmeros
da violéncia doméstica atual (CAMPBELL, 2020).

Em especifico sobre a questéo da violéncia doméstica e familiar em tempos de pande-
mia causada pelo novo coronavirus—severeacute respiratory syndrome coronavirus (SARS-
CoV-2)3-, observa-se que a propagacao do virus e a consequente eclosao da doenga passou
a influenciar diretamente esse tipo de violéncia. Acreditamos que essa problematica deva
ganhar certo destaque, especialmente pela existéncia de indices preocupantes de violéncia
doméstica em nosso pais como documentado na versdo mais recente do Atlas da Violéncia
(2020), em 2018, no qual encontramos que a cada duas horas, uma mulher foi assassinada,
perfazendo um total de 4.519 assassinatos. Nesse quesito, 68% das mulheres eram negras;
pior ainda, nos estados da Paraiba, Rio Grande do Norte e Ceara, foram assassinadas
quatro vezes mais mulheres negras que brancas, mas em Alagoas, mulheres negras foram
assassinadas quase sete vezes mais (IPEA; FBSP, 2020). Outros dados referentes de
forma especifica a violéncia doméstica durante a pandemia da COVID-19, de acordo com
o Férum Brasileiro de Seguranca Publica/FBSP (2020), indicam que nos meses iniciais de
distanciamento social houve crescimento de 431% dos relatos sobre brigas de casais, no
entanto, paradoxalmente, o nUmero de denuncias sobre esse tipo de violéncia diminuiu.

Nessa acepc¢ao, através de uma pesquisa qualitativa de cunho descritivo, bibliogréafico
e documental, objetivamos problematizar acerca do aumento de casos de violéncia domés-
tica e familiar em tempos de pandemia da COVID-19. Nesse foco, levantamos a seguinte
indagacéo: como os efeitos do distanciamento social imposto pela pandemia da COVID-19
se relacionam com os indices atuais de violéncia doméstica e familiar no Brasil?

Para tanto, de inicio, transitaremos pelos aspectos conceituais das medidas adotadas
pelas autoridades brasileiras em restricao ao fluxo de pessoas, bens e servigcos durante a
pandemia da COVID-19. Em sequéncia, refletiremos sobre o conceito de violéncia doméstica
e familiar a luz da Lei n° 11.304, de 7 de agosto de 2006, popularmente conhecida por Lei
Maria da Penha. Por fim, problematizaremos sobre a correlagéo entre o aumento da violéncia
domeéstica e familiar em contraponto a diminuicdo das denuncias dessas agressoes pelas
mulheres agredidas durante o distanciamento social no Brasil.

3 Coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2.
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B DESENVOLVIMENTO

Este segmento esta subdividido em aspectos conceituais das medidas restritivas de
fluxo de pessoas, bens e servigos durante a pandemia da COVID-19; conceituagéo de vio-
|éncia doméstica e familiar conforme as especificidades sociais, juridicas € normativas; e
correlagdo dos dados da violéncia doméstica e familiar durante o distanciamento social com
a distribuicédo desigual das relagbes de poder, conforme veremos.

Aspectos conceituais das medidas restritivas de fluxo de pessoas, bens e servicos
durante a pandemia da COVID-19

Em 30 de janeiro de 2020, a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) declarou que o surto
causado pelo SARS-CoV-2 é emergéncia de Saude Publica internacional, ou seja, 0 mais alto
nivel de alerta desta Organizagéo. Por causa disso o Brasil, mediante a Lei n° 13.979, de 6
de fevereiro de 2020, no intuito de proteger a coletividade, langou diversas medidas para o
enfrentamento dessa emergéncia, dentre elas, o isolamento e a quarentena (BRASIL, 2020).

Em que pese a multiplicidade de termos, como confinamento social, distanciamento
social, isolamento social, quarentena e lockdown, atualmente utilizados para designar as
estratégias restritivas do avanco do SARS-CoV-2, esses termos tecnicamente ndo sao sinéni-
mos. Apesar de todos eles demonstrarem o propdésito final de prevenir o rapido adoecimento
das pessoas pela COVID-19, reduzir a demanda por leitos de internamento principalmente
em setores de terapia intensiva publico ou privado, diminuir 0 numero de ébitos pelos mais
graves como idosos e/ou portadores de fatores de risco prévios a exemplo dos diabéticos,
hipertensos, cardiopatas, asmaticos, obesos morbidos, tabagistas crénicos, entre outros,
pode-se dizer que, Isolamento é a separacao de pessoas doentes ou contaminadas, ou de
bagagens, meios de transporte, mercadorias ou encomendas postais afetadas, de outros,
de maneira a evitar a contaminacao ou a propagacao do coronavirus; € Quarentena é a
restricdo de atividades ou separacéo de pessoas suspeitas de contaminacdo das pessoas
gue nao estejam doentes, ou de bagagens, contéineres, animais, meios de transporte ou
mercadorias suspeitos de contaminagcado, de maneira a evitar a possivel contaminag¢ao ou a
propagacao do coronavirus (BRASIL, 2020).

Embora todos esses vocabulos se refiram a medidas restritivas de deslocamento e
de contato entre pessoas e objetos contaminados, ou potencialmente contaminados, a fim
de mitigar a transmissao viral, o distanciamento social é a diminuicao de contato e da apro-
ximacéo fisica entre as pessoas de maneira geral, mesmo as que ndo sabem se estéo ou
nao contagiadas. Isolamento é a separacao de doentes dos néo doentes, podendo ser do-
miciliar ou institucional, hospitalar, por exemplo. Quarentena é a segregacao de pessoas ou
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a restricdo das atividades de quem foi exposto a uma doencga contagiosa, doente ou ainda
no periodo de incubacao, que € o intervalo de tempo do contagio pelo agente etioldgico ao
aparecimento dos primeiros sintomas da doencga. O lockdown é uma intervengcdo adminis-
trativa formal de bloqueio total, ou com poucas exce¢des permissivas de movimentagao de
pessoas e certas mercadorias em uma circunscricao geografica geralmente acompanhada
de uma sancéo pelo seu descumprimento injustificado (UFRGS, 2020).

Ademais, essas medidas de enfrentamento sdo estabelecidas com fundamento nas
necessidades loco-regionais e na capacidade de controle nos diferentes momentos da pan-
demia. Dessa forma, neste texto, utilizamos o termo “distanciamento social” por nos parecer
mais apropriado para designar a maioria das medidas, até agora, adotadas no Brasil.

Ao esclarecermos, em certo sentido, os aspectos conceituais das medidas de comba-
te a COVID-19, temos em conta que essas estratégias de enfrentamento tém repercutido,
além de tantas outras areas, no aumento do problema da violéncia doméstica e familiar na
sociedade brasileira. Nesse viés, importa-nos conhecermos um pouco melhor no que con-

siste esse tipo de violéncia.

O conceito de violéncia doméstica e familiar e suas especificidades sécio-juridico-
normativas

No afa de prevenir e coibir a violéncia doméstica e familiar, em 22 de setembro de
2006, a Lei n° 11.304 passou a vigorar no ordenamento juridico patrio apds longo perio-
do de vazio legislativo e recebeu o nome de Lei Maria da Penha (LMP). Além disso, essa
norma atendeu tardiamente, 18 anos apés, ao comando da Constituicdo Federal de 1988
(CF/1998), por preceituar, no artigo 226, § 8°, que “a familia, base da sociedade, tem espe-
cial protecao do Estado. O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um
dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito de suas relagcbes”
(BRASIL, 1988). A LMP ainda cumpriu a prescricéo do artigo 7°, alinea C, da Convencao
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher, chamada de
Convencéo de Belém do Para, ratificada pelo Brasil em 27 de novembro de 1995 e que en-
trou em vigor em 27 de dezembro de 1995. Tal Convengao colocou como um dos deveres
dos Estados “incorporar na sua legislagao interna normas penais, civis, administrativas e
de outra natureza, que sejam necessarias para prevenir, punir e erradicar a violéncia contra
a mulher, bem como adotar as medidas administrativas adequadas que forem aplicaveis”
(BRASIL, 1996, online).

Malgrado a excessiva procrastinagdo, desde a previsdo na CF/1988 e da vigéncia da
Convencéo de Belém do Para em 1995, quando a LMP “nasceu,” em 2006 foi festejada como
a terceira lei mais avancada do mundo no tratamento da questéo da violéncia doméstica
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e familiar (BRASIL, 2017), pois incorporou ao ordenamento juridico brasileiro inovagdes e
mudanc¢as materiais e processuais desde a origem do problema da violéncia doméstica e
familiar até 0 acompanhamento da vitima apés a fase processual (LAVORET]I, 2009). Mesmo
assim, perfazendo 15 anos de existéncia da LMP, neste ano de 2021, os indices de violéncia
contra a mulher no Brasil continuam preocupantes.

Na sociedade brasileira, como em tantas outras, predomina a concepg¢éao de que a
violéncia contra a mulher consiste na violagdo de sua integridade fisica, psiquica, sexual
ou moral. Sendo a psiquica e moral as Unicas situadas fora dos planos tangiveis, mas esse
tipo de violéncia & complexo e multifatorial (SAFIOTTI, 2004). Nessa significagao, o artigo
7°, quando analisado juntamente com os artigos 5° e 6°, todos da LMP, compde o nucleo
conceitual e estruturante da lei, porquanto fundamentam a sua existéncia e finalidades, além
de determinar o escopo de sua aplicacdo (FEIX, 2011).

Notadamente, o artigo 5° da LMP reproduziu o contido no artigo 1° da Convencéao de
Belém do Para, enquadrando como violéncia doméstica e familiar qualquer acéo ou omis-
sao baseada no género. Ja seu paragrafo unico foi bastante elucidativo em afirmar que as
relagbes pessoais enunciadas independem de orientacéo sexual (BRASIL, 1996, 2006). Isto
€, a LMP néo visa proteger exclusivamente a pessoa portadora de uma anatomia genital
feminina, mas também qualquer uma que, na relagao de género, exerca o papel da mulher,
independentemente de seus 6rgaos sexuais.

Diante disso, inegavelmente, a aplicabilidade acertada da LMP postula o entendimento
claro do conceito de género. Em concordancia, Paz et al. (2020) anunciam que as diferen-
cas de género persistem em proporcdo ampliada nos paises abalados pela pandemia da
COVID-19, aprofundando as condi¢des de desvantagem que afetam de maneira diversa os
diferentes grupos de mulheres. Nessa realidade, para se alcancar maior eficacia das medi-
das de prevencéo da violéncia doméstica, exige-se que os dados da violéncia doméstica e
familiar sejam refletidos em conjunto com as implicagdes de género e que os esforgos para
combaté-la sejam fundamentados no exercicio de papéis diferentes pela equipe de enfren-
tamento. Isto €, que na busca de resolucéo, as medidas sejam executadas de acordo com
as necessidades individualizadas de cada uma das vitimas.

Para Safiotti (2004), género é uma categoria nao fechada, polissémica, histérica, sim-
bélica, cultural e socialmente construida, por isso, ndo lhe é obrigatdrio contemplar apenas a
dicotomia masculino/feminino. O que ndo se confunde com o patriarcado, posto que a origem
deste mistura-se com o inicio da histéria da humanidade e ainda hoje esta em plena forma,
traduzindo-se num regime de dominacgéo e exploragao das mulheres pelos homens que néao
se restringe a familia, mas perpassa a sociedade por inteira. No patriarcado, as relagdes sao
sempre hierarquizadas, mas no género, as vezes sao igualitarias (SAFIOTTI, 2004, 2009).
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Ainda mais, no patriarcado, por ser um sistema histérico hierarquico de dominag¢éao
masculina universal e naturalizada, a sexualidade e a capacidade reprodutiva da mulher
foram transformadas em mercadoria antes mesmo da civilizagéo ocidental. De tal maneira
que o primeiro papel social designado para as mulheres foi o de ser objeto de troca em tran-
sacdes matrimoniais, todavia ao homem reservou-se a funcao de definir os termos da troca.
Como € de conhecimento geral, os titulares dos feitos herdicos sdo preponderantemente
os homens, e o grande propédsito da existéncia da mulher é sua capacidade reprodutiva e o
exercicio da maternidade (LERNER, 2019).

Isso diz respeito ao modo como historicamente as mulheres foram reservados espacos
sociais delimitados, que as posicionou em um lugar de subalternidade (0 que em certa medi-
da ainda permanece) como seres inferiores aos homens biologicamente quanto a estrutura
corporal. Essa crencga relacionou-se, no campo psicologico, ao fato das mulheres serem
consideradas mais sentimentais e emotivas do que os homens, logo, menos racionais. Para
completar, no plano religioso-social, elas tornaram-se herdeiras, enquanto esposas em um
nucleo familiar, de uma subordinagcé&o ao marido regida pelos designios divinos, cabendo-lhes
apenas cuidar dos afazeres domésticos e da prole, sem direito a contestacao das ordens do
homem, o ser superior dono da casa e responsavel por manter economicamente a todos.
Fora o acréscimo da violéncia simbodlica de cunho sexual, naturalizada pela visdo de que para
os homens, as mulheres poderiam ser objeto sexual de satisfacado, mas para elas mesmas,
deveria importar apenas o sentido da pratica sexual para a procriagao.

Nesse contexto, as mulheres que rompessem e, ainda hoje, em certa medida, rompem
com o papel e identidade social para elas determinados tornam-se desviantes (LERNER,
2019). Em sua extensao, o patriarcado configura-se em obstaculo ao empoderamento femi-
nino, dai, mesmo tendo se perpetuado desde a antiguidade até os dias atuais, o interesse
dominante deve ser confrontado e a existéncia de relacdo de género equéanime, alicercada
na dignidade humana, deve contar com a atencao de todos para que as diferencgas bioldgicas
nao sejam pretexto para a expropriagao dos direitos da mulher, entre os quais, os direitos
humanos e fundamentais.

Outro ponto de relevo é a designacgao, no artigo 6° da LMP, que a violéncia doméstica
e familiar, em todas as suas formas, se constitui em violac&o dos direitos humanos. Sobre
essa importancia, Leite (2013) defende que os direitos humanos nao se limitam a nenhuma
hierarquia entre eles, porque todos sao igualmente importantes e inerentes as pessoas ape-
nas por existirem como seres humanos. Alias, todos sao qualificados pela universalidade,
indivisibilidade, inalienabilidade, interdependéncia, imprescritibilidade e historicidade.

A despeito da LMP englobar normas penais, civis, administrativas e de politicas publi-
cas, o Brasil € o0 5° pais do mundo que mais mata mulheres (BRASIL, 2017), destas 88,8%
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sao assassinadas por seus companheiros ou ex-companheiros e 65% sao mortas dentro de
suas residéncias (FBSP, 2019). Na verdade, antes da pandemia da COVID-19 desestabilizar
o0 mundo, dificilmente estavamos vencendo a luta para acabar com a violéncia doméstica e
familiar, mas agora a tenséao esta muito pior e as barreiras também (CAMPBELL, 2020). O que
atesta que a violéncia contra a mulher € um fenbmeno complexo e, possivelmente, 0s es-
forcos para a obtencédo de maiores niveis de efetividade social da LMP, imperativamente,
passam pela abordagem multidisciplinar do problema. Nesse raciocinio, o artigo 7° da LMP
especifica as formas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher em rol néo taxativo,

e sim exemplificativo?*, por assim dizer in verbis:

Art. 7° Séo formas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, entre
outras:

| - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que ofenda sua inte-
gridade ou saude corporal;

Il - a violéncia psicoldgica, entendida como qualquer conduta que Ihe cause
dano emocional e diminui¢cdo da autoestima ou que lhe prejudique e perturbe
o pleno desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas agdes, com-
portamentos, crencas e decisbes, mediante ameaca, constrangimento, humi-
lhacéo, manipulacéo, isolamento, vigilancia constante, persegui¢cdao contumaz,
insulto, chantagem, violacao de sua intimidade, ridicularizac&o, exploracao e
limitac&o do direito de ir e vir ou qualquer outro meio que Ihe cause prejuizo
a saude psicolégica e a autodeterminacgéao;

Il - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que a constranja a
presenciar, a manter ou a participar de relacdo sexual ndo desejada, mediante
intimidacé@o, ameaca, coacéo ou uso da for¢a; que a induza a comercializar ou
a utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar qualquer
método contraceptivo ou que a force ao matriménio, a gravidez, ao aborto ou
a prostituicdo, mediante coagéo, chantagem, suborno ou manipulagéo; ou que
limite ou anule o exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos;

IV - a violéncia patrimonial, entendida como qualquer conduta que configure
retencdo, subtracdo, destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos
de trabalho, documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos eco-
némicos, incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;

V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que configure callnia,
difamacao ou injaria (BRASIL, 2006).

O legislador, nesse artigo 7°, ao conceituar e descrever, detalhadamente, as formas
de violéncia, além de expandir o alcance protetivo da LMP, também norteia a aplicacéo do
direito para afastar possiveis duvidas quanto a sua incidéncia ou ndo no caso concreto.
Essas inten¢des consubstanciam-se na conducao da tipicidade penal da violéncia doméstica
e familiar para fora dos limites corporeo, sexual, moral e psiquico da mulher até seu acervo
de bens patrimoniais, compreendendo a mulher como um ser holistico que tem necessida-

des de protecao integral, inclusive de protecado dos bens que suprem suas necessidades

4 O rol é exemplificativo quando admite outras hipoteses ndo descritas na lei, ou seja, ndo é restrito.
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humanas basicas e de seus dependentes. Sobre esse aspecto, Safiotti (2009) clarifica que
0 pensamento cartesiano, ao dividir o corpo da psique e a razdo da emog¢é&o, provocou um
impasse, verdadeiro obstaculo a integralidade do ser. Além disso, quando uma mulher sofre
qualquer uma das espécies de violéncia, diferente da fisica e da sexual, ainda assim é um
ato de violéncia desumana.

Os atos de violéncia praticados no contexto das relacbes de género geralmente sao
ciclicos. Isso porque o ciclo da violéncia é uma espiral crescente cujas etapas vao recrudes-
cendo e reiniciando sucessivamente em um intervalo de tempo decrescente. A primeira fase
desse ciclo € um periodo de tensao caracterizado pelo aumento dos conflitos e ocorréncia de
ofensas verbais; na segunda fase, a inquietude se agudiza, resultando em agressdes fisica,
sexual, moral, entre outras; na terceira, ocorre a “lua de mel” qualificada pelo arrependimento
e promessas de transformacao e de abolicao dos atos de violéncia pelo ofensor (BRASIL,
2017; OLIVEIRA; DELZIOVO; LUIZ, 2018). Se bem que, mesmo sobrevindo um intervalo de
relativa amenidade, o ciclo se repete possivelmente mais grave do que o anterior, e a mulher
continuara aprisionada nele, expectando a mudanca de atitude no agressor, ndo raramente,
tendo grande dificuldade de se desprender sem suporte externo (BRASIL, 2017; OLIVEIRA;
DELZIOVO; LUIZ, 2018).

Efetivamente, a violéncia doméstica revela-se por multiplas relacdes de poder que
geram uma dissimetria em relacdo a posicéo social que as mulheres ocupam, construindo
o silenciamento de suas vozes e a inferioridade de género nutrida pela violéncia cotidiana,
explicita ou velada, ébice para a concretizagao fatica e juridica dos direitos das mulheres.
Por esse angulo, adiante argumentaremos sobre a diminuicdo das denuncias e a conco-
mitancia no aumento dos casos de violéncia doméstica e familiar durante o distanciamento
social devido a COVID-19.

A correlacao dos dados da violéncia doméstica e familiar durante o distanciamento
social e a distribuicao desigual das relacoes de poder

A pandemia da COVID-19 expds vulnerabilidades e criou desafios em outras frentes,
especificamente, a falta de autonomia das mulheres nos lares patriarcais foi potencializada.
Nesses espacos, as tarefas corriqueiras domésticas séo incorporadas as relacoes de poder
reproduzidas e reiteradas pelo patriarcado. Tanto é verdade que, a ONU tem pedido ao
mundo um “cessar-fogo” na terrivel onda de violéncia doméstica e familiar que se espalha
pelo mundo em conjunto com o confinamento social (NIGAM, 2020).

No Brasil, ndo tem sido de modo diverso, contrario a prescricao constitucional funda-
mental contida no Caput do artigo 5° de igualdade entre homens e mulheres, na socieda-
de atual, pela persisténcia da reproducao dos elementos da cultura patriarcal, sexista, de
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dominacg&o do masculino sobre o feminino, o desequilibrio discriminatdrio aguca as diferencas
e obstaculiza a fruicao de direitos fundamentais da pessoa humana pelo sujeito que exerce
o papel feminino nas relagcdes de género.

A prova disso emerge do recente estudo empreendido pelo FBSP com a Decode Pulse,
do qual é pertinente destacar que, inicialmente, os dados foram pesquisados nas Secretarias
Estaduais de Seguranca Publica e/ou Defesa Social e Tribunais de Justica, contudo, devido
a pouca representatividade, somente seis Estados participaram. Foi preciso formalizar par-
ceria com a Decode Pulse que os captou, nos meses de fevereiro a abril de 2020, a partir
de publicacbes em Twitter com conteudo de relato sobre “brigas de casais” e violéncia do-
méstica. Dessa investigacéo, obtiveram-se 52 mil citacées. Dentre elas, extrairam-se 5.583
mencodes apropriadas ao objetivo da pesquisa. Isso corresponde ao crescimento de 431%
dos relatos dessa natureza. Sendo que a maioria das ocorréncias (25%) deu-se nas sextas-
-feiras, entre 20 horas e 3horas da madrugada. Outrossim, 67% das noticias de agressdes
procederam-se de outras mulheres (FBSP, 2020).

Em sintese, o estudo do FBSP com a Decode Pulse mostrou que as mulheres brasi-
leiras, durante o distanciamento social, estdo denunciando menos as agressodes sofridas;
mas, por outro lado, estdo sendo vitimadas em maior proporcéo. Logo, por ilacado, apesar dos
registros administrativos indicarem a reducao da violéncia contra a mulher, os feminicidios e
homicidios femininos também estdo em crescimento em tempos da COVID-19 (FBSP, 2020).

Ainda sobre os efeitos atuais do distanciamento imposto pelo novo coronavirus, pesqui-
sadores de opinidao entrevistaram por redes sociais, nos dias 6 e 8 de abril de 2020, 16.440
pessoas, sendo 69% mulheres e 31% homens, distribuidas por todas as regides do Brasil.
Dentre os resultados, destacaram-se que 73% das pessoas confinadas convivem com es-
tresse familiar. Também avaliaram a correlacdo entre renda e escolaridade com finangas
e convivio social, o que revelou que pessoas que possuem menor renda e escolaridade
mais baixa percebem mais afetadas suas financas (24%), aquelas que com maior renda e
escolaridade mais elevada sentem mais impacto no convivio social (39%). Ademais, 20%
declararam que deixaram de auferir renda. Quanto as limita¢des do estudo, vale dizer que, os
pesquisadores reconhecem como limitagcdo a composi¢cao da amostragem pelos respondentes
gue possuem equipamento digital e acesso as redes sociais, 0 que excluiu as camadas mais
carentes da populacdo, mas dado a emergéncia da situacéo reconheceram a relevancia da
pesquisa para orientar tomada de decisbes e novos estudos (BEZERRA et al., 2020).

Assim, se pudessem ter alcangado maior representatividade social, o impacto do dis-
tanciamento social poderia ser bem maior. Mas para a questao da violéncia doméstica e
familiar ressaltamos a valia da pesquisa tendo em vista que identificou nivel de estresse ele-

vado; problemas financeiros e de convivio social, fatores que tém demonstrado influenciar os
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relacionamentos afetivos. Entretanto, como afirma Nigam (2020), monotonia, confinamento,
estresse devido a perda de emprego ou renda nao podem ser justificativas para comporta-
mentos violentos dos homens contra as mulheres.

Os numeros e as peculiaridades dos dados desvelados pelos estudos durante o con-
finamento social, como é o caso do aumento do relato de “brigas de casais” como uma
das manifesta¢des da violéncia doméstica e familiar, remetem-nos ao que Foucault (1999)
identificou e denominou como estratégia da histerizacdo do corpo da mulher, assim com-
preendido como o triplice processo de andlise, qualificacdo e desqualificacao desferido
sobre o corpo a partir do século XIX, resultando na constru¢do e reproducao da imagem
negativa de “mulher nervosa”, “patologicamente” histérica. Essa condicéo terminou por se
configurar em razao para a regulacao do corpo sexualmente saturado mediante a articulacéo
de saberes de diversos campos: social, familiar, médico, educacional, na intencdo de rea-
bilitd-lo para a execucgao das tarefas que Ihes sao socialmente determinadas, por exemplo,
a fecundidade (FOUCAULT, 1999). Nao que o aumento das brigas, durante confinamento
social, seja determinado pela histeria da mulher, mas porque a deterioracéo da convivéncia
familiar pode refletir mais uma das facetas da dissimetria das relagdes de poder que encur-
ralam as mulheres.

Ainda que as medidas de distanciamento social sejam essenciais para mitigar o im-
pacto da pandemia da COVID-19, had uma série de consequéncias tanto para os sistemas
de saude, mas também para a vida das mulheres em ambiente de violéncia doméstica.
Desprovidas de um lugar seguro, elas estdo compelidas a permanecer tempo maior na pro-
pria casa junto a seu ofensor (FBSP, 2020). O que leva a outra caracteristica revelada na
Nota Técnica do FBSP (2020), que muitas mulheres agredidas em seus lares permaneceram
silentes durante o confinamento social. As agressées somente foram constatadas mediante
o relato de terceiros, cuja maioria das noticiantes foi de mulheres, que do espacgo externo
as habitacdes dos casais perceberam as ofensas mais notérias ditas “brigas de casais” e
as relataram através do Twitter.

Nao raramente, mulheres violentadas podem ter dificuldade em relatar os atos sofridos
ou pela dominacéo da qual padecem, ou, porque, por si mesmas, nao tém meios de manter o
sustento de sua prole, ou por receio que a separacao possa refletir, negativamente, em suas
imagens junto aos grupos sociais com 0s quais se comunicam, ou pelo misto de sentimentos
como vergonha, humilhagao, culpa, entre outros (BRASIL, 2017; OLIVEIRA; DELZIOVO;
LUIZ, 2018). Frequentemente, os autores da violéncia doméstica controlam e diminuem
as oportunidades das vitimas relatarem os abusos sofridos e as condicbes nas quais se
encontram. As restricdes que lhes s&o impostas mediante a vigilancia continuada limitam a
procura de ajuda por meios eletrdnicos, internet, telefone e a proibicao do acesso a familia
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e as instituicées de apoio tornam a situagéo mais crucial (CAMPELL, 2020). Quando o nivel
relacional é afetado devido a proibi¢cao do contato social da mulher com familiares, amigos e
vizinhos, as possibilidades de escape da situacao de violéncia sao bastante restritas. O con-
tato continuado, nos lares, com o agressor, também reduz as possibilidades de registrar
reclamacao, desencorajando as mulheres (MARQUES, et al., 2020). Essas revelagcdes nos
encorajam a inferir que as agressdes mais sutis, simbdlicas, ndo foram relatadas. Se assim
fossem, possivelmente, 0s nUmeros da violéncia poderiam ser bem mais elevados.

A deteccéao da dificuldade, ou talvez, impossibilidade das mulheres em n&o romper com
o ciclo da violéncia doméstica e familiar pode ser explicada a partir da violéncia simbélica
como maneira de se exercer a dominagao masculina. Segundo Bourdieu (2012), a violéncia
simbolica é resultante da prevaléncia do androcentrismo naturalizado na dominagéo e, além
de ser pautada no machismo e no assentimento de que o homem possui prerrogativas supe-
riores as mulheres, agucam a desigualdade nas relacbes entre os géneros e indicam que as
condi¢des biolodgicas afirmam concepgdes construidas socialmente em desfavor da mulher.

Acrescenta Bourdieu (2012) que, essa forma de dominagao produz a violéncia simb6-
lica, invisivel a suas proprias vitimas, resultando na legitimag¢ao do discurso e das praticas
androgénicas. Sem que percebam, as mulheres aceitam como natural, sem contestar, o
controle que os homens exercem sobre elas; porque, da maneira como é imposta e supor-
tada, gera a submissao das suas necessidades. Isso em razdo da estrutura do pensamento
androgénico organizado na légica da oposicao e dicotomia entre masculino e feminino, a
partir da qual se desdobram, dentre outras questdes, o ndo questionamento da divisdo social
do trabalho entre homem e mulher; a designacao dos espacos que deverao ser ocupados
pelo homem e ndo pela mulher; o estabelecimento dos limites impostos somente a mulher;
e assim sucessivamente em todos os segmentos da sociedade, mas tudo mascarado pela
internalizagcao de uma dominagao nao percebida ou compreendida.

Nesse mundo dicotdmico, a mulher é referida como diminutivo, negativo, fragil, ténue.
Para o homem, reserva-se 0 oposto disso, a nobreza de posi¢cao na sociedade e tudo o que
€ mais célebre. No mesmo entendimento, Lerner (2019) identificou que, no patriarcado, a
assimetria sexual define como causa da submissao da mulher os fatores biol6gicos exclusi-
vos do homem que lhes proporcionam os atributos da superioridade fisica, agilidade, forca e
vigor. Mas como sistema histérico, o funcionamento do patriarcado goza da aquiescéncia das
mulheres que, doutrinadas e impedidas de acesso aos recursos econdmicos, educacionais,
politicos, entre outros, negam a proépria histéria.

Em detrimento da mulher, resultado semelhante é produzido pelo sexismo, atitude
discriminatéria baseada no sexo, que nao se limita a uma ideologia, mas também reflete a
estrutura de poder distribuido, muito desproporcionalmente, entre homens e que perpetua
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a exclusao das mulheres para as margens da sociedade (SAFIOTTI, 2004). De acordo com
Bourdieu (2012), na sociedade androgénica, a biologia do corpo feminino € o sitio ideal a do-
minag¢édo masculina. Nela, o poder, baseado na dicotomia das opressodes, impde significacdes
como legitimadoras da maneira de ocultar as rela¢des de forca e esta violéncia simbdlica,
de maneira subliminar, molda a forma de pensar e de ser de suas vitimas de acordo com a
vontade do dominador. De certo, para Safiotti (2004, p. 35), “poucas mulheres questionam
sua inferioridade social”.

Nos tempos de confinamento em obediéncia as autoridades sanitarias e administra-
tivas, e estagnadas pelo medo das consequéncias mais gravosas relacionadas a infeccéo
pela COVID-19, muitas mulheres vivem processos que as restringem as suas residéncias,
principal Iocus de ocorréncia dos atos de violéncia doméstica e familiar. Assim, sozinhas,
alijadas da rede de apoio e de protecéo, domesticadas, sob a vigilancia direta de seus algo-
zes, pode-se dizer que os efeitos da vigilancia e do aprisionamento potencializam a solidao,
que“ é a condicéo primeira da submissao total” (FOUCAULT, 1987, p. 266).

O que se vé é que essa submissao total esta presa a uma distribuicao assimétrica das
relagbes de poder, pois seu exercicio é desequilibrado nos microespagos, como nos nucleos
familiares, visto que certos sujeitos possuem uma maior parcela de poder, outras menos
(FOUCAULT, 1987). Nessa 6tica, o poder ndo € um objeto natural ou coisa; mas, em sendo
um feixe de relagdes, ninguém é totalmente desprovido de poder. Entretanto, por vezes,
€ nao poucas, os corpos dbceis, dominados, sdo subjugados ao poder mais proeminen-
te. De maneira que, “em qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior de poderes muito
apertados, que Ihe impéem limitagdes, proibicdes ou obrigacbes” (FOUCAULT, 1987, p. 163).

Mas, por outro lado, vale dizer para as mulheres violentadas, domesticadas e discipli-
nadas, com inspiracao em Foucault (1987), sozinhas s&o apenas corpos manipulaveis, mas
quando se encorajam para a ruptura da cadeia de dominacgéo, apoiadas umas as outras e
com a efetiva intervencao da rede de enfrentamento do problema de violéncia, seus corpos,
mesmo sofridos e marcados, podem compor uma estrutura multissegmentar de uniao de
forca, capazes de produzir resultados que afugentem os gritantes dados da violéncia domés-
tica e familiar que ainda persistem no Brasil e que, como explicitados ao longo deste estudo,
também foram acentuados durante o confinamento social na pandemia da COVID-19.

B CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo procuramos problematizar os efeitos do distanciamento social, utilizado
como uma das estratégias para a atenuacao da curva de contagio pelos virus causador da
COVID-19, sobre os indices de violéncia doméstica e familiar registrados no pais nos meses
iniciais do distanciamento. Conforme dados de estudos publicados pelo FBSP, nos meses
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de fevereiro a abril, apesar de diminuicdo das denuncias que exigiam a presenca da vitima,
houve o expressivo aumento de 431% de relatos de briga de casais e violéncia doméstica.
Além disso, outro estudo que avaliou 0 comportamento da populagcdo, no més de abril de
2020, constatou que familias confinadas tiveram o nivel de estresse aumentado e perce-
beram mais impacto nas finangas e no convivio social. Sendo que, 0 aumento da violéncia
domeéstica e familiar durante o confinamento social, como visto, ndo é uma realidade apenas
no Brasil, varios paises do mundo estdo documentando essa consequéncia.

Para melhor compreendermos o fenédmeno revelado pelos dados dos estudos referen-
ciados, exploramos 0s aspectos conceituais das medidas adotadas pelas autoridades brasilei-
ras em restricao ao fluxo de pessoas, bens e servigcos durante a pandemia; discorremos sobre
o conceito de violéncia doméstica contido na Lei n° 11.304/ 2006 e discutimos os indices da
violéncia doméstica e familiar conforme o enfoque das peculiaridades do patriarcado que,
em detrimento dos direitos humanos e fundamentais das mulheres brasileiras, insiste em se
expressar mediante a distribuicdo desigual das relagdes de poder entre homens e mulheres.

Inferimos que, dado a gravidade da doenca provocada pelo SARS-Cov-2 para as pes-
soas mais vulneraveis, idosos e portadores de comorbidades pré-existentes, bem como pela
insuficiéncia do sistema de saude publico e privado para tratar com maestria 0os doentes mais
graves, as medidas de distanciamento social, ou isolamento social, conforme defendido pelas
autoridades de saude nacional e internacional, justificam-se em favor da vida. No entanto,
ante a dessimetria das relacdes de poder nas relacées doméstica e familiar, a efetividade
social da LMP abalada pelos dados da violéncia nas relagdes de género mesmo antes da
pandemia, restou ainda mais deficitaria.

Posto que, somente os atos de violéncia mais sensiveis a captacao através dos sentidos
de terceiros alheios ao convivio domiciliar das vitimas compuseram a amostragem do estudo
do FBSP, os dados da violéncia simbélica ndo foram contemplados. Mas como informado
por Bourdieu (2012), essa forma de violéncia, muitas vezes, é imperceptivel até mesmo as
proprias vitimas, por isso € tarefa laboriosa identifica-la.

Tudo isso nos remete a complexidade, profundidade e extenséo do problema da vio-
léncia doméstica e familiar. No entanto, a LMP, ao postular o empenho de todos para evitar
a violéncia contra as pessoas que exercem o papel feminino nas rela¢cdes de género, visa
conferir protecdo as vitimas e a seus dependentes, estruturar a rede de enfrentamento, punir
o agressor, quando for o caso, mas também reeduca-lo e recupera-lo. Assim, cabe a cada
um de nds, profissionais, estudiosos ou pessoa comum da sociedade, de fato, assumirmos
uma postura ativa e proativa nesta batalha contra a violéncia doméstica e familiar que, nesta
pandemia da COVID-19, revelou-se como outra grave “epidemia” cujas vitimas podem estar
silenciadas em seus domicilios.
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RESUMO

O presente trabalho parte da seguinte problematica: admitindo-se que a EPT (Educacéo
Profissional e Tecnoldgica) assegura na legislagdo que em seus cursos deve haver a
insercao da cultura e da sociedade do entorno em que as IF (Institutos Federais) séo
instaladas, o que inclui, evidentemente, o publico dos povos e nagdes indigenas, que
relacéo pode ser estabelecida entre o curriculo da EPT brasileira e a teoria do Feminismo
Decolonial Indigena (FDI), abarcando, assim, o publico de mulheres indigenas em seu
protagonismo de empowerment feminino? A metodologia do Marco Teorico foi adotada
para que, no levantamento de produgdes em periédicos brasileiros fossem possiveis a
reflex@o e a constru¢do de uma investigaca@o ensaistica sobre o tema, na forma de uma
proposta inicial de Marco Teérico que se inicia com a Revisao de Literatura. Os resultados
indicam a possibilidade deste Marco Teorico com relatos bem sucedidos sobre a presenca
de jovens e mulheres indigenas nos cursos da EPT dos IF, relatos esses, subsidiados por
potencial referencial do FDI. A conclusédo do estudo, ainda em andamento, aponta para
consolidacao do Marco Tedrico nos aprimoramentos da teoria do FDI com protagonismo
e autoria das mulheres indigenas brasileiras, o que sera de grande utilidade aos estudos
de género na Educacao Sexual, bem como, aos estudos da EPT.

Palavras-chave: Marco Tedrico, Feminismo Decolonial Indigena, EPT, Educacédo Sexual.
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B INTRODUGCAO

Ha dois grandes temas nesse trabalho de cunho teérico-ensaistico. O primeiro € 0
Feminismo Decolonial Indigena (Quijano, 1998; Green, 2007; Suaréz Navaz, Hernandez, 2008,
Lugones, 2014;) e 0 segundo, a EPT (Educacao Profissional e Tecnolégica) (Brasil, 2008a).

A EPT sinaliza que os locais onde os IF (Institutos Federais) forem instalados para
oferecer seus cursos técnicos, prioritariamente, devem atentar as especificidades destes
lugares, o que inclui programar e elaborar Projetos de Curso que atendam estas populacoes.
Dentre estas populacdes, as comunidades e nagdes indigenas, ou seja, projetos de curso
que atendem as questdes da cultura local ou regional, da preservacéo do meio ambiente,
cotas para estudantes vindos do ensino fundamental e EJA (Educacéo de Jovens e Adultos)
e, portanto, se pensar, nas jovens e mulheres indigenas do territério brasileiro.

Diante desses dois grandes temas, a problematica desta pesquisa, ainda inicial, é per-
guntar: qual o marco teérico para o Feminismo Decolonial Indigena na Educacgéao Profissional
e Tecnoldgica brasileira?

O objetivo geral é organizar um marco tedrico inicial que apresente o Feminismo
Decolonial Indigena na EPT brasileira. Especificamente, conceituar o Feminismo Decolonial
Indigena, comecando pelos estudos feministas e a teoria decolonial presente na América
do Sul; para tal feito realiza-se uma Revisao de Literatura (Sampieri, Collado e Lucio, 2006)
com descritores especificados para um elencamento de producdes brasileiras que tragam
o referencial do Feminismo Decolonial Indigena nas produgdes sobre EPT.

Com a metodologia da pesquisa do Marco Teorico (Sampieri, Collado e Lucio, 2006)
€ a Revisao de Literatura — primeira etapa - que contribui para esta outra nova fase, a do
marco teodrico, que permite a colocacao e a organizacéo de definicdes, conceitos e teorias,
neste caso, construidos a partir de dados, tanto do Feminismo Decolonial Indigena, quanto
dos aspectos legais e historicos da EPT, bem como, das producgdes sobre a tematica em
periddicos ou outras fontes documentais ou bibliograficas.

A primeira sec¢ao central apresenta o conceito de Feminismo Decolonial Indigena (FDI),
ainda que muito brevemente, como primeiro esfor¢co de constru¢do de uma proposta de marco
tedrico, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006). Na proxima sec¢ao, também central, des-
taca o historico e a legislacado da EPT no Brasil e deste historico sdo apontadas as diversas
legislacbes que moldaram a EPT no Brasil. Na ultima secéo central se faz um elencamento
(Sampieri; Collado; Lucio, 2006) de algumas pesquisas que trataram do feminismo decolonial
indigena na EPT, portanto, demarcando, as efetividades de projetos de cursos nos IF que
incorporaram a perspectiva cultural e a questao da jovem e da mulher indigena em seus
cursos profissionais e de tecnologia; ademais, apontam a presenca destas mulheres nesses
cursos e impactando as regides onde estes IF atuam no territorio brasileiro.
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A concluséao do trabalho é a proposta de organiza¢cao do marco tedrico que une estas
trés secbes centrais no sentido de apontamentos mais amplos para continuidade de pes-
quisas que trazem como destaque fundamental um protagonismo e autoria de um FDI como
forma de teoria a brasileira.

A partir daqui se tratara do FDI com destaque as principais autoras do FDI que unem
referenciais decoloniais, feministas e de protagonismo feminino indigena de varios contextos
e lugares do mundo.

Apressando a unido teorica do elemento tematico decolonial com o elemento temético
feminista, antes de trazer o elemento teméatico das jovens e mulheres indigenas, como objeto
de estudo bibliogréafico, pode-se dizer que as feministas decoloniais partem da perceptiva
da opresséao europeia, sobretudo, nas invasdes territoriais, politicas, estéticas, culturais,
ocorridas a partir do século XV nas Américas e Caribe ou muito antes dessa época ja que é
possivel saber que estas terras ja muito conhecidas desde tempos muito remotos.

As mulheres indigenas, em cada povo e nacéao ja estavam aqui na invasao e conti-
nuam aqui, resistentes e com voz para denunciar (principio decolonial feminista principal) a
continua opressao da mulher por meio de um sistema hierarquizador de género, um sistema
de violéncia, de todos os tipos, como a violéncia sexual, sobretudo, violéncia de voz (gritos
de dominacéo e de preconceitos, etc.), violéncia de submissao obrigatéria e racial, sujeita
a morte, encarceramento, estupro, etc. Uma violéncia que néao se coaduna, no contexto de
estabelecimento de democracias, sobretudo, na América Latina e Caribe.

O pensamento das feministas decoloniais indigenas, mulheres, geralmente, ascen-
dentes de povos indigenas ou pesquisadoras de etnias ndo indigenas e que se debrucam
nestes estudos, tal pensamento feminista nasce das discussdes do feminismo negro sobre
a igualdade de direitos, sobretudo, as obras e referencias autorais estadunidenses. Nesses
estudos e referenciais, as jovens e mulheres indigenas inserem-se nas “women of colour’
(negras, asiaticas, indigenas, etc.), dos EUA, em que os temas género e raga séo tratados
ora juntamente, ora separadamente, porém, diferenciando-se do feminismo da interseccio-
nalidade, uma construcao teérica importante para o FDI, na etapa do marco teorico.

Feminismo Decolonial Indigena é a teoria que afirma que a situacao atual da mulher
indigena é resultado do histérico de colonizagéao europeia nas Américas e Caribe —em todo
o mundo, na verdade - e que somente, nesta teoria e neste paradigma de pensamento in-
telectual é que se podera construir um novo historico de protagonismo de mudanca cultural
e politica, de empowerment feminino.

A argentina Maria Lugones (Lugones, 2014) foi professora da Universidade de
Binghantom, nos EUA, é uma das referéncias para os estudos do Feminismo Decolonial
Indigena nas relacbes ragca/género. E dela o desenvolvimento do conceito de colonialidade
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do género, apoiada em Quijano (1998) que define esta categoria, colonialidade, como um
exercicio, um exercicio de poder. Dai a juncao destes termos, tendo a formacéao da cate-
goria colonialidade do poder, um modelo de exercicio de dominacéo, totalmente interligado
ao eurocentrismo.

Colonialidade de género para Lugones (2014) nao € definicao direta e explicita, como,
de fato, ndo o deve ser, dado a complexidade da tematica, sobretudo, nessa questao da co-
lonialidade voltada as mulheres indigenas; bem por isso, é necessario um estudo no conjunto
da obra desta autora. A explicacao inicial do conceito de categoria do género é estabelecida
na relagéao dicotdmica que se instalou nas Américas e Caribe, qual seja, os europeus sao
humanos, os ndo europeus nao sdo humanos; homens sédo humanos, mulheres ndo; homens
europeus sdo humanos, indigenas sao animais, animais incontrolaveis, sao selvagens, para
sobreviver, cacar e fazer sexo.

Colonialidade do género, portanto, como integrante do FID , para fins deste estudo
inicial, € um indicador te6rico de que, do ponto de vista do colonizador (colono) os povos
e nacdes indigenas das Américas e do Caribe, portanto, em nosso foco, as mulheres indi-
genas, ndo sdo humanas. Essa é a forma da conquista europeia nestas terras e sobre as
pessoas. Logo, um comeco de entendimento sobre o que podemos aprofundar num aspecto
teorico sobre o FDI é retirar esse impositivo naturalizado e comecar por ele o0 movimento de
humanizacéo, identificacdo, marcacao de presenca e de agao politica de jovens e mulheres
indigenas do territério brasileiro, a partir e com a EPT.

A partir do conjunto da producéo de Maria Lugones (1944-2020), em particular, Lugones
(2014) é necessario ampliar a construgao teérica do FDI, para uma producao de mulheres
indigenas brasileiras e potencializar os IF, seus cursos, seus curriculos na e com a presenca,
bem como, o protagonismo feminino indigena.

Francoise Verges (Vergés, 2020) é uma cientista politica e social que destaca em
seus estudos a exclusédo social, econémica, etc., de mulheres negras, indigenas, migrantes
e refugiadas, a exclusao e o preconceito que sofrem em decorréncia do imperialismo e do
capitalismo mundial, nacional e local, ao redor do mundo.

Para Verges (2020) o feminismo decolonial no enfoque as mulheres indigenas tem uma
histéria, uma longa historia de maus tratos e opressao, objeto de desejo sexual do homem
branco. A base do feminismo decolonial para as mulheres indigenas e as demais mulheres
excluidas e oprimidas, segundo Verges é a néo naturalizacdo desta subalternidade a que
foram submetidas pelos homens brancos e nao brancos.

Como defende Francgoise Verges (2020) essa des-naturalizacao presente na literatura
e na histéria s6 sera construida por elas, as meninas, as jovens, as mulheres indigenas e s6

construirdo a ressignificacao histérica e, portanto, potencial de empowerment apenas com
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a destituicao do racismo inter-étnico presente nas Américas e Caribe, bem como num outro
novo modelo econdmico que nado seja o capitalismo. As liberdades das mulheres que nao
séo brancas so sera possivel nestas duas condi¢cées fundamentais apontadas pela autora
e que constituem nosso desafio de pesquisadores(as), homens e mulheres, que se debru-
cam sobre a tematica libertaria e emporwment de jovens e mulheres indigenas e todas as
demais mulheres “excluidas”.

Andrea Smith (Smith, 2005) defende que a coloniza¢ao contra os povos e nacdes
indigenas, particularmente, a violéncia e a subjugacao da mulher indigena ja era parte do
projeto dos colonos. A colonizagdo das Américas e Caribe, bem como, em toda a parte do
globo, estava alinhada a esta opresséo, para o estabelecimento de seu projeto econémico e
politico, destruindo as culturas locais, o idioma, destruindo as pessoas, tomando suas terras
ou empurrando-as para um “cercado” diminuido como se faz com animais.

Os instrumentos opressores contra as mulheres indigenas, segundo Smith (2005) foram,
na verdade, instrumentos de genocidio, incluindo forte presencga protestante (apropriacao
espiritual, ndo so protestante, mas de outras religides também) visando a cristianizagdo dos
indigenas estadunidenses. Estupros individuais e coletivos, controle de gravidez (“melhor
morto que gravida” - fala do opressor conquistador genocida que deseja manter o poder
patrio e machista), mulheres indigenas como laboratorios de experimentacédo médica, enfim,
séo alguns dos temas tratados na obra de Andrea Smith que faz sempre um paralelo com
a situacao das mulheres negras nos Estados Unidos, ao longo da formac&o da nacéo com
a escravidao negra, sobretudo no sul.

O grande demarcador do pensamento de Smith (2005) é abordar as muitas respostas
anticoloniais que as mulheres indigenas vém dando a sociedade mundial atual, sobretudo,
qual seja, adotar o principio da descolonializa¢cdo ou descolonialidade do pensamento e da
acao, fazer o inverso ou propor o avesso do que a colonizacao fez e adotou, mas néo na
mesma linha de destruicdo do outro e de opressdo, mas no posicionamento de ser e estar
nos espacos todos que Ihes sao de direito, lugares todo, hoje ocupados por ndo indige-
nas, nos Estados-Nacédo da América e do Caribe. E, segundo, Smith (2005) o processo de
descolonizagado comega com 0s povos indigenas e, nesse caso, com as meninas, jovens e
mulheres indigenas.

Joyce Green, mulher branca, descendente de ingleses e dos povos indigenas Ktunaxa
e Métis, organiza uma excelente obra de referéncia para o FDI brasileiro, para 0 marco
tedrico, proposta desta pesquisa inicial. Trata-se de uma obra s6 de mulheres, mulheres
feministas que, em cada povo e nacgao indigena ao redor do mundo coloca em pauta seus
respectivos empowerment. A obra, em seu conjunto, (Green, 2007) afirma a legitimidade do
feminismo indigena no cenario académico e de publica¢cdes. Ha uma teoria e ha um ativismo
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das mulheres unindo pesquisa e fatores politicos demonstrando seu lugar ativo na questéo
indigena mundial.

Para Joyce Green os temas que devem continuar a serem explorados e publicizados
séo a violéncia contra mulheres indigenas, recuperacao de autodeterminacao indigena, as
questdes do racismo, da misoginia e a tematica decolonial. Trata-se de uma obra de prota-
gonismo de mulheres indigenas na superac¢ao do histérico aniquilamento cultural e de género
a que foram e ainda continuam sendo submetidas, porém, ocupando espacos, fazendo ouvir
suas vozes de presenca no mundo.

Carlson-Manathara e Rowe (2021) falam dos conturbados relacionamentos em territo-
rio canadense, com o desaparecimento e morte de muitas meninas e mulheres indigenas,
acao provocada por colonos.

Na obra as autoras trazem o empowerment das meninas e mulheres indigenas que
no interior da universidade e depois nos movimentos sociais elevam a soberania feminina
indigenas destes povos oprimidos pelo preconceito e pela discriminagao e, ndo bastando
iss0, 0 genocidio.

Fica evidente na obra o didlogo das indigenas com os opressores canadenses nos
quesitos de uma vida democratica, cidada, no respeito as leis as terras dos povos indigenas
canadenses. As autoras denominam essas novas relagcdes de “soberania indigena” liga-
das diretamente a terra, sobre a terra, sempre sobre a terra, o territério e a natureza como
valores supremos.

Tais relacionamentos entre povos indigenas e colonos, pelo mundo, é o indicativo e do
que pode se desenvolver no FDI para os IF na EPT, ou seja, decolonizar o pensamento e
propor acdes de transformacéo e a paz na diversidade, em seu sentido mais amplo e, especifi-
camente, a diversidade de género, na igualdade de homens, mulheres e outras sexualidades,
no protagonismo e na potencialidade formativa de jovens e mulheres indigenas brasileiras.

Larocque (1994) aprecia que a violéncia contra meninas e mulheres indigenas tem forte
relacdo com o racismo, 0 sexismo e a violéncia masculina. E tais relagbes néo estavam no
colonialismo apenas, elas sdo permanentes, pés-colonizagéo. O processo de subjugamento
representou ndo somente estigmas, mas a aceitacdo do homem opressor, sobre elas, sejam
esses homens, indigenas ou nao indigenas.

Os referenciais teéricos aqui apresentados, ainda nao permitem, sozinhos, serem
demarcados possibilidades de discussdo do FDI em cursos de formagédo como a EPT bra-
sileira nos IF brasileiros, mas aproximam e tangenciam a problematica aqui colocada para
esse texto e que serdo explorados na continuidade da pesquisa, com a producéo integral
do marco tedrico. Por exemplo, 0 pensamento anticolonial de Smith (2005) e o trabalho das
jovens mulheres indigenas que alinham a formagao académica com o ativismo social, dando
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evidéncias e visibilidades de seu lugar no mundo, ndo mais um lugar escondido, subalterno,
oprimido, como demonstrou Carlson-Manathara e Rowe (2021) e outras autoras.

Um detalhe importante: muitas dessas produg¢des iniciais sobre o FDI, tanto nos Estados
Unidos quanto no Canada, bem como, aqui das Américas sao produzidas por mulheres des-
cendentes indigenas. Ainda é necessario o protagonismo na academia, inclusive brasileira, de
jovens mulheres falarem sobre si, nos apresentarem sua cultura, sua lingua, sua Filosofia, a
sua ciéncia de ancestralidade como forma de empowerment feminino indigena no século XXI.

De todo modo, as contribuicbes destas autoras sao importantes para a problematica
colocada nesta pesquisa, ainda inicial, mas com fortes potencialidades para aprofundamento
e articulacdo a EPT nos IF.

Adiante, no texto, deve ser construida, uma ou mais respostas para as seguintes per-
guntas: 1) em que momento a discussao feminista indigena decolonial comeca a indicar
que a formacao profissional técnica ou superior passa a ser (ou pode ser) considerada um
ato de soberania indigena (Carlson-Manathara e Rowe, 2021) e espacos feministas indi-
genas nas profissionalidades técnicas dos IF no Brasil? 2) A problematizagao do que se
pode chamar de senso comum, a ideia de que o(a) indigena deve se formar, seja na area
técnica ou de ensino superior, e retornar para a sua comunidade. Por que nao exercer sua
profisséo técnica na cidade, quais as possibilidades de sua insercdo no mundo capitalista
nao indigena? 3) Acompanhando o segundo item é pensar as politicas de cotas, de acesso
e permanéncia, mas também as formas de acesso ao mercado por concursos publicos,
trabalhos no setor privado, etc.

Talvez, o capitulo ndo consiga responder a todas estas questdes, mas séo ques-
tdes, a principio, que permitem o link entre o referencial do FDI e a EPT nos Institutos
Federais. Continuaremos esta interconexdo comentada a pouco com o histérico e a legis-
lacédo atual da EPT.

Educacao Profissional e Tecnoldgica nao pode ser historicizada antes do Brasil
Republica, pois ndo tinhamos industrializagéo, nem técnicas de engenharia de plantio, pes-
quisas naturais de ponta, etc. Nunca foi a prioridade do Império brasileiro promover formacéo
profissional e tecnoldgica, pois, de fato, todos os servicos que nao eram de formagao su-
perior eram feitos por indigenas e escravos, como aponta Fonseca (1961), Manfredi (2002)
e apenas uma preocupacao de ocupacoes e producdes para a corte portuguesa instalada
aqui, desde 1808.

Qualquer historicidade que comece por considerar que antes do século XX ja havia
uma educacéo profissional no pais, € uma néo verdade, pois ndo havia industria no Brasil,
havia um mercado produtivo de colheita e venda de produtos agricolas, uma extragcao mi-
neral de exploracéo e venda e entrega direta do ouro brasileiro para Lisboa e Londres, nada
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mais. Toda formagao para atividades técnicas foram marcadas por subalternidade, trabalho
infantil para 6rfaos como o Colégio dos Orfaos e o Colégio das Orfas, tudo para “alimentar”
a elite imperial e os senhores das fazendas, donos de negros(as) e genocidas de povos e
nacgdes indigenas.

Um pais escravocrata falar de formacgao profissional e tecnoldgica € uma contradicao.
N&o ha profissionalidade na escravidao e na forma de producédo aqui existente, antes da
industria e numa politica manarca. E isso os livros de Histdéria comprovam com a escravidao
dos negros(as) africanos(as) e a mortandade de povos e nacdes indigenas, na busca do
homem branco pelo ouro, riqueza destas terras, sobretudo, das terras indigenas. Foi isso
que constituiu a realidade deste periodo, sem a Republica. Toda essa linearidade da EPT
que apresenta os tempos do Império como preocupacgao de formacéao profissional e tecno-
|6gica dos brasileiros(as) ou povos indigenas ou pessoas negras, mesmo apoés a aboli¢cao,
precisa ser abandonada e ressignificada.

Sé no século XX, portanto, na recente Republica € que se pode falar de uma historicida-
de real de Educacao Profissional no Brasil com a elaboragéo de politicas publicas nesta dire-
cao como as Escolas de Aprendizes e Atrtifices, Liceus Profissionais, as Escolas Industriais
e Técnicas, Escolas Técnicas e os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFET),
enfim, tendo como figura publica importante o presidente da Republica, Nilo Pecanha (1867-
1924), na sua rapida passagem pelo Executivo nacional entre junho de 1909 até 15 de
novembro de 1910.

Foi o Decreto n.° 7.566 de 23 de setembro de 1909 que abre no Brasil uma historicida-
de e marca a legislacéo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Com o Decreto
assinado pelo presidente Nilo Pecanha se instituem 19 Escolas de Aprendizes e Artifices.

A Lei n® 11.892/2008 (Brasil, 2008a; Brasil 2008b) € um demarcador histoérico e legal
para a Educacéo Profissional Tecnologica no Brasil, com a Lei temos os Institutos Federais
de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (IFS) como mantenedores da formacéao
técnica dos brasileiros(as). (PACHECO, 2011).

Sao mais de trezentas unidades de IF, hoje, no Brasil. Contudo, uma analise interes-
sante para o marco teorico, foco desta pesquisa, € a necessidade de se pensar politicas,
para além do acesso, e permanéncia, fruto de lutas e resisténcias dos movimentos sociais,
normativas federais de acdes afirmativas e a questao de género; este ultimo tange particu-
larmente as mulheres das diversas nag¢des e povos indigenas brasileiros, ou seja, dados
sobre as egressas, onde atuam ou se retornam para suas comunidades, se avangam para
0 ensino superior e a pos-graduagao, enfim.

Mas outras leis precisam ser mencionadas: Constituicao Federal de 1988 e o Artigo
205; Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) que institui a Educagao
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Profissional e Tecnoldgica no Brasil, como modalidade da Educag¢ao Nacional; Decreto
5.154, de 23 de julho de 2004 que regulamenta dispositivos da LDBEN sobre a Educacao
Profissional e Tecnologica.

O que traz a Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008a) no tocante ao foco sobre as mulheres
indigenas? Em patrticular, inicialmente, um enfoque no desenvolvimento local, regional e
nacional, como esta no Artigo 6.°.

Subentende-se também através do inciso Il deste Artigo, a promog¢éo na educagao
escolar indigena (uma modalidade da Educacéo Nacional), articulagdes a formacao na
Educacéo Profissional, ja que o referido inciso, afirma: “lll - promover a integracéo e a ver-
ticalizacdo da educacéao basica a educacao profissional e educacéo superior, otimizando a
infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e o0s recursos de gestao”.

Neste mesmo Artigo, temos no inciso IV com o enfoque que se dirige para 0s povos e
nacgdes indigenas: arranjos produtivos, arranjos sociais, arranjos culturais locais. Neste inciso
ao enfocar “[...] 0 mapeamento das potencialidades” incluindo o cultural, temos a chave para
pensar o curriculo das IF sob a conjuntura dos povos e nagdes indigenas e a particularidade
das jovens mulheres indigenas, seu protagonismo e ativismo social.

Ja neste Inciso, o IV, percebe-se também, como o foco indigena esta presente na
proposta da EPT no que diz respeito aos “arranjos produtivos, sociais”, trazendo nos incisos
seguintes, o0 apoio a cursos tecnoldgicos de ciéncias, com énfase as ciéncias e a preservagcao
ambiental que, a principio, os indigenas tém mais a nos ensinar sobre natureza e sustentabi-
lidade do que nés, com nossas ciéncias e politicas que estdo acabando com a Amazénia, o
Pantanal, a Mata Atléantica, o Cerrado, a cada minuto, a cada dia, a cada més e a cada ano.

Amplia-se em nossa analise, para além das jovens indigenas, falarmos das mulheres
na EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), no Artigo 7.°, inciso I: “[...] ministrar educacéo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para
os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacgao de jovens e adultos”.

Sao citadas também, atividades de extenséo, cursos para trabalhadores(as), de capa-
citacdo, aperfeicoamento, especializacéo. Logo, as comunidades indigenas, povos e na¢des
sdo alvo das agdes necessarias, obviamente, em acordo com as liderancgas locais, na oferta
destes “pacotes” de formacgao profissional e técnica. Os IF devem prestar todo apoio para
fins de “[...] beneficios a comunidade (Artigo 7.°, inciso Ill)”.

O inciso V do Artigo 7.° € o mais contundente na proposta da problematica deste es-
tudo: “[...] V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracao de trabalho
e renda e a emancipacéao do cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico
local e regional”.
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O Artigo 8.° sobre as demandas locais e regionais também sugere como potencial para
a discusséao dos estudos referentes as jovens e mulheres indigenas, no caso, o paragrafo 3.°.

Depois da Lei de 2008 (Brasil, 2008 a; 2008b), uma lei importante: a Lei 12.711/12
(Brasil, 2012), regulamentada pelo Decreto 7.824/12; determina que os IF devem reservar
no minimo 50% das vagas para estudantes que tenham cursado todo o ensino médio em
escolas publicas e que sejam negros, pardos e indigenas autodeclarados(as).

Em seguida a Lei 12.711/12, vem o Plano Nacional de Educacgéo atual, o PNE 2014-
2024, com meta, estratégias para a Educacgao Profissional e Tecnologica. A Lei n.° 13.415
de 16 de fevereiro de 2017 também trouxe modificacées na EPT que devem ser observadas,
pois 0 “novo” ensino médio esta atrelado diretamente a EPT. Neste sentido, o olhar atento a
Educacéao Escolar Indigena deve estar no horizonte do marco teérico sobre o FDI. Um im-
portante tema de estudo para os interessados na tematica.

Por todo o Brasil, desenvolveram-se, portanto, estudos de relatos de experiéncias, que
atendem para estas especificidades das politicas da EPT, dentre eles Brancher e Medeiros
(2016), dentre muitos que serdo apresentados na proxima secao.

Sobre as trés questdes postas em paginas anteriores, referentes a variavel histoérica
e legal sobre a EPT, a resposta ao primeiro item € que a discusséo feminista decolonial
indigena ndo aparece na politica da EPT, estao nas entrelinhas da legislagcdo, como foi de-
monstrado. Serdo as pesquisas de marcos teérico (Sampieri; Collado; Lucio, 2006) aqui em
construcao que alcangarao esse objetivo, 0 que exigira, a presenca de mulheres indigenas
nos projetos de curso das IF, na EPT, o seu protagonismo e a sua autoria soberana como
povos e nacgdes indigenas.

A segunda questao sobre o p6s-acesso e permanéncia na EPT sdo ainda invisiveis
no referencial tedrico e no histérico-legal construido no texto e que também é um encami-
nhamento necessario para o Marco Teorico. Este senso comum dos(as) indigenas, obriga-
toriamente, voltarem as suas comunidades depois de formadas atende para qual agenda
politica ou qual discurso: dos povos e nagdes indigenas ou das politicas do Estado brasileiro,
nas IF ou talvez, as vozes dos agentes politicos ndo indigenas?

Nestes referenciais nada se discute sobre politicas de pés-formacgao e acesso ao mer-
cado de trabalho, seja no espaco publico ou privado. Ha muito que a Reviséo de Literatura
podera auxiliar nessa questao e subsidiar o Marco Teoérico. Esse trabalho tem forte potencial
a partir da teoria do FDI que devera abrigar as seguintes teorias, apresentadas nessa introdu-
céo: pensamento anticolonial (Smith, 2005), auto determinacéo indigena (Green, 2007), colo-
nialidade do género (Lugones, 2014) e. soberania indigena (Carlson-Manathara; Rowe, 2021).
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H METODO

A pesquisa € denominada de Marco Tedrico, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006);
um modelo de pesquisa que serve como referencial, ou seja, ponto de partida para todos
os estudos que se desenvolverem a partir dele, sobre o0 tema em especifico, seja, ideias ou
enunciados, seja de obras e respectivos autores(as), seja de conceitos ou teorias.

Dentre as diversas op¢des, o Marco Tedrico pode, ampliar horizontes e esta foi a
escolha deste estudo, ou seja, ampliar as reflexdes sobre o FDI na EPT no interior da espe-
cificidade da EPT e seus cursos nos IF brasileiros e que aponta a articulagdo com a cultura
local o que inclui ampliar horizontes de discussao sobre a presencga de jovens mulheres
indigenas nesses cursos de EPT.

Ha de se acrescentar que para o Marco Tedrico desta pesquisa inicial sobre o FDI na
EPT este Marco, deve, portanto, ser pensado numa perspectiva de teoria que tem como
funcéo principal sistematizar o objeto em estudo e explica-lo. Esse exercicio de teoria que
se apresenta aqui, apenas, inicialmente, em tdpicos, necessitam ser mais desenvolvidos, na
continuidade dos estudos investigativos e construcao do Marco Teorico, problematica desta
pesquisa. Efetuar a primeira parte deste encaminhamento com a Reviséo de Literatura € o
que se apresenta na se¢ao seguinte, que passa por trés etapas, segundo Sampieri, Collado e
Lucio (2006), quais sejam, 1) Extracéo e recompilacéo, na consulta a referenciais; 2) obtencao
destes referenciais; 3) a detec¢ao dos elementos que atendem a problematica da pesquisa

Os referencias do FDI construidos, ao lado da sec¢ao que tratou do histérico e das legis-
lac6es da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (Brasil, 2008 a; 2008b) encontram também
na metodologia do Marco Teorico a possibilidade de que na Revisao de Literatura, se articule
na EPT um subsidio teérico amplo para que em sua proposta de formacéo de cursos e ava-
liacao constante destes cursos existentes se possibilite verem e terem presentes as jovens
mulheres indigenas; projetos de cursos que estejam estruturados sobre a teoria do FDI.

O Quadro 1 apresenta os passos dados até este momento da pesquisa de Revisao de
Literatura, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006).
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Figura 1. Procedimentos de Pesquisa de Marco Tedrico.

ELEMENTOS
CONSTITUINTES
REFERENCIAIS FOCO APLICATIVO ENVOLVENDO AS
TEMATICAS
FEMINISTAS INDIGENAS
Feminismo
Decolonial — I
Indigena Projetos de Curso Eevizdio de Literatura
nos IF
(Lei 11.892/2008)
Levantamento de
Curriculos pesquizas em Periddicos
Histéria e zobre a participacio de
Legislagdo Enfoque Cultural e mulheres indigenas
da Educagio poblico indigena na EPT
Profissional e (povos e nagdes) (Google Académico)
Tecnologica — —

Fonte: Elaborado pelo autor.

Séo utilizados dois descritores compostos para serem fontes de busca no Google
Académico, no periodo de 2010 a 2020. Descritor 1: “educacgéao profissional, género, indi-
genas”. Descritor 2: “mulheres indigenas, educacgao profissional.

Foram encontrados mais de 100 trabalhos, dentre trabalhos completos publicados
em Anais de Eventos, artigos em periddicos nacionais, trabalhos de conclusdo de cursos
de graduacao (TCC), dissertacdes e teses. O objetivo era perceber e identificar o alcance,
a abrangéncia da producéao do feminismo indigena (de pensamento decolonial ou nao) na
EPT. Estes trabalhos estao apresentados na proxima se¢éo, obviamente, com recortes, mas,
recortes estes que néo impedem ou restringem o inicio de escrita do Marco Tedrico do FDI
na EPT que sdo os objetivos problematizados neste estudo.

Os trabalhos elencados, em recorte, sao tratados como analise, no préprio interior
da metodologia do Marco Tedrico, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006), portanto, a
Revisdo de Literatura, como processo de construcdo do Marco Teorico.

A terceira coluna “Elementos constituintes envolvendo as tematicas feministas indige-
nas” (Figura 1) € o passo seguinte da pesquisa para originar o Marco Teorico e é apresentada
na secao seguinte.

H RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao se discutem os “achados” da Reviséo de Literatura sob os dois des-
critores elencados na pesquisa. Como explicado na se¢cao Método, os Quadros 1 € 2 da
Revisdo estdo em recorte e permitem um encaminhamento seguro para o Marco Teorico,
objeto deste estudo.
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No primeiro descritor (Quadro 1), temos o seguinte resultado e uma analise preli-
minar para discussao da presenc¢a do FDI na Educacéao Profissional e Tecnolbgica nos

Institutos Federais.

Quadro 1. Identificagdo, localizagdo e analise preliminar do FDI na EPT (descritor 1).

Nome do(a) autor(a) (Ano)

Titulo do Trabalho Publicado

Andlise preliminar a luz do
Referencial Tedrico do FDI

Grubits (2014)

Mulheres indigenas brasileiras: educagdo e politicas publicas

Entendimentos do FDI

Lopes (2015)

A educagdo profissional ofertada pelo IFRR para as comunidades indigenas
do municipio de Amajari - RR

Mulling; Santos (2019)

A presenga de estudantes indigenas na educacgdo profissional tecnoldgica

Legislagdo da EPT e o curriculo:

foco nas meninas e mulheres
indigenas

Mulheres indigenas em movimentos: possiveis articulagdes entre género

Dutra; Mayorga (2019) o alfte

Entendimentos do FDI

Mulheres indigenas, género e diversidade cultura.: a institucionalizagdo .
g g ¢ Entendimentos do FDI

Rodri 2019 » . . . -
CLILIES ) da temdtica de género na FUNAI, a partir da perspectiva autoetnografica

Ibarra; Souza (2016) Muheres Ticuna: género e politica na Amazonia

Educacdo profissional com indigenas: possibilidades do corazonar e melhor

Mulling (2018) viver

Legislagdo da EPT e o curriculo:
foco nas meninas e mulheres

indigenas

Relagdes de género no curriculo do ensino médio integrado a educagdo

Silva et al. (2015) o ~
profissional: um processo em construgdo

Oliveira; Macedo; Carvalho
(2014)

Cunha; Araujo (2011)

Mulheres indigenas em Tabatinga (AM): uma analise comparativa entre os
residentes na Terra indigena Tukuna Umariagu e as residentes na drea urbana

Um olhar sobre as relagées de género das mulheres indigenas no Brasil

Entendimentos do FDI
Mulheres indigenas, sim. Professoras, por que ndo? Um estudo sobre as

Milh 2010
henenll ) representagdes de género e poder na comunidade

Guajajara (2020) Mulheres indigenas: género, etnia e carcere

Fonte: elaborado pelo autor.

A andlise preliminar (terceira coluna do Quadro 1) ja permite verificar e perceber a
potencialidade dos achados de pesquisa, a Reviséo de Literatura, ainda que dentro de um
espaco temporal curto e recente (2010-2020). Percebe-se, ainda, a dinamica do FDI a ser
construida para o Marco Teorico, ou seja, a dindmica da presenca das jovens e mulheres
indigenas representando o pensamento decolonial (Lugones, 2014); esta evidente a possibi-
lidade de se constituir um Marco Teorico promissor no territorio brasileiro, alinhando-se com
as producdes internacionais como as de Green (2007), Suaréz Navaz, Hernandez (2008),
Lugones (2014) e Carlson-Manathara; Rowe (2021) e as categorias centrais para o Marco
Teobrico, ja delineado: pensamento anticolonial, auto determinacao indigena, colonialidade do
género e soberania indigena. Porém, ndo estao descartadas a possibilidade, de que, durante
a consolidagéo do Marco Teobrico, se encontrarem outras perspectivas tedricas inovadoras,
em especial, na area da Antropologia.

O segundo descritor “mulheres indigenas, educacao profissional” e a analise preliminar
€ apresentada no Quadro 2 em que se destacam apenas, dentro do periodo do elencamento,
producdes de 2019 e 2020, embora o levantamento para estudo esteja no decénio 2010-
2020, isso, para fins analiticos mais atualizados para favorecer as discussdes da Revisao
de Literatura e o encaminhamento do Marco Teorico.
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Quadro 2. Identificacdo, localizagcdo e analise prévia do FDI na EPT (descritor 2).

Nome do(a) autor(a) (Ano)

Titulo do Trabalho Publicado

Andlise prévia a luz do Referen-
cial Tedrico do FDI

Pereira; Feijé (2020)

Abya Yala em jogo: uma visdo decolonial da histéria de mulheres de Abya
Yala no ensino de lingua espanhola

Entendimentos do FDI

Arroyo (2019)

A educacdo profissional e tecnoldgica nos interroga. Que interrogagdes?

Alves (2019)

Mulheres indigenas na pds-graduagdo: trajetdrias e r-existéncias

Legislagdo da EPT e o curriculo:
foco nas meninas e mulheres
indigenas

Alves (2019)

Reivindicando o territério epistémico: mulheres negras, indigenas e quilom-
bolas. Interpretando a antropologia

Entendimentos do FDI

Faustino; Novak; Rodrigues
(2020)

O acesso de mulheres indigenas a universidade: trajetdrias de lutas, estudos
e conquistas

Legislagdo da EPT e o curriculo:
foco nas meninas e mulheres
indigenas

Sales (2020)

Educagdo, memorias e histdrias das mulheres Kaingang da Aldeira, Setor
KM 10 da T.l Guarita

Aradjo et al. (2020)

Saude sexual e reprodutiva na etnia Xukuru do Ororubd: diga as mulheres
que avancem

Rodrigues (2019)

A histéria dos direitos da mulher indigena no Brasil

Amado, Bourlegat e Urquiza
(2019)

Empoderamento da mulher Kaiowa e Guarani na luta pelo reconhecimento
dos direitos indigenas e identidade étnico-cultural

Entendimentos do FDI

A Figura 2 complementa a Figura 1, apresentada na secao do Método, apontando os
elementos constituintes que se voltam para a finalizagcdo da Revisao de Literatura e o en-

Fonte: Elaborado pelo autor.

caminhamento para o Marco Tedrico.

Figura 2. Fechamento da Revisdo de Literatura para construgao do Marco Tedrico.

ELEMENTOS
CONSTITUINTES
REFERENCIAIS FOCO APLICATIVO ENVOLVENDO AS
TEMATICAS
FEMINISTAS INDIGENAS
il
Feminizmo de - pesquizas alinhadasz 4
colonial indigena realidade local
- integracio da ciéncia,
tecnologia e inovagdo aos
[————" aspectos culturais e &
Historia e Legislagio Projetos de preservagio do meio
da Curzo Ambiente (sustentabilidade)
Educagdo Profissional I nos IF I
e Tecnologica I_{Lii II_BSE?EE]_I — - desenvolrimento social
- integracio Educacic Basica,
Graduagio e Pos-Graduagio
Levantamento de - estimulo & produgdo cultural
pesquizas
em Periodicos sobre a - empowerment de meninas e
participacio de mulheres
mulheres indigenas
na EPT —

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A terceira coluna “Elementos constituintes envolvendo as tematicas feministas indige-
nas” é a apresentagao dos principais topicos a serem observados nos estudos que pretendem
investigar as EPT e os enfoques do FDI.

O que o Marco Teorico tera que fazer a partir da Reviséo de Literatura elaborada,
mesmo que ainda seja uma Revisdo de Literatura inicial? Quais seriam 0s passos ou 0
primeiro passo? Segundo, Sampieri, Collado e Lucio (2006), o primeiro passo € a adocéo
ou desenvolvimento de uma perspectiva tedrica, no caso, o FDI as categorias encontradas
gue necessitam de alinhamento, quais sejam: pensamento anticolonial (Smith, 2005), auto
determinacao indigena (Green, 2007), colonialidade do género (Lugones, 2014) e. soberania
indigena (Carlson-Manathara; Rowe, 2021).

Segundo passo: ampliar o horizonte do estudo o que implica mais pesquisas, mais
conceitos para alinhamento, comparacéo, articulagéo, etc. Envolve, ainda, a orientagao
do estudo, acompanhamento de cursos que integram e possuem em seus quadros jovens
mulheres indigenas, os dados de alocagao e atuagcao de egressas, a participacao politica
destas egressas, enfim, um estudo aprofundado que demonstre a aplicabilidade das cate-
gorias que estdo compondo, inicialmente, o FDI, apresentado nesta pesquisa.

H CONCLUSAO

Este estudo tedrico é muito inicial. Ha muitas brechas e variaveis que necessitam de
criticas, debates, discordancias e acordos.

A partir deste referencial sobre FDI, depois, do historico e da legislacédo sobre a EPT
no Brasil e, finalmente, alguns artigos elencados sobre a tematica a partir de descritores
especificos, pode-se pontuar que o Marco Tedrico elege um corpus de relatos de experién-
cias e de referenciais no feminismo, no feminismo decolonial e outras teorias de alinha-
mento que precisam ser amplamente investigadas, na continuagao do construto do Marco
Tedrico. Algumas das categorias da Introducédo ndo aparecem nos estudos elencados, dai
a sensibilidade do pesquisador em deixar abertas todas as possibilidades de novas teorias
integrarem o corpus do FDI.

Com a Reviséo de Literatura o avango para o Marco Tedrico pode ser pensado nas
seguintes propostas:

A proposta de um Feminismo Decolonial Indigena (FDI), que trate das categorias
elencadas e articule-se a formacgao técnica de mulheres indigenas nos cursos de EPT, seus
Projetos de curso (ensino, pesquisa e extensao), curriculos, programas de cotas, acesso,
permanéncia e mercado de trabalho, publico e privado.

Ter este aporte tedrico (FDI) para construcéo do curriculo da EPT brasileira, rompen-
do com discriminagdes e preconceitos diante da formacao ou exercicio de uma atividade
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profissional de mulheres indigenas, portanto, no quesito do feminismo; um novo trato na
oferta e na condugao de cursos que atentem para as especificidades dos povos indigenas
brasileiros, no recorte de género.

Desenvolver orientacdo de pesquisas com mulheres indigenas, desde a Iniciagéo cien-
tifica na educacéo basica (ensino médio, nas articulagdes da graduacao com a educacao
basica) e na graduacéo e para desenvolverem na EPT brasileira um Feminismo Decolonial
Indigena no destaque do protagonismo de mulheres indigenas.

Todas essas consideracées encaminham o Marco Teérico que devera ser mais abran-
gente e profundo e, por isso continua-se a investigacéo, por isso, propde-se expandir o
debate e os estudos sobre o feminismo decolonial indigena com producées de mulheres
indigenas e voltadas as discussdes em torno da formag¢ao em cursos na modalidade da
EPT. Certamente, um longo caminho a percorrer. Uma frente de pesquisa aberta, como ja
se afirmou, aguardando jovens pesquisadoras para um protagonismo autoral de jovens e
mulheres indigenas sob o olhar e o posicionamento tedrico do feminismo decolonial gerando

praticas, politicas, gerando empowerment feminino indigena.

B REFERENCIAS

1. ALVES, Lidiane da Conceicdo. Mulheres indigenas na pés-graduacao: trajetorias e r-exis-
téncias. 2019. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social) — Programa de Pés-
-Graduagao em Antropologia Social, Departamento de Antropologia, Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2019.

2. AMADO, Angelica Marai Mejia.; BOURLEGAT, Cleonice Alexandre Le.; URQUIZA, Anténio
Hilario Aguilera. Empoderamento da mulher Kaiowa e Guarani na luta pelo reconhecimento
dos direitos indigenas e identidade étnico-cultural. Polis Revista Latinoamericana, n. 54,
2019. Disponivel em: https://journals.openedition.org/polis/18043 Acesso em: 26 mai. 2021.

3. ARAUJO, Maria Rafaela Amorim de. Saude sexual e reprodutiva na etnia Xukuru do Ororuba:
diga as mulheres que avancem. Saude Debate, 44 (124), jan./mar., 2020. Disponivel em: https://
www.scielo.br/j/sdeb/a/6Yp3rgwWTILVNG6V5Y6XpTBF/?lang=pt . Acesso em em 26 mai. 2021.

4. ARROYO, Miguel Gonzales. A educacéo profissional e tecnolégica nos interroga. Que interro-
gacoes? Educacao Profissional e Tecnolégica em Revista, v.3, n.1, 2019. Disponivel em:
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/374 . Acesso em 26 mai. 2021.

5. BRANCHER, Vantoir Roberto.; MEDEIROS, Bruna de Assunc¢do. (orgs.). Inlusao e diversi-
dade: repensando saberes e fazeres na educacgao profissional, técnica e tecnolégica. Jundiai:
Paco, 2016.

6. BRASIL. Ministério da Educacgéao. Lei n° 11.892, de 29 de novembro de 2008. Institui a Rede
Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolbgica, cria os Institutos Federais de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. 2008a

Educagao, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar

167


https://journals.openedition.org/polis/18043
https://www.scielo.br/j/sdeb/a/6Yp3rgwWT9LVN6v5Y6XpTBF/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/sdeb/a/6Yp3rgwWT9LVN6v5Y6XpTBF/?lang=pt
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/374

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

. Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituices federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.
2012.

. Um novo modelo de educacao profissional e tecnoldgica. Concepcoes e diretrizes.
Brasilia: MEC, 2008 b.

CARLSON-MANATHARA, Elizabeth.; ROWE, Gladys. Living in indigenous sobereignty.
New York, NY: Columbia University Press, 2021.

CUNHA, Robério Davi Borges.; ARAUJO, Patricia Cristina de Arag&o. Um olhar sobre as
relac6es de género das mulheres indigenas no Brasil. In: Ill Seminario Nacional Género e
Praticas Culturais, 26 a 28 de outubro de 2011, Joao Pessoa, PB, 2011. Disponivel em: http://
www.itaporanga.net/genero/3/07/38.pdf . Acesso em 26 mai. 2021.

DUTRA, Juliana Cabral de O.; MAYORGA, Claudia. Mulheres indigenas em movimentos: pos-
siveis articulagdes entre género e politica. Psicologia: ciéncia e profissao, 39, spe., 2019.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/pcp/a/TmkJTj6vTNMxpzhB3jhbPjK/abstract/?lang=pt .
Acesso em: 26 maio 2021.

FAUSTINO, Rosangela Celia.; NOVAK, Maria Simone Jacomini.; RODRIGUES, Isabel Cristina.
O acesso de mulheres indigenas a universidade: trajetérias de lutas, estudos e conquistas.
Tempo E Argumento, v. 12, n.° 29, 2020. Disponivel em: https://revistas.udesc.br/index.php/
tempo/article/view/2175180312292020e0103 . Acesso em 28 mai. 2021.

FONSECA, Celso Suckow. Histéria do ensino industrial no Brasil. Rio de janeiro: Escola
Técnica, 1961.

GREEN, Joyce (ed.). Making space for Indigenous Feminism. Winnipeg: Fernwood Pu-
blishing / Zed Books, 2007.

GUAJAJARA, Maria Judite da Silva Ballerio. Mulheres indigenas: género, etnia e carcere.
2020. 104 f. Dissertacéao (Mestrado em Direito) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2020.

GRUBITS, Sonia. Mulheres indigenas brasileiras: educacéao e politicas publicas. Psicologia
e Sociedade, 26 (1), abr. 2014. Disponivel em: https://www.scielo.br/j{/psoc/a/3mmjb9mWD-
q68MvmTKPcFtVR/?lang=pt . Acesso em 26 mai. 2021.

IBARRA, Elizabeth Del Socorro Ruano.; SOUZA, Liliana Vignoli de Salvo. Muheres Ticuna:
género e politica na Amazénia. Amazénica — Revista de Antropologia, v.8, n.1, 2016. Dis-
ponivel em: https://periodicos.ufpa.br/index.php/amazonica/article/view/4726 . Acesso em: 26
maio 2021.

LAROCQUE, Emma D. Violence in Aboriginal Communities. Ottawa: U of Manitoba Press,
1994.

LOPES, Tatiana Silva. A Educacao Profissional ofertada pelo IFRR para as Comunidades
Indigenas do Municipio de Amajari -RR. 2015. 92 f. Dissertacao (Mestrado em Sociedade
e Cultura na Amazénia). Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2015

LUGONES, Maria. Rumo a um feminismo descolonial. Revista de Estudos Feministas, Flo-
riandpolis, SC, 22(3): 320, p. 935-952, setembro-dezembro, 2014. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/ref/a/QtnBjL64Xvssn9F6FHJgnzb/?format=pdf&lang=pt . Acesso em 26 maio 2021.

MANFREDI, Silvia. Maria. Educac¢ao profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Educagédo, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar

168


http://www.itaporanga.net/genero/3/07/38.pdf
http://www.itaporanga.net/genero/3/07/38.pdf
https://www.scielo.br/j/pcp/a/TmkJTj6vTNMxpzhB3jhbPjK/abstract/?lang=pt
https://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180312292020e0103
https://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180312292020e0103
https://www.scielo.br/j/psoc/a/3mmjb9mWDq68MvmTKPcFtVR/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/psoc/a/3mmjb9mWDq68MvmTKPcFtVR/?lang=pt
https://periodicos.ufpa.br/index.php/amazonica/article/view/4726
https://www.scielo.br/j/ref/a/QtnBjL64Xvssn9F6FHJqnzb/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ref/a/QtnBjL64Xvssn9F6FHJqnzb/?format=pdf&lang=pt

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

MILHOMEM, Maria Santana Ferreira dos Santos. Mulheres indigenas, sim. Professoras, por
gue nao? Um estudo sobre as representacdes de género e poder na comunidade. In: Fazendo
Género 9, Diasporas, Diversidades, Deslocamentos, 23 a 26 de agosto de 2010. Disponivel
em: http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1277742945_ ARQUI-
VO_mulheresindigenassimprofessorasporquenao.pdf . Acesso em 26 mai. 2021.

SANTOS, Simone Valdete dos.; MULLING, Juliana da Cruz. A presenca de estudantes indige-
nas na educacao profissional e tecnolégica. Educacao, v.42, n.3, p.475-485, set.-dez., 2019.
Disponivel em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/33245 .
Acesso em 26 mai. 2021.

MULLING, Juliana da Cruz. Educacéo profissional com indigenas: possibilidades de co-
razonar e melhor viver.2018. 147f. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo). Programa de Pos-
-Graduacédo em Educacdo. Faculdade de Educacao — Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2018.

OLIVEIRA, Priscila da Costa.; MACEDO, Amanda Machado.; CARVALHO, Aguido Akell San-
tos de. Mulheres indigenas em Tabatinga (AM): uma analise comparativa entre os residentes
na Terra indigena Tukuna Umariacu e as residentes na area urbana do municipio. In: XIX
Encontro Nacional de Estudos Populacionais, ABEP, Sdo Pedro, SP, de 24 a 28 de no-
vembro de 2014. Disponivel em: http://www.abep.org.br/~abeporgb/abep.info/files/trabalhos/
trabalho _completo/TC-8-31-463-169.pdf . Acesso em: 26 mai. 2021.

PACHECO, E. Institutos federais: uma revolugcéo na educacgao tecnolédgica. Sao Paulo: Mo-
derna, 2011.

PEREIRA, Gabrielle Tavares.; FEIJO, Glauco Vaz. Abya Yala em jogo: uma visdo decolonial
da historia de mulheres de Abya Yala no ensino de lingua espanhola. Lingua Tec, Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento Gongalves, v.5,
n.° 1, p. 158-183, jun. 2020. Disponivel em: . Acesso em 26 mai. 2021.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del Poder, Cultura y Conocimiento en América Latina. En: Ecu-
ador Debate. Descentralizacion : entre lo global y lo local, Quito : CAAP, (no. 44, agosto 1998):
pp. 227-238. Disponivel em: https://repositorio.flacsoandes.edu.ec/bitstream/10469/6042/1/
RFLACSO-ED44-17-Quijano.pdf . Acesso em 26 maio 2021.

RODRIGUES, Grazielle Cristina. A histéria dos direitos da mulher indigena no Brasil.
2019. 41f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduacgédo) — Curso de Direito — UniEvangélica,
Andpolis, Goias, 2019.

SAMPIERI; Roberto Hernandez.; COLLADO, Carlos Fernandez.; LUCIO, Maria del Pilar Bap-
tista. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 2006.

SALES, Elaine Daniel. Educacdao, memorias e historias das mulheres Kaiangang da Al-
deia Setor KM 10 da T.l Guarita. 2020. 47f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduacgao),
Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, Departamento de Histéria, Centro
de Filosofia e Ciéncias Humanas, - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis,
SC, 2020.

SILVA, Rose Marcia da. et al. Relagdes de género no curriculo do ensino médio integrado a
educacao profissional: um processo em construgcéo. In: Anais XI CONAGES — Coloquio Na-
cional Representacdes de género e de sexualidade. Campina Grande: Realize Editora, 2015.
Disponivel em: http://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/10831 . Acesso em 26 maio
2021.

Educagao, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar

169


http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1277742945_ARQUIVO_mulheresindigenassimprofessorasporquenao.pdf
http://www.fg2010.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1277742945_ARQUIVO_mulheresindigenassimprofessorasporquenao.pdf
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/33245
http://www.abep.org.br/~abeporgb/abep.info/files/trabalhos/trabalho_completo/TC-8-31-463-169.pdf
http://www.abep.org.br/~abeporgb/abep.info/files/trabalhos/trabalho_completo/TC-8-31-463-169.pdf
https://repositorio.flacsoandes.edu.ec/bitstream/10469/6042/1/RFLACSO-ED44-17-Quijano.pdf
https://repositorio.flacsoandes.edu.ec/bitstream/10469/6042/1/RFLACSO-ED44-17-Quijano.pdf
http://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/10831

33. SMITH, Andrea. Conquest: Sexual Violence and American Indian Genocide. Duke: Duke
University Press, 2005.

34. SUAREZ NAVAZ, L; HERNANDEZ, A (ed.) Descolonizando El Feminismo: teorias y prac-
ticas desde los margenes. Madrid: Editorial Catedra, 2008.

35. VERGES, Francoise. Um Feminismo Decolonial. Sdo Paulo: Ubu, 2020.

170

Educagédo, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar



SUBRE 0 ORGANIZADOR

Jonata Ferreira de Moura

Licenciado em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica pela Universidade Estadual do Maranhdo (2006) e em Pedagogia
pela Universidade Federal do Maranhdo (2009). Especialista em Educacao Infantil pela Faculdade de Educagéo Santa
Terezinha (2009). Mestre e Doutor em Educacéo (Educacdo Matematica) pelo Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu
em Educacdo da Universidade Sao Francisco (2015-2019) com periodo de estdgio doutoral na Universitat de Barcelona
(09/2018-02/2019). Professor Adjunto da Universidade Federal do Maranhdo (CCSST/UFMA), atuando no curso
de Pedagogia. Orientador e supervisor de estagio. Coordenador do Nicleo de Praticas Pedagogicas (Brinquedoteca e
Laboratdrio de Ensino do Curso de Pedagogia) desde 2017 e do subprojeto Residéncia Pedagdgica do curso de Pedaogia
(RP/UFMA/CAPES). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Género e Sexualidade nas Praticas Educativas
(GESEPE - CNPQ/UFMA). Vice-lider do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Histdrias de Formacéo de Professores que
Ensinam Matemdtica (HIFOPEM - CNPQ/USF). Membro da Sociedade Brasileira de Educacdo Matemdtica (SBEM),
atuando como 2° tesoureiro da Regional do Maranhao, e membro da Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica
(BIOGraph). Avaliador do SINAES e atuo, principalmente, nos seguintes temas: infancia, educacao matematica, formacao
do professor que ensina matematica, relacoes de género e sexualidade, narrativas e pesquisas (auto)biograficas.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0491949366167171

Educacao, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espago escolar e nao-escolar 7/
%




Simbolos

(des)Construcao: 17, 18, 24, 48, 85, 90, 99,
104, 127, 136, 137, 142, 172

B

Biopoder: 25

C

Corpo: 25, 76, 123

Covid: 134

Cuidado de si: 25

Curriculo: 22, 45, 94, 95, 105, 106, 107, 121
Curriculo pés: 94

D

Diversidade: 66, 75, 76, 77, 107, 121, 123, 127,
133

Docéncia: 47, 64
E

Educacao: 14, 17, 23, 38, 45, 47, 48, 49, 50, 51,
52, 55, 56, 57, 58, 60, 61, 62, 63, 64, 66, 67, 68,
70,71, 72, 73, 74, 75, 76, 77, 84, 85, 93, 107,
110,121,122, 123, 125, 126, 130, 133, 152, 153,
158, 159, 160, 161, 162, 164, 165, 167, 168, 169

Educacao Sexual: 45, 74, 75, 76, 77
Equidade: 125, 130

Escola: 17, 48, 60, 75, 77, 85, 104, 117, 121,
122,127,128, 130, 133, 168

Estruturalista: 95
F

Formacao de Professores: 123

G

Género: 20, 23, 45, 47, 63, 64, 75, 76, 77, 79,
121,122,123, 125, 127, 130, 133, 150, 168, 169

H

Histéria: 23, 79, 80, 81, 82, 92, 93, 149, 159,
168, 169

|

Interseccionalidade: 79
Interseccoes: 127

J

Juventudes: 38

L

Livro Didatico: 79

M

Masculinidades: 47

P

Praticas Educativas: 125
Preconceito: 122

Q

Queer: 45, 94, 95, 96, 102, 103, 104, 105, 106,
107, 113, 122

S

Sexualidade: 64, 66, 71, 75, 76, 77, 122, 123
T

Teoria: 45, 95, 96, 102, 106, 107, 114, 122
Transfobia: 117

\"

Violéncia: 137, 139, 150

Voguing: 115, 120, 122

Educagédo, Género e Sexualidade: perspectiva critica e decolonial no espaco escolar e nao-escolar



contato@editoracientifica.org



https://twitter.com/EditoraCientfi1
https://www.editoracientifica.org
https://www.instagram.com/editoracientifica/
mailto:contato%40editoracientifica.org?subject=
https://www.facebook.com/editoracientifica
https://www.linkedin.com/in/editora-cient%C3%ADfica-digital-27a8041b8/
https://api.whatsapp.com/send?phone=5511940349229

ISBN 978-658982642-2

9 Il 786589 Il 826422
VENDA PROIBIDA - ACESSO LIVRE - OPEN ACCESS

editora cientifica



	01
	Educação, currículo e desigualdade de gênero: um referencial teórico
	Lilian Rolim Figueiredo
	Jádson Rudson Rodrigues Lemos
	Mayra Silva dos Santos
	Marcos Moreira Lira
	Betânia Oliveira Barroso

	10.37885/210304045

	02
	 Apontamentos sobre o corpo e o cuidado de si
	Renato Sampaio de Azambuja
	Nadia Geisa Silveira de Souza

	10.37885/210504576

	03
	Algumas cenas escolares nas construções de gêneros e sexualidades: um relato de experiência
	Katiele Hundertmarck

	10.37885/210504622

	04
	Presença notada, ausência sentida: concepções de docentes homens na educação infantil
	Lívia Machado Oliveira
	Jonas Alves da Silva Junior
	Jónata Ferreira de Moura
	Matheus Fortunato da Silva

	10.37885/210504854

	05
	A importância e os desafios da abordagem de estereótipos de gênero com alunos do ensino médio: um referencial teórico
	Geovanna Garcia Guimarães
	Silvia Veida Alves Marins
	Beatriz Alves de Aguiar
	Fernanda Paulini

	10.37885/210504699

	06
	O PNLD e as representações de gênero, raça e classe em livros de história do ensino médio
	Inácio Ribeiro Oliveira
	Márcia Alves da Silva

	10.37885/210504826

	07
	Currículo pós-estruturalista e possíveis (Des)construções Queer: reflexões teóricas sobre gêneros e sexualidades
	John Jamerson da Silva Brito
	Jónata Ferreira de Moura
	Juliana Ferreira de Sousa

	10.37885/210504657

	08
	Abordagens sobre o ambiente escolar, os papéis de gênero e a transgeneridade: um referencial teórico
	Rayane Silva Leal
	Arthur Pinheiro Morbeck
	Isabella Monteiro Gomes da Silva
	Fernanda Paulini

	10.37885/210504773

	09
	Construindo práticas educativas para equidade de gênero e suas intersecções: formação continuada de professoras/ES
	Lilian Silva de Sales
	Franciane Mendonça de Souza

	10.37885/210504544

	10
	Isolamento social e violência doméstica: apontamentos sobre os reflexos da Covid-19 nas questões de gênero
	Vanusa Nascimento Sabino Neves
	Fábio Gomes de França

	10.37885/210504650

	11
	Proposta inicial de marco teórico para o feminismo decolonial indígena na EPT
	Claudionor Renato da Silva

	10.37885/210504746

	SOBRE O ORGANIZADOR
	ÍNDICE REMISSIVO

