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Pedagogia(s) contemporanea(s): praticas, espacos e tempos

0 que nos torna contemporaneos? Os sujeitos inseridos na contemporaneidade nomeiam-se
em sua maioria como pessoas “sem tempo”. Fazendo um jogo com a palavra contemporaneidade,
podemos vislumbrar que nele se encontram aqueles que estao “com tempo”, ou melhor, com este
tempo, pensado de forma atual. A contemporaneidade s6 pode ser assim nomeada quando situada
entre os demais tempos.

A expressdo “com tempo” nos convoca a pensar sobre o tempo destinado as problematizacdes
relativas a Educacgdo. O tempo, de fato, “ndo o temos conosco”, ele ndo é capturavel, mas é pensavel.
Por este caminho nos aventuramos, procurando potencializar o pensar sobre o nosso tempo em
didlogo com outros tempos e, em especial, em seus possiveis didlogos com o campo da Educacdo.

Embora ndo seja capturavel, o tempo que aqui nomearemos no plural, tempos, esta amarrado
as configuracdes de cunho espacial. Em outras palavras, o tempo nao existe sem um espac¢o. Assim
como ambos nao poderiam ser definidos sem as a¢des que neles sdo operadas: trata-se das praticas
que compodem os cendrios por onde circulamos.

Em diferentes tempos formativos, que contemplam Pedagogia(s) de diferentes modalidades
institucionais de curso (regular e PARFOR?), olhamos para as praticas educacionais em diferentes
tempos e espac¢os: podemos nos encontrar entre os jogos de uma brinquedoteca e nas paginas
seguintes algar voo para um ambiente mais silencioso, como um hospital. Podemos também analisar
praticas de gestio, bem como um programa de iniciacido a docéncia. E possivel ainda pensarmos
acerca das contribuices de um estagio supervisionado, de percepgoes filoséficas na Educacao
Infantil e das diferentes configuracdes espaciais neste nivel de ensino. Da aprendizagem musical
ao fascinio da leitura, do brincar, do adaptar-se, da arte de contar histérias, das vivéncias corporais,
para um corpo que habita, para a escuta que escapa aos ouvidos, muitos sdo os questionamentos e
os temas que nos mobilizam.

Os trabalhos aqui trazidos foram escritos durante o tempo de formagdo de professores
que ja atuam em salas de aula nas escolas, e que estdo em busca de compreender esses conceitos
junto com as crianc¢as que crescem tendo uma perspectiva a qual, em muitos momentos, pode ser
diferente daquela conhecida por nés. Jogamos com palavras que nos motivam a pensar outros
sentidos, outras perspectivas para a docéncia.

Entre praticas, espagos e tempos, este livro reline estudantes e docentes para pensar as
pedagogia (s) contemporaneas e seus efeitos no cotidiano da educacao.

Tania Micheline Miorando
Jacqueline Silva da Silva
Morgana Doménica Hattge
Mariane Inés Ohlweiler
Agosto de 2017

1 Programa de Ag¢des Articuladas na Formacao de Professores da Educacio Basica.
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A ARTE DE CONTAR HISTORIAS PARA CRIANCAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Ivani Aschebrock Sulzbach’

Grasiela Kieling Bublitz?

Resumo: Este artigo tem como finalidade apresentar estratégias relativas a contagdo de histérias usadas por
professoras na Educacdo Infantil para despertar interesses e concentracdo de criancas da faixa etaria de cinco
a seis anos de idade. O propdsito é melhorar a pratica de quem o faz, cuja justificativa sdo as contribui¢des
que esta pode oferecer para o desenvolvimento das criancas. Para isso, a metodologia utilizada foi a pesquisa
qualitativa, abordando um estudo de campo através de questiondrio, aplicado a cinco professoras que atuam
em uma escola de Educacdo Infantil da rede publica de ensino, do municipio de Estrela/RS, sustentado por
uma argumentacdo tedrica em autores como ABRAMOVICH (2006), BETTHELHEIM (1998) e SISTO (2012)
entre outros. Pode-se perceber que professoras costumam contar histérias com frequéncia e gostam muito
desta pratica, apesar dos mais variados recursos tecnologicos também possibilitarem conhecer histérias
para as criangas e estarem presentes no nosso dia a dia.

Palavras-chave: Contagio de historias. Criancas. Educacao Infantil.

O presente artigo é baseado no Trabalho de Conclusdao de Curso da Pedagogia PARFOR
apresentando um estudo relativo a estratégias que professoras usam para despertar o interesse e a
concentragdo durante a contagdo de historias e quais os seus objetivos ao realizar essa pratica com
criancgas da faixa etaria de 5 a 6 anos.

A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa com pesquisa realizada por meio
de informacdes através de questionario com quatro professoras que atuam em uma Escola
Municipal de Educacdo Infantil da rede publica de ensino, do municipio de Estrela/RS e com a
responsavel pelo Projeto Hora do Conto das Escolas de Educagao Infantil do municipio do mesmo.
O questionario era estruturado com uma questao fechada de maultipla escolha e outras quatro
abertas onde as pesquisadas responderam livremente conforme o assunto abordado em cada
pergunta. As respostas foram analisadas e teorizadas tendo como principais suportes teoricos
Abramovich (2006), Bettelheim (2007), Coelho (2000), Sisto (2012) e Silva (1999) construindo,
assim, um conhecimento mais aprofundado sobre o assunto. Através dessa foi possivel entender
com mais profundidade porque a contacao de histdrias é tdo importante e ter tanto a acrescentar
para o desenvolvimento da habilidade narrativa das criancas.

Foi analisado como as professoras escolhem as histdrias e com que finalidade elas contam as
mesmas para as criangas com as quais atuam, quais seriam as contribuicdes que esta pratica pode
oferecer para o desenvolvimento das criangas. Silva, a esse respeito (1999, p.50) diz que “contar

1 Licenciada em Pedagogia - Parfor/Univates. Professora na Rede Municipal de Educagdo de Estrela, RS, BRA. -

ivaasul@yahoo.com.br

2 Orientadora. Dra. em Letras. Professora na Universidade do Vale do Taquari - Univates, de Lajeado/RS.
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histérias é uma arte, por conseguinte requer certa tendéncia inata, uma predisposicdo latente,
alias, em todo educador, em toda pessoa que se propde a lidar com criangas”.

A vontade de desenvolver este tema em meu trabalho de conclusao se deu pelo imenso
interesse das minhas filhas em escutar histérias, quando pequenas, assim como o das criancas da
Educacao Infantil, na qual atuo desde o ano de 1995, que também me levou a escolher este tema.
Através da experiéncia como mae e da pratica como educadora aprendi que criangas gostam muito
de ouvir historias.

Na escola de educagdo infantil onde atuo, ao substituir colegas no intervalo delas, decidi
contar historias, pois precisava ocupar os alunos e ndo conhecia o0 nome de todos. Percebi que
as criancas detinham sua atencdo na historia que estava sendo narrada, demonstrando grande
interesse.

A contacgdo era feita com auxilio de livros ou de historias que eu mesma ja conhecia, utilizando
como recursos os gestos, diferentes entonacgdes de voz, diferentes expressoes faciais, para mostrar
diversas emoc¢des, como medo, admiragdo, tristeza, alegria ou raiva. Silva (1999), confirma que
a histéria é importante alimento da imaginagdo, informando, socializando, educando, prendendo
a atencdo de quem a ouve, serenando e aquietando. Faz com que a plateia, através das historias,
aceite situagdes desagradaveis por meio da autoidentificacdo, ajudando a resolver seus conflitos,
trazendo esperanca, agradando a todos em qualquer circunstancia de vida, idade ou classe social.
Uma forma pratica de incorporar arte a vida.

E todos os dias que eu voltava na turma, as criangas pediam para contar as mesmas historias.
Silva (1999, p. 9) pergunta: “Por que as criancas gostam tanto de ouvir histérias, e ndo se satisfazem
em ouvir apenas uma vez, pedem para repetir mais e mais?”. Conforme Bettelheim (2007), uma
crianca é capaz de aproveitar na totalidade o que a histéria tem a lhe oferecer, no que diz respeito
a compreensado de si propria e de sua existéncia de mundo. Se ela a ouve repetidamente e é dado
tempo e oportunidade para se demorar nela. Assim as livres associa¢des da crianca com relacdo a
historia lhe fornecerdo o significado mais pessoal da mesma e a ajudardo a lidar com problemas
que a oprimem.

0 desenvolvimento da contag¢ao de histdrias na sociedade

Por meio de estudos, sabemos que em toda a histéria da humanidade a contagdo de histérias
era usada para transmitir conhecimentos e reunir pessoas para a socializacdo. Ja nos diz Silva
(2009, p.34) que “narrar é um habito tdo antigo quanto o

homem sobre a Terra, e a plateia suspensa sobre os labios do contador é tdo cativa hoje
quanto no tempo das cavernas”. Contar histérias é um meio de comunicagao ancestral, pois Platao
ja se referia a importancia de narrar contos para entretenimento e educacao ética das criangas
gregas (SISTO 2012). Até a Biblia, um dos livros mais antigos, fala por intermédio de historias. Nas
sociedades tribais primitivas, transmitiam seu conhecimento acumulado por geragdes, em crencas,
mitos, costumes e valores preservaveis pela comunidade, através de contadores de histdrias.

Conforme Barco et al (2001, p.24), o inicio da literatura infantil foi marcado “pela intengao
de formar a crianca, de ensinar comportamentos e atitudes e de sedimentar uma ideologia.” Ainda
menciona que “somente aos poucos foram deixados de lado o pedagogismo e o moralismo para
conquistar seu status artistico”.
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A Literatura Infantil comegou a ser pensada em fins dos anos 70 e “destinada as criangas
e sua importancia como formadora das mentes infantis” (COELHO, 2000, p.9). Aquela época “era
um momento de transformacgdes evidentes que atingiam, ao mesmo tempo, o ambito da criacao
literaria e o da educagdo”. Surge nesse momento, na literatura brasileira para criancas e jovens,
muitos escritores com uma consciéncia nova de atuagdo social: abandonando o moralismo e
reclamando a condicdo de artistas desejando a compreensao de suas obras, enquanto objeto
estético firmando compromisso com a Arte e ndo com a Pedagogia, como era até entdo, surgindo
propostas novas com recursos expressivos, nascendo uma literatura viva e rica (PERROTTI, 1986).
A partir dos anos 80, aconteceram grandes mudangas em relacao a Literatura Infantil:

Houve uma explosdo de publica¢des, e a producdo de livros infantis tornou-se mais
especializada, com énfase em temas como o cotidiano da crianca, os contos de fadas
modernos e em alguns casos, as denudncias sociais. Dependente das oscilacdes da moda e
gosto, a literatura infantil, como bem de consumo, viu-se presa a constante apresentacio de
novidades, o que, muitas vezes enfraqueceu sua qualidade. (BARCO et al, 2001, p.31)

No Brasil, segundo Silva (2009), a literatura infantil ndo seria a mesma sem a existéncia de
Monteiro Lobato, marcando a primeira metade do século XX, constituindo assim, as lembrancas
mais gratificantes da infancia para milhares de brasileiros, e que capacitou em seu percurso de
leitores e de cidadaos criticos prosseguir mundo afora. Lobato seguiu pelo caminho, fazendo com
que o cidaddo seja capaz de ter um pensamento independente, onde saiba analisar o mundo com
olhar critico, expondo e defendendo suas ideias e valores morais, o que nao se cria num passe de
magica, mas precisa ser formado desde a infancia.

Aliteratura infantil brasileira, com obras de alta qualidade estética: teve inicio com Monteiro
Lobato e prosseguiu com algumas autoras contemporaneas, como Lygia Bojunga, Ruth Rocha, Ana
Maria Machado entre outros (SILVA, 2009).

A escolha da historia

Através dos resultados do questiondrio pdde-se perceber que todas as professoras
questionadas gostam de contar histérias, as contam com frequéncia e consideram essa pratica
muito importante para o desenvolvimento intelectual das criancas em varios aspectos como
o enriquecimento do vocabulario, a oralidade, o senso critico levando-a a pensar, perguntar,
questionar, mexendo com o imaginario, com os sentimentos e conflitos pessoais.

O primeiro passo para contar uma histdria é aescolha dela, fazendo umasele¢ao considerando
o ponto de vista literario, o interesse do ouvinte, faixa etaria e condi¢des socioecondmicos (SILVA,
2009). 0 educador deve escolher suas histérias com textos claros e adequados aquilo que deseja
transmitir, devem apresentar qualidade artistica, ser ausentes de elementos nocivos como
linguagem de baixo nivel e elementos de violéncia ou vulgares (DOHME, 2003).

Assim que o contador escolheu a histéria, ele precisa estuda-la e, para Silva (1999), isso
nao significa decora-la, mas primeiramente se divertir com ela, captar a mensagem nela contida
e apo6s varias leituras fazer a identificacdo de seus elementos indispensaveis que constituem
sua estrutura: a introducao, o enredo, o climax e o desfecho. Uma histéria nao é s6 introducao,
desenvolvimento, climax e conclusao (SISTO, 2012). Ela é forma e contetido, que através do seu
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estudo, cria-se a intimidade com as partes do conto que vai dar lugar para trabalhar com coloridos
variados para cada movimento.

Duas professoras relataram que um dos motivos que as fazem escolher uma histéria sao
as ilustracdes coloridas. No entanto, Bettelheim (2007), diz que as ilustracdes e os coloridos
desviam a atencdo do principal objetivo da histoéria, o processo da aprendizagem. Uma historia
ilustrada prejudica boa parcela do contetido de significado pessoal, pois a crianga recebe as figuras
prontas sem criar suas préprias imagens. Ja Silva (1999), diz que as gravuras contribuem para
a organizacdo do pensamento principalmente de criancas pequenas na observacao de detalhes,
facilitando a identificacdo da ideia central, fatos principais etc. Para Sandroni e Machado (1998,
p. 17), “a crianga precisa do auxilio da ilustragdo - que tem uma linguagem direta - facilitando o
atendimento das palavras que ela esta ouvindo”.

Uma professora demonstrou preocupacao com criancas especiais transmitindo as vezes
suas historias através de representacoes, sem falas ou conforme necessidades de cada crianca
e Silva (1999) diz que as criangas requerem um bom senso na escolha, como histérias curtas,
expressivas, que acionem sua vida sem fazer alusdo ao problema que estdo passando. Trés das
professoras questionadas afirmaram escolher histérias para conta-las conforme interesse das
criangas. Para Silva (1999, p. 14), “antes de contar uma histéria, precisamos saber se se trata de
assunto interessante, bem trabalhado. Se é original, se demonstra riqueza de imaginacao e se
consegue agradar as criancgas”.

A professora 2 diz que ao escolher as historias que vai contar, elas precisam mexer com seus
sentimentos, agucar sua criatividade e também conhecer o publico alvo para poder adapta-las a
cada realidade: “escolher nem sempre é uma tarefa facil! Sdo muitas as variantes que precisam ser
controladas quando se escolhe uma histdria: o gosto pessoal, o publico, o espaco da apresentacao,
o evento, etc” (SISTO, 2012, p. 33).

Aquele que se prepara para contar histérias devera se preocupar em entender qual o seu valor
educacional, isto é, como a narrativa se presta a desenvolver elementos como criatividade,
imaginacdo, e senso critico, e se preocupar também com quais valores ela trabalha. Isto
auxiliara a dar énfase adequada a passagens que esses elementos se desenvolvam. (DOHME
2003, p.45).

Segundo o resultado dos questionarios, duas professoras escolhem as histérias a serem
contadas conforme o tema que estd sendo trabalhado, para poder usa-las como acréscimo nas
atividades pedagoégicas que estio em andamento naquele momento. No entanto, Bettelheim
(2007, p. 217), diz que “quando se fala em compreensao intelectual do significado de um conto de
fadas, devemos enfatizar que de nada servira aproximar-se da narracao dos contos de fadas com
intencdes didaticas”. Segundo Sisto (2012), quando a historia é contada com func¢ao de servir como
exemplo comportamental, servindo de ligao, isso significa que a contamos com desvio da narragao
como arte.

Através do resultado do questiondrio, uma professora aprecia histérias realistas por
estabelecer relacao entre pessoas, tempo e lugares. Portanto, historias extremamente realistas
informam sem enriquecer, pois a crianca ao escuta-las pode extrair alguma coisa delas, mas
ndo extrai muito significado pessoal e sim somente o contetido 6bvio (BETTELHEIM, 2007). No
entanto, conforme Sandroni e Machado (1998, p.14), historias sobre fatos reais sdo importantes,
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porque ajudam a crianga a entender sua origem e que tipo de relagdes existe entre ela, as pessoas
e os lugares.

Cuidados que um bom contador deve ter para narrar uma histéria

Percebe-se que o educador deve ter alguns cuidados no momento da contac¢do a diferentes
instrumentos: estar atento ao ritmo da fala, saber projetar a voz, pronunciar as palavras com
clareza, tornar expressivo o que se diz, variar os sons das frases, o que produz prazer em ouvir,
olhar para quem se conta ajuda a criar naturalidade, confiar na apresentacdo e curtir o que esta
fazendo (SISTO, 2012).

Ao contar uma histéria, precisamos nos preparar e conhecé-la bem: “temos que visualizar
mentalmente cada coisa que vai ser contada, para sermos capazes de reconta-la de memoria sem
precisarmos decora-la” (SISTO, 2012). Porém, nao sdo somente estratégias e um bom preparo do
contador que despertam interesses em criancas referentes a ouvir historias:

A categorizacdo das narrativas infantis segundo os tipos de personagens que elas apresentam
remete a um numero variado de historias. A escolha da natureza da personagem e de suas
caracteristicas (idade, habitos, comportamentos...) determina a identificacdo da crianca
com o texto. As histoérias de fadas, de animais, de seres da natureza e de objetos atraem a
crianga pequena nos seus primeiros contatos com a literatura, uma vez que alimentam sua
mente fantasiosa e sua tendéncia ao animismo (BARCO et al, 2001, p. 101).

A contacao de histdrias, técnica arte ou dom, quase sempre nos leva as memorias afetivas
da infancia e nos esquecemos de que as historias que ouvimos, lemos ou contamos fazem parte
e sdo importantes da nossa formacio (GREGORIO, 1998). A histéria contada é o livro da crianca
que ainda ndo 1é (ABRAMOVICH, 2006). Através dela, ela amplia seus referenciais, provoca suas
inquietudes, resolve seus suspenses, sente saudades, ressuscitam lembrangas, caminhos novos sao
apontados, sorriso gargalhado, belezas desfrutadas e as mil maravilhas, mais que uma histéria
pode provocar. Ouvindo historias podem-se viver momentos de prazer, divertimento.

A Literatura Infantil é muito importante e precisa ser estimulada, “ela tem um papel
fundamental a realizar numa sociedade em transformacao servindo como formador tanto no
estimulo realizado pela escola ou através da livre vontade entre leitor/livro” (COELHO, 2000).
Precisamos nos preparar melhor para contar histérias, para conseguir competir com a tecnologia e
atender com competéncia nossos pequenos espectadores, atraindo seus interesses, a concentracao,
fascinando-as sempre.

Como contar a historia para despertar interesse e concentragio

Para contar as histérias, o contador precisa estuda-la para apresentar, podendo fazer isso
de diferentes formas, usando diversos recursos onde os mais utilizados sdo: a simples narrativa,
a narrativa com auxilio de livro, o uso de gravuras, de flanel6grafo, de desenhos e narrativa com
interferéncia do narrador e dos ouvintes (SILVA, 1999).

Paraaproveitar bem o texto precisamos saber usar as possibilidades da voz: sussurrar quando
a personagem fala baixinho ou esta pensando em algo muito importante, falar muito baixinho
nos momentos de reflexdo ou de ddvida e levantar a voz quando um tumulto esta acontecendo,
usar humoradamente sons que imitam ou sugerem os ruidos e os espantos (ABRAMOVICH 2006).
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Precisamos pausar quando introduzimos o “Entao”, e dar tempo para cada um usar sua imaginac¢ao
as coisas que poderdo acontecer. E é bom valorizar a ocasido que a desavenca estd acontecendo,
dar muito tempo para que cada ouvinte a vivencie e tome sua posi¢ao.

Segundo as professoras questionadas elas contam histérias conforme interesse das criangas
ou para complemento conforme abordagem do assunto trabalhado. Para despertar o interesse e
a concentracdo, costumam variar bastante os recursos e estratégias como fantoches, teatrinho,
mascaras de animais, painéis coloridos, malas antigas ou somente fantasias e para demonstrar
sentimentos fazem diferentes entonag¢des de voz, movimentos corporais, expressoes faciais, gestos
e dao risadas. Fazer pausas, estar atento ao ritmo faz com que entre narrador e ouvinte aconteca
maior cumplicidade gerando maior interesse, interiorizagdo e sensibilidade por parte de quem as
ouvem.

As melhores estratégias para despertar o interesse e a concentracdo conforme o que foi
analisado neste trabalho é: a escolha da historia conforme faixa etaria dos ouvintes; historias com
linguagem adequada, de facil compreensao, sem vulgaridades e gravuras coloridas; acomodagdo
confortavel das criangas e para Silva (1999), a melhor arrumacao é acomoda-las em semicirculos,
numa posicao confortavel para que consigam ver o narrador e o material usado na contacdo sem
forcar o pescoco. Pode-se falar sobre a histéria deixando as criangas curiosas; cantar antes da
contac¢do para deixa-las concentradas e atentas; uso do préprio livro. O contador também precisa
gostar da historia, saber contar com emocao sensibilizar o ouvinte e ter contato visual com ele.

Pode-se usar varios recursos para transmitir historias, no entanto, a mais fascinante,
a mais antiga, tradicional e auténtica expressao é a simples narrativa (SILVA, 1999). Esta nao
requer nenhum acessorio e se realiza por meio de entonagdes de voz, postura, gestos e expressao
corporal. Observando todos esses elementos teremos éxito ao contar uma histéria, conseguimos
conquistar a atencdo, fazendo com que os ouvintes se concentrem e prestem atencdo ao que esta
sendo narrado. A leitura de histdria, a apresentacdo ou a contacdo delas tem muito a oferecer em
varios sentidos para o desenvolvimento das criancas.

Enquanto diverte a crian¢a, o conto de fadas a esclarece sobre si propria e favorece o
desenvolvimento de sua personalidade. Oferece tantos niveis distintos de significado
e enriquece a sua existéncia de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a
sua profusdo e diversidade das contribuicdes dadas por esses contos a vida da crianca
(BETTELHEIM 2007, p. 20).

Arelagdo com o livro deve comecar cedo, tanto em casa como na escola. Esse relacionamento
se estabelece e fortalece principalmente pelo contato, pelo toque, pelo manuseio do livro ja na fase
pré-alfabética e através da contacdo de histérias pode ser criada a associa¢do direta, determinante
entre a leitura e a “magia” do livro. A relacdo da crianga com os livros nos primeiros anos é muito
benéfica a educacdo e ao desenvolvimento da cognicdo, raciocinio légico, interpretacdo de texto
e contexto, capacidade intertextual, fluéncia na leitura, incremento do vocabulario, amplia¢cdo da
capacidade escrita, entre outros (PERROTTI, 1996).

Ao contar historias, as professoras tiveram como objetivos alimentar o imaginario das
criangas, ajudar a resolver seus conflitos e na autoidentificacao para desenvolver a personalidade,
mexer com a emoc¢ao e sentimentos delas. Através da contagdo, conseguem aperfeicoar a oralidade,
enriquecer o vocabulario, trabalhar a atencao, concentragao e a paciéncia, bem como desenvolver
o potencial critico, fazendo pensar, perguntar e questionar. Faz com que criancas aprendem a
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estabelecer ligacao entre fantasia e a realidade, a ter compreensao da sequéncia légica. No entanto,
quase todas afirmam ter no ato de contar como principal objetivo, despertar o gosto, o habito da
leitura, com intencdo de formar futuros bons leitores.

Consideracades finais:

Esse trabalho apresentou a andlise de estratégias que professoras utilizam ao contar
histérias para despertar o interesse e a concentracdo com criancas da faixa etaria de cinco a
seis anos, bem como as contribui¢des que a contagdo pode oferecer para o desenvolvimento das
criancas. O propdsito foi aperfeigoar a pratica de quem conta histérias. As contribuicdes desse
trabalho sdo de mostrar que precisamos cada vez mais nos preparar melhor para contar histérias,
agregar com as tecnologias e atender com competéncia nossos pequenos expectadores, atraindo
seus interesses, a concentracao, fascinando-as sempre.

Foi possivel perceber que, apesar dos mais variados recursos tecnoldgicos estarem cada vez
mais presentes no nosso dia a dia, as professoras questionadas ainda costumam contar histérias
com frequéncia e dizem gostar muito dessa pratica, o que me surpreendeu positivamente.
Portanto, a contac¢do de historias deve ser estimulada desde cedo, desde a Educagao Infantil, para
haver uma relacao prazerosa das criangas com os livros tornando-os futuros leitores. O contato da
crianca com os livros, o manuseio deles nos primeiros anos de vida é benéfico a educacdo e ao seu
desenvolvimento.

Nao bastam somente bibliotecas, os educadores devem incentivar as criancas por intermédio
de acdes que despertem o gosto pelos livros, agucando assim a curiosidade para que no futuro
sejam individuos criticos, reflexivos, questionadores e transformadores de uma sociedade.

Constatou-se como a contagcdo de historias que muitas vezes parece ser uma simples
pratica para aquietar ou entreter criancas, é muito importante e tem muito mais a oferecer para
o desenvolvimento das criancas do que poderia imaginar corroborando com Bettelheim (2007,
p-20) que afirma que a contacdo “oferece tantos niveis distintos de significado e enriquece a sua
existéncia de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a sua profusao e diversidade das
contribuicdes dadas a vida da crianga” e ao escolher uma histéria ele diz que “ela deve relacionar-se
com todos os aspectos da personalidade da crianga ao mesmo tempo”, estimulando a imaginacao,
reconhecendo suas emoc¢des, até mesmo para encontrar solugdes para seus problemas.
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AS EXPRESSOES CORPORAIS EXPERIENCIADAS NA ESCOLA?

Carla Cristina da Silva Marques*
Tania Micheline Miorando®

Resumo: A escola torna-se, para muitas criancas, o palco das mais diferentes formas de expressdo e
desenvoltura corporal para o ser humano. Este artigo objetiva apresentar as contribuicées que as expressoes
corporais proporcionam no ensino e na aprendizagem dos alunos de uma escola multisseriada do Vale do
Taquari/RS. As informacgoes que subsidiaram o estudo originaram-se de uma pesquisa qualitativa, cujos
dados foram produzidos por meio de entrevistas realizadas com as professoras da escola e questionarios aos
alunos, no periodo de fevereiro a abril de 2015. Alguns autores como Haas e Garcia (2008), Berge (1983) e
Rector e Trinta (2003), guiaram o contexto tedrico da pesquisa. Por fim, conclui-se que a expressao corporal
é reconhecida pelos professores como indispensavel na construg¢do e na abordagem dos seus planejamentos
diarios.

Palavras-chave: Expressao corporal. Formacio de Professores. Praticas pedagdgicas.

Introducao

Acompanhando o dia a dia das criangas, percebe-se que em momentos distintos, elas
interagem com objetos, com pessoas, com o seu corpo e com o préprio ambiente, de variadas
formas. Nosso corpo sente, reconhece, transmite, mas, principalmente, vivencia cada momento
dentro das suas caracteristicas fisicas, psicoldgicas e afetivas. Caracteristicas estas que podem
estar no movimento, na maneira de perceber algo, no siléncio de um instante ou na duracao dele,
no olhar, na fala, no viver de cada pessoa.

Ao longo da minha caminhada até entdao, como professora nos Anos Iniciais, também fui
académica do curso de Educacgao Fisica - licenciatura. Ainda em fase de conclusdo da graduacgao
de Educacio Fisica, iniciei o curso de Pedagogia - Parfor. Neste mesmo periodo, cursando as duas
graduac¢des com muitos desafios, tive a oportunidade de realizar comparag¢des entre o que estudava
e o trabalho realizado com os alunos na escola, onde, em varias oportunidades, utilizei muitos dos
ensinamentos adquiridos.

Este artigo é parte dos estudos feitos para o Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia,
que dentre outros objetivos, pautou-se em identificar as possiveis contribui¢cdes que as expressoes
corporais proporcionam no ensino e na aprendizagem dos alunos do 12 ano ao 52 ano, da Escola
Municipal Jardelino José de Vargas, localizada na cidade de Paverama-RS.

3 Artigo produzido a partir do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia/Parfor/Univates.

4  Licenciada em Educacao Fisica/Ulbra e Pedagogia - Parfor/Univates, é professora na Rede Municipal de Educacdo
nos Anos Iniciais como também diretora da E.M.E.F Jardelino José de Vargas - Paverama-RS.

5 Orientadora. Mestre em Educacdo. Educadora Especial. Professora na Universidade do Vale do Taquari - Univates,
de Lajeado/RS.
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O assunto “expressdao corporal”, que cerca a discussdo que apresento, foi relatado nas
entrevistas realizadas com as professoras da escola, sendo uma questao chave na analise do
planejamento diario de cada educadora. Segundo elas, a relacdo que o aluno estabelece com o seu
corpo, em analise as suas expressdes corporais, é o ponto culminante entre a avaliacdo que se faz
em relacdo as aprendizagens dos alunos e a avaliacao do ensino do professor.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jardelino José de
Vargas e teve como protagonistas as professoras e os alunos da escola. Este estabelecimento de
ensino tem como organizac¢do no seu curriculo turmas multisseriadas, que vdao do 12 ao 52 ano e
conta com o Turno Integral, sendo este de extrema importancia, devido a realiza¢do de atividades
extraclasse com os alunos. O estudo foi realizado com todas as turmas e professoras da escola, pois
ela é considerada um estabelecimento de ensino de pequeno porte.

“Aos comandos”: a expressdo corporal no ensino e na aprendizagem dos alunos

As criangas vivenciam o estimulo através de varias relagdes: no contato, na visao, na audicao,
no balbucio ou na fala. Estas capacidades de reconhecimento sdo as que possibilitam a crianca
criar, imaginar, conhecer; logo, é importante reconhecer o corpo em sua evolucdo, percebé-lo em
seu desenvolvimento e em suas transformacgdes.

Segundo Haas e Garcia (2008) o ambiente escolar deve ser provido de estratégias de
atividades de expressdo corporal. E necessario oferecer aos educandos variadas formas de
expressdo para que assim possam expandir suas capacidades. Por algum tempo, baseei meus
saberes pedagdgicos em experiéncias vividas na escola como estudante, espelhando-me nos meus
proprios professores. Agora, com quinze anos de carreira, posso relatar que o meu olhar como
docente mudou.

Quando iniciei o meu trabalho como professora, a inexperiéncia e a falta de conhecimento
permeavam meus passos. Essa defini¢do foi concebida através de reflexdes que fazia, entre uma ou
outra atividade realizada com os alunos, nas quais, ndo tinham um rendimento conclusivo. Como
conhecimento, tinha a visdo de que o professor era o centro e o aluno deveria caminhar até ele,
sendo que o conhecimento deveria ser apresentado pelo professor e o aluno deveria interpreta-lo.
Nesses momentos, muitas indagacdes aconteciam e a procura por respostas me fazia ir a busca de
metodologias diferentes para aperfeicoar o meu fazer pedagégico.

Primeiramente, a graduacdo em Educacdo Fisica me ajudou a obter o conhecimento que
circunda o assunto voltado ao corpo, as suas possibilidades de expressdes e todas as condi¢des
sobre a exploragdo da corporeidade relacionada a vida. O amadurecimento motor é uma delas e
cada individuo tem sua evolugdo neste sentido.

A entrada na graduacdo de Pedagogia - Parfor foi um momento inesperado, mas que, sem
sombra de duvidas, foi um acerto. Veio em um periodo no qual, muitas duvidas e anseios estavam
acontecendo em minha vida profissional. Na realizagdo de ambos os cursos tive que me adequar
e adaptar para aproveitar todas as oportunidades de me tornar, além de uma profissional de
Educacao Fisica, também uma Pedagoga; e com um desafio maior: conciliar ambas as formacdes.

Relacionar o tema expressao corporal na vida escolar dos alunos foi facil. O desafio foi
discuti-lo, possibilitando uma reflexdo embasada em subsidios coerentes e alicercada por uma
pesquisa envolvendo as vivéncias dos educandos, combinados as expectativas dos educadores.
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Muitos estudiosos contribuem para basear o conhecimento voltado a totalidades da corporeidade.
O tema expressdo corporal é trazido por varios autores, em uma contextualizacdo de relagdes,
funcdes, percepgoes.

Senti, nas entrevistas realizadas com as professoras da escola, que corporeidade é um
tema muito abordado em momentos distintos, dentro e fora da escola. Em muitas de suas falas, a
correlacdo entre corporeidade e expressdo corporal se deu e foi contextualizada de forma critica.
Segundo a entrevistada A:

O corpo [é um] meio de comunicacdo e devemos estimular nossos alunos a expressar
através dele. Expressar sentimentos, emog¢des. A corporeidade é um tema muito debatido
[atualmente] na escola, na midia, no contexto educacional. Ndo sei como explicar. Mas o
corpo é a principal fonte de expressdo (ENTREVISTA, 21/04/15).

A expressao corporal possui pontos importantes no desenvolvimento do ser humano. A
corporeidade esta ligada ao desempenho motor ou ato motor: toda a nossa desenvoltura corporal
durante um movimento qualquer. A expressdo corporal é a forma expressiva desse ato motor. Um
exemplo disso é quando corremos e expressivamente demonstramos muito cansago ou quando,
observando algo, mostramos feicdes aborrecidas, alegres ou medrosas.

Temos capacidades motoras que, muitas vezes, por ndo serem estimuladas, desafiadas ou
até mesmo em relagdo ao estilo de vida que o individuo tem, ndo sdo desenvolvidas. Favorecer
a crianca, mostrando a ela novas maneiras de aprender um conteddo, dentro das areas do
conhecimento, é possibilitar e estimular suas habilidades motoras no seu desenvolvimento.

0 entendimento e a reflexdo que as professoras possuem em relacdo a expressao corporal,
e sua importancia dentro da escola, é contextualizadora da vida contemporanea. Todas as
entrevistadas realizadas mostram a importancia que ha no trabalho voltado as capacidades
especificas de cada educando, dentro das areas de aprendizagens. Um exemplo disso é o profissional
da Educacao Fisica, que ao trabalhar com os alunos possibilitara um olhar direcionado ao incentivo,
a desenvoltura, ao conhecimento das oportunidades corporais, recreativas, fisicas e esportivas.

O pedagogo, por sua vez, podera problematizar as relacdes educativas que cercam as
aprendizagens dos educandos, dentro do ensino proposto. E sua desenvoltura pedagégica ira
criar momentos direcionados as dindmicas, as atividades dentro de cada area do conhecimento,
oportunizando a interdisciplinaridade no ambito de ensino.

As professoras entrevistadas relataram que conseguem melhor visualizar o crescimento, o
desenvolvimento do educando “quando ha expressao do aluno” na percepc¢ao, na acdo vivenciada e
experienciada no dia a dia. Segundo a professora A, quando o aluno corporalmente vive a situacao,
da maneira que relata, interage ou até mesmo expde o tema trabalhado, ele esta conseguindo
compreender. Mesmo que demore mais tempo para ele entender um conhecimento total sobre
o assunto, o educando estd se permitindo vivenciar e desenvolver com maior capacidade a
aprendizagem.

As entrevistadas evidenciaram que todas as possibilidades de estimula¢do, envolvendo
a expressdo corporal, podem e devem ser trabalhadas em todas as areas do conhecimento, e,
principalmente, nas primeiras etapas do ensino fundamental.
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Outra situacgdo colocada foi a importancia de oportunizar atividades praticas que instiguem
o educando a entender e desenvolver melhor o que foi planejado pelo professor. Momentos que
permitam ao aluno entender o contetido com mais facilidade e rapidez, atividades que dardo
énfase a momentos mais descontraidos, mais espontaneos e dindmicos. Um exemplo dado pela
entrevistada A:

A atividade mais utilizada na turma do 12 ano, que estd em processo de alfabetizagdo, e
que eles adoram, é de desenhar o niimero ou a letra nas costas do colega e tentar descobrir.
Também faco com frequéncia esta mesma atividade para compreenderem o tragado das
letras. Onde comeca e onde termina a letra. Facilmente adquirem o conhecimento da escrita
da letra, e alguns até pedem para repetir s6 para serem tocados novamente. Caminhar em
cima da letra desenhada no chdo também ¢é interessante, pois observam como fazer a letra,
caminham sobre ela e com o lapis fazem depois o mesmo percurso na hora de escrever.
(ENTREVISTA, 21/04/15)

Ao reconhecer aimportancia que a expressao corporal experienciada na escola e na vida das
criancas pode ter no desenvolvimento das capacidades e habilidades dos educandos, focamos algo
que tem tudo a ver com a expressao, os sentimentos de cada ser. Dentre os relatos das entrevistadas,
é possivel analisar que as emogdes, o que o aluno sente, é pertinente para se dar a aprendizagem
de um determinado assunto.

A entrevistada A ao relatar que os alunos durante a atividade realizada querem ser tocados,
deixa evidente mais um indicativo de que nem sempre o tragado da forma habitual no papel, na
lousa, com o lapis individual, seja o suficiente para o aprendizado de alguns alunos. Em muitas
situagdes, os alunos precisam do contato, através do tato, da visdo e da audi¢do, necessitando sair
da individualidade e buscar o coletivo, o outro.

Os anseios, as sensibilidades, sdo pontos pertinentes nas falas das entrevistadas. Estas
opinides remetem ao viver de cada educando. As professoras destacam a presenca do sentimento,
que é o aconchego da expressdo, sendo que expressivamente o aluno demonstra o que se passa
com ele naquele momento e, respondendo ao sentimento, ele acomoda o corpo a uma resposta.
Percebemos o outro nao somente no olhar, mas na condi¢cdao do espa¢o, no som que se propagou,
no contato corporal. Garcia e Haas (2002) evidenciam a expressdo corporal como integral, sendo
percebida como sentimento e emoc¢des do individuo, demonstrada através de sua disposicao.

A criancga, ao brincar, retrata sentimentos escondidos, lembrancas vivenciadas, sonhos
experienciados, caminhos fragmentados, festejados. Reconhecer a esséncia de cada momento,
através da expressao corporal do individuo, é observa-lo e viajar na busca por novas interpretacdes,
novas formas de aprendizagens. E desenvolver novos planejamentos de ensino e aperfeicoa-los,
apontando novos rumos, novas metodologias.

Essas consideracdes embalam o pensamento e instigam-me a repensar o contexto em que
a crianga aprende. A escola é parceira para a propagac¢do de novas invengdes e novas maneiras de
se estruturar em seu curriculo, reformulando-o e refletindo sobre a Educagdo. Os professores, por
sua vez, divergem olhares e a¢des, convocando a novas formulagdes e embasamento de ensino.

Muito se fala almejando a interagdo social com o grupo no qual se esta inserido, nos diferentes
espacos da sociedade: escola, familia, amigos, colegas. Questiono: Sera que, ao possibilitar o
encontro, 0 momento mais préximo um do outro em didlogos ou até mesmo com o contato corporal
ou gestual, estamos interagindo socialmente? As pessoas, com suas vivéncias interpessoais, que
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precisam, por exigéncia do trabalho ou na prépria procura pelo outro, do contato, podem assim,
estar interagindo ou se expressando corporalmente ao vivenciar esse momento?

As indagac¢des vao evoluindo conforme o que vamos vivendo no dia a dia, construindo e
reconstruindo nossa identidade, no encontro e desencontro com os outros, em um mundo que esta
em constante aceleracdo. O conhecimento e a percep¢ao que os educadores devem ter com relagao
a expressao corporal sdo muito mais significativos do que realmente pensamos e constatamos do
tema. A expressao corporal possibilita a integragdo de nossas relacdes e formula indaga¢cdes que
impulsionam para a busca de novas oportunidades de ensino.

Gonzalez e Schwengber (2012) referem que a escola trata de saberes elaborados e analisam
que o grande desafio da escola é fazer do ambiente escolar um ponto de encontro com os saberes,
trazendo as percepgdes cientificas, técnicas e estéticas. Cientifica quanto ao aprofundamento dos
assuntos tratados, com analise em uma pesquisa mais qualificada que objetiva e pontua a relacao
contextualizada na pratica de campo, através de experimentos e coleta de informagdes. Técnica ao
introduzir subsidios com procedimentos que direcionam o entendimento dos assuntos abordados.
A observagdo estética se da quanto ao reconhecimento de cada ser em suas caracteristicas de
interacao social.

A escola precisa contar com professores capacitados e proporcionar-lhes o acesso a esta
capacitacao, através de formacdo continuada e material de apoio para o seu trabalho. Dentro de
uma organizac¢do escolar, poder objetivar seu planejamento e atrair seus alunos com a elaboragao
e utilizacao de materiais diferenciados, é uma condicdo importante para desempenhar as fungdes
em ser professor. E para isto, precisam ter subsidios que apoiem, que estreitem suas informacdes,
como ao promover curso de capacitacdo, momentos de apoio pedagodgico, ocasidoes de conversacao
sobre materiais e experiéncias.

A escola é também um espaco para compreender que gestos, muitas vezes, podem valer
mais que mil palavras, que a observacao em siléncio pode ser mais favoravel a compreensao e que
a interpretacdo de um determinado conhecimento é importante para quebrarmos paradigmas e
entendermos o conceito de ensino e de aprendizagem na educacao. Haas e Garcia trazem na sua
obra aspectos importantes sobre a expressao corporal na area pedagogica:

A expressdo corporal inserida na area pedagdgica pode ser compreendida como um
procedimento didatico de carater interdisciplinar que, ao ser incorporada no contexto
escolar como matéria curricular/e ou extracurricular, com contetido especificos em
diferentes disciplinas (educacdo fisica, educacdo psicomotora, dangca e teatro), tende
a ser um meio educativo que se caracteriza por apresentar, em sua esséncia, finalidades
educativas que devem permear, especialmente, as atitudes e os comportamentos de crianca
e adolescentes além do ambiente escolar (HAAS E GARCIA, 2008, p. 20).

Estimularoalunoaexplora¢do dediferentesespacos e materiais queamparem o planejamento
diario do professor, é oferecer ao educando variadas formas e estimulos para aprender. Para isso, se
faz pauta diaria pensar sobre os métodos de ensino, que favorecam o aprendizado dos educandos
de forma mais natural e espontanea. E importante instigar o educando a expressar-se, nio apenas
pelas expressoes orais e escritas, mas pluralizando os aspectos relacionados com o espago em que
vive, entre eles a danga, os jogos e as praticas esportivas.

Ao aplicar os questiondrios aos alunos, constatei em suas respostas que a maioria gosta de
realizar as atividades propostas de uma forma diferente e preferem ser desafiados. Um exemplo
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disso é a analise da resposta da questao que enfoca a preferéncia ao realizarem desafios, calculos
ou graficos matematicos. Grande parte dos alunos assinalou as lacunas que diziam que a prioridade
para a realizacao das tarefas indicadas era através de jogos matematicos ou de uma musica, uma
parddia, criada pela professora ou pelos colegas, para estudar o contetido proposto.

Estas percep¢des mostram que os alunos se divertem, demonstram mais interesse ou
entendimento do assunto quando é proposto algo mais dindmico, diferenciado do habitual, que
seriam atividades xerocadas ou feitas no livro. E que em relacdo a alguns contetdos trabalhados,
fica mais facil o entendimento quando a atividade foca os interesses dos alunos e oportuniza algo
ndo padronizado, tradicional. Os alunos querem sair do lapis, do caderno, do livro. Haas e Garcia
afirmam em sua obra que:

O ser humano é pura expressdo. Seus gestos, olhares, sorrisos, lagrimas, voz, siléncio e
imobilidade traduzem alguns dos multiplos e inimeros aspectos do seu mundo interior em
sintonia com o mundo exterior (HAAS e GARCIA, 2008, p. 18).

Nosindagamos e procuramos respostas, muitas vezes, paraaquele aluno que tem dificuldades
de aprendizagem. Mas, ja paramos para refletir sobre nossos procedimentos de ensino?

Ha mais questdes importantes que ndo deixaram de ser abordadas nas falas das professoras
entrevistadas. Segundo a entrevistada B, ndo podemos ocultar aimportancia de outros profissionais,
da Saudde, por exemplo, para trabalharem em rede na educagao escolar. Precisamos refletir sobre
as metodologias de ensino que utilizamos, proporcionar mudangas nas situacdes oferecidas, criar
novas técnicas e nos qualificarmos, participando de formacdes e cursos.

Os alunos, principalmente nas primeiras etapas da educagdo basica, podem ser desafiados,
encorajados a novas oportunidades de ensino. Envolvé-los em momentos diferenciados, como
jogos, musicas ou até mesmo leva-los a ambientes diferentes daqueles a que estdo acostumados,
sera uma forma de estimula-los para a busca de outros caminhos na sua aprendizagem.

“Quem esta diferente”: consideracgdes finais

Identifiquei as contribuicoes da expressado corporal na aprendizagem dos alunos quando ouvi
das professoras como é fundamental dinamizar suas metodologias de ensino, propondo situagdes
que instiguem e estimulem o educando na compreensao de suas capacidades e habilidades.

Desse modo, pude reconhecer muitas situa¢des de aprendizagem diferenciadas, que faz o
dia a dia do professor ser muitas vezes, incerto, pois muitos processos sao criados e experienciados
em uma primeira vez na escola. Assim, o instigante dessa proposta ¢ a incerteza do que nao foi
trabalhado ainda, do novo, do que sera investigado e provado pelos alunos, e se nado for aprovado,
podera ser adaptado, reformulado e experienciado novamente pelo professor.

O ensino pode ser algo questionador quando falamos de aprendizagens. Um educando
pode nao aprender igual ao outro, por isso podemos variar, estimular de diferentes maneiras a
forma de ensinar. Relacionei varios pontos importantes verificados através das entrevistas com as
professoras da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jardelino José de Vargas. Um deles é que,
todas relataram que suas propostas direcionam e fundamentam a expressao corporal como base
para o ensinamento de qualquer contetido trabalhado dentro e fora da sala de aula. Esta relacao
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se da ao introduzir, por exemplo, brincadeiras, rodas cantadas, jogos na iniciacao da leitura dos
alunos do primeiro ano, etapa inicial do primeiro bloco do ciclo de alfabetizacao.

A expressao corporal é contextualizada pelas professoras da escola em seus planejamentos
diarios, em momentos criados, adaptados para trabalhar diferentes assuntos. Esses elementos
foram percebidos ao observar as professoras em seu trabalho diario, nas atividades realizadas com
os alunos.

Ao assistir, ouvir e discutir com as professoras, entrelacei muito do assunto e aprofundei
questdes importantes para a discussao deste estudo. O que foi pesquisado, ndo se esgotou neste
estudo, pois as pistas favorecerao e virao a contribuir nas reunides, nos momentos de encontro
com as professoras na escola. Outro aspecto importante desse estudo é o entendimento dado pelas
professoras sobre o conceito de expressao corporal. Todas elas reconhecem a corporeidade como
sendo fundamental no processo de aprendizagem do educando.

0 conhecimento que as professoras possuiam a respeito da expressdo corporal se baseava
no entendimento sobre o movimento corporal, a corporeidade. As professoras relataram que no
decorrer das respectivas caminhadas como educadoras, tiveram oportunidade de aprofundar, de
buscar informagdes e experiéncias mais especificas sobre o assunto. Informacoes estas, que hoje
sdo parte integrante dos seus planejamentos. Dados como estes enriquecem o fazer pedagdgico,
divergindo nas formas de entender um mesmo contetido pelos educandos e instigando o educador
a ir ao encontro do diferente.

A expressdo corporal é parte integrante dos planejamentos e é percebida pelas professoras
como fundamental, instigando, assim, o educando a se expressar nas maneiras mais diferentes e
a compreender suas capacidades. E através dessas oportunidades de ensino que o educando tera
mais possibilidades de acesso a diferentes conhecimentos.

Este estudo me levou a comprovar que, além da corporeidade, das relagdes corporais, o ser
humano precisa expressar-se, sentir, favorecer suas competéncias no processo de desenvolvimento,
tanto fisico, como emocional, social e educacional. Neste caminho, perceber a expressao corporal
desde o nascimento, observando formas, aspectos que contribuem para o crescimento e
desenvolvimento natural do individuo, é enaltecer, beneficiar e abrir caminhos para mais tarde no
ambiente escolar, consolidar as aprendizagens.

Concluo este artigo com a alegria de poder divulgar a importancia em defender diferentes
formas de experienciar e vivenciar situagdes de aprendizagem na vida escolar, distintas daquelas
monotonas e tradicionais. E gostaria de provocar os educadores a experienciar novas oportunidades
sempre pesquisando, estudando, aperfeicoando suas metodologias, tendo a consciéncia de que na
educacgdo o professor é importante na aprendizagem que acontece entre os alunos.
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ESTRATEGIAS QUE INCENTIVAM O FASCINIO PELA LEITURA

Joseane Rosa da Silva®
Luciane Abreu’

Resumo: Este artigo traz contribuicdes sobre como estratégias de leitura utilizadas em sala de aula e a
contacdo de historias sdo apresentadas no processo de alfabetizacdo de alunos do 12 e 32 ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Prudéncio Franklin dos Reis, localizada no bairro Morro Bonito, na
cidade de Paverama, RS. Este estudo evidencia o trabalho das professoras do 12 e 32 ano da escola durante
os momentos de contacdo e leitura em sala de aula. Ao fundamentar-se nas linhas tedricas de Abramovich
(1995), Coelho (1990), Coelho (2000), Jolibert (1994), Sisto (2012), Solé (1998) e Zilberman (1998), esta
investigacdo enfatiza a importancia da leitura para as criangas, podendo-se assim incentivar a formacao de
novos leitores.

Palavras-chave: Importancia da leitura. Estratégias de leitura e contacdo de histdrias.

7

O presente artigo é oriundo de uma pesquisa monografica intitulada “Estratégias que
incentivam o fascinio pela Leitura”, e traz contribui¢cdes de uma pesquisa de campo que buscou
explorar as contribuicdes de estratégias de leituras utilizadas em sala de aula para diversificar
os momentos de interagdo entre leitor e texto e também os momentos de contacao de historias
apresentados no processo de alfabetizacdo de alunos do 12 e 32 ano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Prudéncio Franklin dos Reis, localizada no bairro Morro Bonito, na cidade de
Paverama, RS, no ano de 2014.

O texto além de evidenciar o trabalho das professoras do 12 e 32 ano da escola durante os
momentos de contagdo e leitura em sala de aula, traz experiéncias de estratégias de leitura que
ampliaram o interesse do aluno em ouvir narrativas e desenvolveram também o gosto pela leitura,
levando em conta que momentos diversificados podem tornar o habito de ler algo interessante
buscando mais e mais historias, o que lhe auxilia no processo de alfabetizac¢do e letramento.

A pesquisa realizada enfatizou a importancia da leitura no processo de alfabetizacao,
demonstrando que alunos que leem aprendem com mais facilidade. Apds as anadlises realizadas,
foi possivel perceber que a leitura é a base do conhecimento e que, dessa forma, precisa ser
incentivada sempre, em qualquer ambiente, seja pelas estratégias utilizadas, pelas atividades
propostas, pela participacdo na histéria ou pelo simples prazer de ler, ou seja, sem cobrancas, nem
tarefas posteriores.

Ler e ouvir historias sempre estiveram presentes em nossa vida, por isso € necessario que
habituemos as criangas a ler, é preciso que se crie estratégias para que os pequenos desenvolvam o

6  Pedagoga. Professora dos anos iniciais da EMEF Prudéncio Franklin dos Reis.

7  Orientadora. Pedagoga Especialista em Educagao Infantil. Mestra em Educacdo pela UFRGS. Professora dos Anos
Iniciais, no Colégio Madre Barbara.
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gosto pela leitura, sejam elas quais forem é importante que sirvam de incentivo para formacao de
cidadaos leitores, que retomem esse ato tao importante que se perdeu com o passar dos tempos.
Conforme Solé:

Quando os alunos leém sozinhos, em classe, na biblioteca ou em suas casas, tanto com o
objetivo de ler por prazer, como para realizar alguma tarefa para a qual é preciso ler, devem
poder utilizar as estratégias que estao aprendendo (SOLE, 1998, p. 121).

Segundo Solé, é fundamental também que as criangas aprendam a criar estratégias de leitura
que facilitem seu entendimento durante o ato de ler um livro, quanto mais forem estimuladas
a ler, mais facilidade as criancas terao de compreenderem um texto e de destacarem nele o que
realmente é importante no momento.

E evidente que a leitura nos aproxima a varias culturas e, que através de um texto, temos
oportunidade de transpor as nossas fantasias, sonhos e realidades, bem como construir novos
horizontes. Entendendo assim, que é fundamental despertar nos/nas alunos/as e em ndés mesmos
o gosto pela leitura. Precisamos desenvolver a capacidade de sentirem prazer ao ler, e também de
serem produtores auténomos nas construgdes de seus conhecimentos. Segundo Solé:

[..] para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificagio e aprender as distintas
estratégias que levam a compreensdo. Também se supde que o leitor seja um processador
ativo do texto, e que a leitura seja um processo constante de emissdo e verificacdo de
hipoteses que levam a construgido da compreensao do texto e do controle desta compreensio
- de comprovagio de que a compreensio realmente ocorre (SOLE, 1998, p. 24).

Outro aspecto importante ao trabalhar com tal postura é refletir se estas estratégias estao
sendo condizentes com o objetivo que me propus no inicio do meu trabalho, se estou conduzindo
a minha pratica de forma coerente e comprometida com aquilo que acredito e com que busco
conhecer através da apropriacao e reconstrucdo de saberes. As estratégias de leitura relacionada
a explorar o livro segundo Solé (1998) podem ser exemplificadas da seguinte maneira: antes da
leitura referem-se ao momento que sera despertado a motivagao pela leitura, sendo abordado os
conhecimentos prévios dos alunos em relacdao ao que sugere a capa e o titulo do livro.

Posteriormente ocorre o momento: “Durante a leitura” neste onde a professora lera a
historia em voz alta, procurando explorar as cenas apresentadas, a expressdo dos personagens e
seus objetos, oportunizando o despertar a curiosidade e o entusiasmo dos alunos, trocando ideias
e opinides das cenas expressas no texto. E o ultimo momento sera “Depois da leitura” onde é feita a
recapitulacao, comentando coletivamente sobre os fatos ocorridos e criando novas possibilidades
para expressar outros possiveis finais. Assim percebe-se que:

As estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem o cognitivo e
0 metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas precisas, receitas
infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a mentalidade estratégica é sua
capacidade de representar e analisar os problemas e a flexibilidade para encontrar solugoes.
Por isso, ao ensinar estratégias de compreensdo leitora, aos alunos deve predominar
a construcdo e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem
maiores dificuldades para situagdes de leituras miiltiplas e variadas (SOLE, 1998, p. 70).
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Meu interesse por esta temdtica girou em torno do conhecimento enquanto professora que
trabalha com criancas de séries iniciais, uma vez que varios de meus alunos sentem prazer em ler e
ouvir historias porque foram estimulados por estratégias diversificadas de leitura em sala de aula.

0 estudo foi composto de cinco observagdes na turma do 12 ano e cinco observagdes na
turma do 32 ano. Nesse periodo fiz anotagdes em um diario de campo sobre: os textos utilizados;
as estratégias; o interesse dos alunos; a participagdo das criangas no momento da contagdo e o
desempenho das professoras no momento da contagdo. Além disso, fotografei e ainda anotei o que
as professoras falavam sobre sua pratica.

Meus estudos evidenciaram que ler é estar disponivel, é poder viajar na imaginacao, é
experimentar sensagoes, é poder viver um mundo de fantasias, pois ao ouvir uma histdéria a crianca
pode vivenciar experiéncias nunca antes vividas. Assim, € muito importante que se proporcione
momentos de deslumbramentos para os pequenos, em que eles possam interagir e satisfazer-se
com o que ouvem.

No decorrer de minhas observagdes, constatei que para turma do 32 ano ler é uma diversao,
todos gostam de retirar livros na biblioteca, de ler em sala de aula e esperam ansiosamente o
momento da conta¢do de histdrias. A professora da turma criou um espaco na sala onde deixa
livros ao alcance dos alunos para manipularem quando terminarem as atividades da aula. Como
os alunos sempre solicitavam para ler os livros didaticos quando terminavam as tarefas, ela teve a
ideia de trazer livros de histdria para sala de aula. Assim, quando os alunos acabam suas tarefas,
tém livros a disposicao na sala para lerem.

Certamente a aproximacdo entre a crianca e leitura é algo delicado que requer certo esforco
e dedicacio. E um processo continuo que deve ser iniciado cedo e estimulado na escola, enfatizando
sempre a compreensdo e a construcdo do conhecimento infantil. Logo, pode se dizer que a leitura
esta vinculada diretamente a escola. Segundo Zilberman:

A sala de aula é um espago privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
assim como um importante setor para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo
ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Revela-se imprescindivel e vital um
redimensionamento de tais rela¢es, de modo a transforma-las eventualmente no ponto de
partida para um novo e saudavel dialogo entre o livro e seu destinatario mirim (ZILBERMAN,
1998, p. 14).

Conforme Zilberman, a leitura em sala de aula estimula a manifestagcdo de sentimentos e
palavras, conduzindo a crian¢a ao desenvolvimento do seu intelecto e personalidade, aumentando
assim sua capacidade critica. Neste processo, as diferentes formas de se realizar a leitura na escola
sdo de suma importancia, pois a pratica estimula a crian¢a que com o passar do tempo comeca a
busca-la de forma espontanea.

Do mesmo modo, na turma de 1°ano, a professora, ao trabalhar muito a contacao de
histoérias, acredita que os alunos necessitam ser estimulados desde que iniciam seu processo de
alfabetizacdo, para que assim sintam satisfacdo em ler no decorrer de seus estudos.

Para a professora do 12 ano, ler é a base do conhecimento, por isso cria diferentes estratégias
que buscam incentivar seus alunos a terem prazer em sentar e ouvir as historias que conta, a mesma
busca dar preferéncia as escolhas dos alunos para contar as histérias. Segundo Solé (1998, p.72) “
O ensino de estratégias de compreensdo contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios
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para aprender a aprender”. A leitura é o alicerce para o sucesso do aprendizado, é dela que surgem
as interpretagoes, as descobertas e o conhecimento em geral. Estimular a leitura é construir o
saber.

E fundamental despertar o interesse pela leitura desde cedo, pois a literatura infantil é um
instrumento motivador e desafiador para compreender o contexto em que se vive e conhecer outras
realidades que, habitualmente, ndo se tem contato. O acesso a literatura infantil é fundamental para
a aquisicdo de conhecimentos. E uma forma de entretenimento; é fonte de informacéo e contribui
para o desenvolvimento de um espirito critico. A leitura na escola é fundamental para ampliar
o repertdrio cultural das criangas por meio das poesias, histérias, lendas, parlendas e para um
numero variado de géneros textuais.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como a tristeza, a
raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e
tantas mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve —
com toda a amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou nao) brotar ... Pois
é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH, 1995, P. 17).

Segundo Corso e Corso (2006, p. 23) “uma vida se faz de historias, as que vivemos, as que
contamos e as que nos contam”. Entre as herancgas simbdlicas que passam de geracdo a geracao,
é inestimavel a importdncia que as histdérias agregam ao repertorio infantil, pois despertam a
imaginacdo, a criatividade e a construcao da representacdao do simbolo.

A medida que as criangas entram em contato com o universo da leitura vao acessando
as inumeras informacgdes, referéncias culturais, conceitos, conhecimentos prévios e valores que
possuem e vao fazendo diversas relagdes com o seu universo cotidiano.

Durante o periodo de alfabetiza¢do, a crianga precisa ser estimulada diariamente e nada
melhor do que a contagdo de histdrias para facilitar o processo de alfabetiza¢do. A crianga, nesta
fase, precisa ser incentivada para ir além do ambiente alfabetizador, por isso julgo importante
também propiciarmos um ambiente leitor nas salas de aula, ou seja, leitura e escrita precisam
acontecer simultaneamente em sala de aula, pois s6 assim teremos leitura e escrita como praticas
sociais.

Uma fase muito importante para se incentivar e proporcionar a satisfagdo em ler é o periodo
em que acontece o processo de alfabetiza¢do dos alunos, pois esses momentos ficardo guardados
na memoria dos pequenos e servirao de base para todo desenvolvimento pedagogico das criancas.
Baseadas nessas premissas, as professoras observadas demonstram a importancia da leitura e
buscam encantar seus alunos diariamente.

Criar diferentes estratégias de leitura é proporcionar diversificadas op¢des de interesse para
os alunos, é abrir um leque de possibilidades que podem render momentos de muito aprendizado.
Ao propor uma estratégia de leitura, o professor podera aproximar o aluno de si, tornando-o mais
participativo e entusiasmado para continuar praticando o habito de ler.

Como aconteceram os processos de contagio

Percebi durante a pesquisa que existem trés praticas diferenciadas ao contar histéria no
trabalho das professoras observadas, ou seja, em uma das praticas a professora utiliza estratégias
de contacdo na sala de aula e apds o término dessa atividade a histéria serve de referéncia para
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desenvolver uma atividade relacionada ao processo de aprendizagem. Outra pratica desenvolvida
é ade os alunos do 32 ano contarem historias para os alunos do 12 ano, um momento de leitura por
fruicdo, em que conhecem uma nova historia e contam para os colegas, sem cobrancgas posteriores,
ou sistematizacdes de aprendizagem sobre o texto propriamente dito. E a terceira pratica é a da
hora do conto que acontece na biblioteca da escola com uma professora especifica.

Considero importante destacar que nem sempre um momento de contacdo precisa ser
utilizado com uma pratica de sistematizacdo de aprendizado, é fundamental que ocorram
momentos de ler ou de ouvir uma histéria por prazer, para que a crian¢a possa ampliar sua
imaginacao e buscar uma boa leitura por deleite.

E conveniente que os professores tenham bem claro que a crianca nio deve considerar a
leitura uma obrigacdo. Nem mesmo as escolas deveriam impor a leitura como tarefa obrigatéria
para os estudantes, muito menos incluir questdes sobre as obras lidas em provas, pois estas
praticas bloqueiam o interesse pela leitura. Devem sim estimula-las a falar sobre o assunto que
tratava a obra lida, com a maior liberdade possivel. Conforme Sisto:

Quando se conta uma histéria, comeca-se a abrir espago para o pensamento magico. A
palavra, com seu poder de evocar imagens, vai instaurando uma ordem magico-poética, que
resulta do gesto sonoro e do gesto corporal, embalados por uma emissdo emocional, capaz
de levar o ouvinte a uma suspensdo temporal. Ndo é mais o tempo cronolégico que interessa
e, sim, o tempo afetivo. Eele o elo da comunicagio (SISTO, 2012, p. 32).

De acordo com Sisto, é preciso que as criangas vivenciem momentos de descontracao e
emocao ao ler, instantes que lhes proporcionem sair do mundo real e perpassar um mundo de
sonhos e fascinacao, onde possam satisfazer suas curiosidades e viajar em seu préprio mundo sem
compromisso com o possivel ou o impossivel, apenas vivendo seus sonhos.

As professoras observadas desenvolvem a pratica da leitura, pois acreditam que é lendo que
os alunos desenvolverao melhor sua aprendizagem e poderdo criar o habito da leitura. Acreditam
que as estratégias utilizadas sdo motivadoras e levam os alunos ao entusiasmo, motivando-os a
quando terminarem o trabalho buscar outros livros no cantinho da leitura para ler.

A crianca leitora certamente sera muito mais criativa e terd um vocabulario mais amplo, o
que facilitara muito o processo de aquisicao de alfabetizacdo, ler é desenvolver a criatividade, a
imaginacdo, ler é aproximar, é desvendar mistérios, é buscar soluc¢des, ler é acima de tudo descobrir
0 novo, é desvendar mistérios e viver emoc¢des. Conforme Abramovich, (1995):

Ao ler uma histéria a crianga também desenvolve todo o potencial critico. A partir daf pode
pensar, duvidar, se perguntar, questionar.... Pode se sentir inquietada, cutucada, querendo
saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de opinido... E isso ndo pode ser
feito uma vez ao ano... Mas fazendo parte da rotina escolar sendo sistematizado, sempre
presente (ABRAMOVICH, 1995, p. 143).

A leitura é um tempo de liberdade, em que as criancas podem trabalhar a sensibilidade, os
gestos, os sentimentos e as frustragdes, desenvolvendo assim seu intelectual e tornando-se capaz
de lidar com suas dificuldades pessoais, por isso é preciso que se faca leituras adequadas com a
faixa etaria das criangas, proporcionando momentos de interagdo e envolvimento com o texto, ler
faz crescer e ampliar o conhecimento de mundo.
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Betty Coelho (1990), afirma que sabendo da importancia da histéria como fonte de prazer
para as criangas e de seus beneficios no desenvolvimento infantil, ndo se pode improvisar, é preciso
organizar a narracdo, garantindo seguranca e naturalidade durante a contacgao.

Como o novo fascina e chama a atengdo, certamente nenhuma crianca gostard de estar
sempre em um mesmo local, sentada, ouvindo uma histéria sem estimulo ou emocao, é preciso que
se proponha o mais variado repertdério de literatura possivel, buscando sempre usar um suporte
estimulador.

Na escola, trabalha-se muitos géneros de leitura, romance, drama, comédia, poesia, terror e
fantasia entre outros em sala de aula, pois existe um vasto repertdério a disposicdo nas bibliotecas,
cada professor pode fazer uma sondagem da area de interesse de seus alunos e disponibilizar
as leituras adequadas para cada turma. Cada faixa etdria apresenta interesse diferenciado, as
preferéncias variam entre contos de fada, fabulas, histérias em quadrinhos, aventuras, lendas,
mitos, poesias e também pelas sagas e trilogias.

Ao observar a hora da leitura das turmas em analise, percebi nitidamente os diferentes
interesses pelos tipos de leitura, os alunos do 12 ano adoram ouvir livros de contos de fada,
imaginam os personagens e se deslumbram com a magia da histéria e os do 32 ano adoram ouvir e
ler histdrias de aventuras e gibis, que passam emocao e desafios.

A partir dai, pude verificar que o interesse varia de acordo com a faixa etaria da crianga,
por isso a importancia de se fazer uma andlise prévia de interesses em sala de aula, para assim
trabalhar leituras que vao ao encontro do gosto dos alunos; no entanto, é preciso deixar claro que
isso ndo é algo determinante para todas as criancas, estas preferéncias leitoras podem alternar de
acordo com outros fatores como género, cultura e mesmo acesso a titulos variados.

Como surgem as estratégias de leitura

Contar historia é uma arte, isso pode ser verificado no interesse das professoras cujas aulas
observei. Pude perceber que utilizam técnicas diferenciadas de contacdo que tornam a hora do
conto um momento de prazer e diversdo. Obviamente é preciso que as histdrias escolhidas estejam
apropriadas ao publico que se deseja atingir. Além disso, € preciso ter uma linguagem adequada e
acessivel, que possa agradar o maior nimero possivel de alunos.

Percebi na sala de aula da turma do 32 ano que quando a professora entrou com uma caixa
de livros novos que havia chegado na escola os alunos logo quiseram manusea-los e ler o titulo
das histdrias. Possivelmente se o gosto pela leitura ainda ndo estivesse agucado os mesmos nao se
interessariam em conhecer as obras que ali estavam, pois talvez isso nao chamasse sua atencao.

Ao vivenciar essa situacdo, vi o quanto aquelas criangas se sentem felizes e encantadas
durante a contagdo, a professora orienta as criangas, esclarece suas duvidas e desempenha o papel
de motivadora em sala de aula, fazendo com que seus alunos despertem o interesse para buscar
novas leituras e ampliar seu repertorio.

Neste artigo, pretendeu-se apresentar algumas estratégias de leitura utilizadas em sala
de aula para desenvolver o fascinio pela leitura e despertar o prazer em ler, pois uma questao
importante, a saber, é: Quais sdo as estratégias utilizadas com criangas no ciclo de alfabetizacao
para desenvolver e estimular o fascinio pela leitura?
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Ao evidenciar a importancia da leitura nos anos iniciais, tomando como base a construcao
do conhecimento infantil verifica-se o interesse dos alunos em relagdo a leitura; identificam-se
as estratégias de leitura utilizadas pelas professoras e como estas contribuem para ampliacao do
repertoério infantil.

Durante minhas observacgdes, pude evidenciar que diferentes estratégias de leitura foram
utilizadas pelas professoras em sala de aula e que estas tinham como objetivo buscarem a leitura
por interesse préprio, pelo prazer de ler e de conhecer novas histdrias.

Baseadas na premissa de que utilizar uma gravura, um boneco, um cenario, uma ilustragdo ou
um recurso diferenciado, as histérias podem cativar os alunos para a hora do conto, as professoras
do 12 e 32 ano observadas ao longo deste estudo consideram que, o novo encanta e que a cada nova
proposta realizada em sala de aula, mais um aluno pode ser tocado pela pratica e seduzido pela
mesma.

No que diz respeito aos alunos, o presente estudo evidenciou que tém prazer em ler e ouvir
historias. Isso pode desenvolver melhor seu processo de alfabetizacdo, ou seja, de compreensao e
construcdo da escrita, revelando a importancia de a crianga conhecer e vivenciar o encantamento
das histdrias infantis para se apaixonar pelas mesmas, relatam as professoras.

Os alunos tém interesse por diferenciados tipos de leitura dependendo de sua faixa etaria,
os alunos do 12 ano adoram histoérias simples, de encantamento, que proporcionem viajar pela
imaginacdo e sonhar com um mundo de faz de conta, ja os alunos do 32 ano preferem historias
de aventuras, super-heréis e enredos através dos quais possam criar um mundo de suspense,
obstaculos e superacdo, realizando suas fantasias e vivenciando aventuras.

Evidenciei durante as observacdes que o projeto desenvolvido pelas professoras é muito
valido no incentivo a leitura, pois elas proporcionam momentos de contacdo que envolvem os
alunos em sala de aula e em casa com a participacdo das familias nas leituras através da sacola da
leitura, oportunizam momentos de leitura entre as criancas e assim promovem o prazer em ler
entre eles, o que os cativa e faz os mesmos desejarem ouvir mais e mais historias.

Percebi durante a pesquisa realizada que despertar o gosto pela leitura é um processo longo
que ndo acontece do dia para noite, mas é importante saber que se tendo certeza do caminho a
ser seguido, o objetivo certamente sera alcancado, dificuldades existem para serem superadas e o
processo de aprendizado é algo importante que requer esforgo e dedicacao.

Notar a evolugdo do aluno no gosto pela leitura é algo muito gratificante para quem acredita
que a leitura é a chave do conhecimento. Ao vivenciar os momentos de contacao certifiquei-me de
que a utilizacdo de estratégias ¢é a chave para despertar o gosto pela leitura.

Criar um cendrio, mudar o tom de voz, confeccionar personagens, participar do enredo ou
até mesmo fechar os olhos e viajar no mundo do faz de conta, podem ser experiéncias marcantes
para qualquer crianga que ouve uma histéria. Percebe-se assim a grande importancia de se
propor novas experiéncias de leitura, de se quebrar a barreira do tradicional, inventar e viajar nas
propostas a serem exploradas.
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“OLA, COMO VAI?” - UM CONVITE A APRENDIZAGEM MUSICAL NA
EDUCACAO INFANTIL?

Marta Terezinha Tag’
Tania Micheline Miorando®’

Resumo: Este trabalho é um relato de memérias da pratica docente utilizando a musica como recurso
pedagdgico no desenvolvimento infantil. Traz as narrativas e comentarios que fago sobre o processo de
musicalizacdo em uma turma de dezessete criancas, de um a dois anos de idade, da Educacao Infantil, nos
anos de 2014 e 2015. O objetivo foi pensar sobre a pratica pedagégica com a musicalizac¢do, realizada por
mim, professora desta turma e a interacdo das criangas com a musica A investigacdo teve uma abordagem
qualitativa, fundamentadaemestudobibliografico erelatos pessoais,compostoporobservacoeselembrancas.
Alguns tedricos presentes neste artigo: Brito (2003), Penna (2014), Barbieri (2012), Nista-Piccolo e Moreira
(2012). Por resultados apresento que sdo muitas as contribuicdes da musica no desenvolvimento infantil e
os professores poderiam aproveitar melhor em seus planejamentos.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Musicalizacdo. Formacao de professores.

O ser humano esta em contato com a musica desde o ventre da mae, através de vibracoes
internas e externas. Apos o nascimento, esse contato vai se ampliando conforme sua inser¢ao no
mundo e os sons e ruidos que a cercam passam a fazer parte de suas vivéncias.

Ao iniciar minha carreira como professora, utilizava a musica em minhas praticas para
lembrar alguma data ou momento histérico. Com o passar do tempo, percebi que as criangas
gostavam muito de cantar e produzir sons e, através da musica, elas aprendiam com mais facilidade.
Quando passei a atuar também na Educacdo Infantil, percebi que com a musica as criancas se
desenvolviam e memorizavam melhor. Assim, aos poucos, fui propondo diferentes situacdes
de aprendizagem com a musica, muitas vezes inventando e adaptando conforme a situacao ou
atividade proposta.

Durante os anos de estudos no curso de Pedagogia Parfor, percebi que mudei minha pratica
docente e minhas concepgdes pedagoégicas na Educacao Infantil. Decidi-me por langar um olhar
sensivel sobre as atividades realizadas com as criangas, através do qual pude acolher de forma
mais significativa o seu envolvimento com os mais diversos tipos de musicas e sons e o que
proporcionaram em seus momentos diarios, em suas vidas. Por isso, utilizei meus importantes
relatos sobre as experiéncias durante este periodo para o estudo de Trabalho de Conclusdo de

8  Artigo produzido a partir do Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia/Parfor/Univates.

9 Pedagoga - Professora de Educacgdo Infantil da Creche Municipal V6 Marica - Bom Retiro do Sul/RS - martat.tag@
gmail.com.

10 Orientadora. Mestre em Educac¢do. Educadora Especial. Professora na Universidade do Vale do Taquari - Univates,
de Lajeado/RS.
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Curso. Este artigo é um recorte daquele, que visou analisar as contribui¢des que a musica traz para
a aprendizagem das criangas, em relagdo ao seu desenvolvimento emocional, cognitivo e motor.

A musica como instrumento de aprendizagem, ja na primeira infancia, torna-se um tema de
extrema importancia para que, os profissionais da Educagao Infantil, e ndo diferente dos demais,
se utilizem dela na elaboragdo de suas propostas de aprendizagens. O professor que esta aberto a
mudancas, amplia seus conhecimentos e se qualifica constantemente, facilitando e aprimorando a
aprendizagem do educando, enquanto ser em constante transformacgao.

Neste artigo o objetivo foi pensar sobre a pratica pedagoégica com a musicalizacao,
realizada por mim, professora dessa turma, e a interagdo das criangas com a musica. Apresentarei
observagoes sobre a pratica do professor e como ele trabalha a musica, bem como relatos a partir
de como as criancgas sdo estimuladas com a musica e sua interagdo nos espagos pedagogicos em
que a musica esta presente.

Este estudo foi feito a partir de minhas praticas e lembrancas na Creche Municipal V6 Marica,
localizada na cidade de Bom Retiro do Sul/RS com uma turma de 17 criangas da faixa etariade 1 a
2 anos de idade, que aconteceram nos meses de setembro a dezembro do ano de 2014 e nos meses
de fevereiro a abril do ano de 2015.

A investigacdo realizada teve uma abordagem qualitativa, a partir de relatos pessoais de
observacdes e lembrancas. Para a discussdo do estudo trago autores como Brito (2003), Penna
(2014), Barbieri (2012), Nista-Piccolo e Moreira (2012), por ja terem realizado investigacGes
sobre a musica e apresentarem argumentos importantes sobre o assunto em questao. Os dados
analisados emergiram de minhas praticas e vivéncias com criangas pequenas que me fizeram
refletir e mudar muito, enquanto realizava essa formacao.

Considero muito importante a pratica que o professor realiza com amor e comprometimento
pensando no bem comum. Busquei em minhas memoérias as emocgdes, as incertezas, o
reconhecimento das criangas e dos pais em seus gestos e falas, das colegas que se interessavam
e pediam sugestdes e mesmos das criticas e indiferencas em relagdo ao trabalho que realizava.
Assim, resolvi relatar as mudancas que me ocorreram nesse periodo, bem como o quanto aprendi
e ainda irei aprender nessa caminhada.

A metodologia foi embasada no relato e registro de memorias das observacgdes realizadas
durante as minhas praticas diarias com atividades musicais. O relato de experiéncias passadas
remete o ser humano a um processo transformador: a memoria torna-se uma representacao da
realidade de experiéncias vividas, como também de experiéncias ainda nao vividas. Uma difusao
entre memoria do passado com memoria do futuro (SILVA; SIRGADO; TAVIRA, 2012).

As lembrancas de situacdes ja vividas produzem no ser humano reviver momentos
significativos, fazendo-o refletir sobre suas a¢des. O professor ao relembrar sua pratica também
passa por esse momento de analise e reflexdo e assim tem a possibilidade de fazer um paralelo
sobre o processo de desenvolvimento da crianga, bem como, o seu crescimento enquanto agente
transformador.

0 instrumento utilizado para a coleta de dados foi um caderno de memadrias no qual deixei
registrado minhas lembrancas e praticas e das observagdes, que realizo constantemente durante as
atividades dirigidas e livres com as criancas. Através destas observac¢des pude verificar a interacao
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das criangas de forma integral e em especial como se envolvia com a musica e estimulando-se com
0 que ouvia.

Muitas vezes me surpreendo com o que acontece, procurando imaginar o que se passa
na cabeca de cada crianca. Sdo situacdes que procuro anotar no relatério diario, para em outros
momentos ler com mais atencdo, o que me favorece no momento de planejar as atividades. A
pratica de anotar as observacgodes facilita a andlise, interpretacdo e apreciacao que precisamos ter e
que, embasados nos tedricos da area, se tornam suportes para a confirmag¢do de sua importancia.

As anotagdes compreendem todas as observacdes e reflexdes que realizei sobre expressoes
orais e acOes das criangas, descrevendo-as, primeiro, e fazendo comentarios criticos sobre as
mesmas. O diario de memorias pode referir-se as lembrancas que mais marcaram minhas praticas
e observacgdes durante este periodo; através delas pude apreciar e respeitar as diferencas que cada
uma possuia para fortalecer os relacionamentos.

A musica proporciona ao nosso corpo uma variedade de sensa¢des e sentimentos, que
vao se modificando conforme o ritmo ou intensidade do som. Ela apresenta um contraste tanto
positivo como negativo nas pessoas, ou seja, podemos estar tristes e ao ouvir um som agradavel
nos sentimos mais alegres, também podemos estar agitados e nos acalmar ouvindo uma musica
suave. Alguns tipos de sons e ritmos podem nos trazer rea¢des contrarias, principalmente quando
ndo gostamos de alguma musica que nao faz parte das nossas vivéncias. A letra da musica, o som e
a melodia podem servir de consolo, acalanto e até nos deixar irritados.

Aletra, palavras utilizadas na escrita da musica, nos instiga a cantar e repetir varias vezes se
for agradavel e facil, principalmente quando as palavras rimam, pois a rima facilita a memorizagao
dos sons. Através das rimas a crianga é apresentada a novas palavras que modelam sua fala e
ampliam seu vocabulario (GOHN; STAVRACAS, 2010).

0 som também auxilia na memoriza¢ao e no movimento corporal. A crianga vai assimilando
a densidade do movimento, realizando-os de forma rapida ou lenta, ajudando-a na sua coordenagao
e equilibrio, mas é preciso que ela esteja familiarizada com os sons, para que ndo se sinta assustada
e lhe impedindo de interagir.

A melodia acompanha a letra e o som e, sendo agradavel ao ouvido da crianga, faz com que
se sinta convidada a participar e interagir com os colegas. Ela realiza movimentos com o corpo
explorando todas as partes possiveis, demonstrando suas capacidades e habilidades. Mas nao
pensamos na musica s6 como um instrumento de memorizagao e aprendizagem. Ela nos transporta
ao imagindrio, transforma nossos pensamentos e sentimentos, nos sentimos mais capazes e
confiantes, o lado artistico aflora, até porque a musica é uma arte, e criamos poeticamente. Em
meio a essas interfaces também criamos e inventamos nossas musicas e poesias. E, na mistura de
sentimentos, ao relembrar as musicas que gosto e utilizo em minhas praticas, veio a inspiracao
para escrever esta poesia:

Musica interfere nos sentimentos

Podemos estar alegres e tristes ao mesmo tempo

Depende dos nossos movimentos

As vezes agitados, outras vezes lentos.

Mdsica é alegria. Vida, prazer.

Se ndo ouvimos, cantamos.

Se nao lembramos, inventamos (MEMORIAS, MARCO, 2015).
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Através da musica as criangas criam lagos afetivos, se sentem mais seguras e desenvolvem
sua autoestima e assim podem expressar os sentimentos e aflicdes pelas quais perpassam. E uma
forma de representar através de brincadeiras seus medos e alegrias. Com a brincadeira a crianca
estabelece suas regras e aos poucos vai compreendendo que precisa deixar espaco para o colega
se manifestar. Através dessas relagdes adquire sentimentos e atitudes de colaboracdo e ajuda,
favorecendo sua sociabilidade. Entao, procuro proporcionar esses momentos de brincadeiras e
relacionamentos através da musica, como destaco no relato a seguir:

Assim que a maioria das crianc¢as havia chegado, convidei-as para cantar junto comigo uma
musica de acolhida e movimentos corporais. Ao final era para dar um abrago no irméo.
Iniciei a musica e eles ficaram me olhando. Na segunda vez, quase todos estavam cantando
e realizando os movimentos. Foi ai que percebi que os que estavam dispersos vieram
participar e na hora do abrago riam e abracavam o colega com tanta alegria que ficavam por
um longo tempo segurando a mio e rindo. Observei que alguns tinham suas preferéncias: o
colega com quem estava acostumado brincar e houve também disputas para abracar a profe
(MEMORIAS, MARCO, 2015).

Quando o professor se utiliza da linguagem musical, a crianca se sente atraida pela melodia,
demonstrando alegria e satisfacdo pelo momento. Existem diferentes tipos de musicas que podem
ser utilizados em diferentes momentos e ndo necessariamente em momentos especificos. Todo ser
humano precisa de um tempo para aprender, nada acontece de imediato. Para as criangas nessa
idade a repeti¢do favorece a assimilagdo e a compreensao das palavras como também a realizacao
de suas acgoes.

E interessante ressaltar que a musica € um 6timo instrumento para se trabalhar o movimento
corporal. E assim como ela pode ser utilizada em diferentes momentos serve também para realizar
diferentes movimentos corporais, bem como explorar os sons que o corpo pode produzir.

Logo no inicio do ano letivo, apds o processo de adapta¢do de uma nova turma, trabalho a
identidade, através de atividades em que envolvo o corpo e suas partes. Esse ano, ao iniciar este
tema trabalhei com elas alguns sons que podemos fazer com algumas partes do corpo, sentamos
em roda, no chao, e todos observaram:

Uma mao aberta a outra fechada que batia como um martelo, ao ouvir o som faziam o
mesmo e diziam: tum, tum, tum. Estalei os dedos, tentaram fazer, ndo conseguiam, mas com
0 meu movimento repetiam: plec, plec, plec, com a boca: pa, pa, pa e bater palmas. Batiam
as maozinhas e riam. Repetimos os movimentos e os sons varias vezes, pois pediam. No
outro dia, recebendo os que chegavam, sentei com eles para conversar e fazer carinho e
uma menina comec¢ou a bater na miozinha dizendo: tum, tum, tum. E todos fizeram junto os
movimentos do dia anterior (MEM()RIAS, ABRIL, 2015).

Uma atividade tdo simples que proporcionou uma alegria enorme para mim. Quando o
professor se disp0Oe a criar e se preocupa com o crescimento do aluno, ndo realiza uma atividade por
obrigacao, ele sabe que tera um retorno que pode nao ser no dia seguinte como aconteceu comigo,
as vezes demora um tempo, ou a crian¢a vai demonstrar em outro momento de suas brincadeiras.

Estar sempre atento e observar com atengdo as a¢des das crian¢as com frequéncia fazendo
anotacdes, é uma forma de perceber que o que estamos proporcionando a elas, tem sentido e
significado, e que vale a pena criar e arriscar com atividade novas.

Nesses momentos de interacdo das criangas com a melodia, o professor tem um grande
aliado: o seu olhar observador. Ao mesmo tempo em que esta proporcionando momentos de
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aprendizagem, pode fazer uma autoavaliacdo de suas praticas na relagdo do aluno com a musica e
na dialogicidade (FREIRE, 2006) do processo que esta realizando.

A musica transmite alegria, também favorece a aproximacao facilitando a relacdo com novos
amigos. A amizade na turma favorece o crescimento de todos os envolvidos no processo, tanto
os professores como as criancas se aproximam uns dos outros, sentem-se acolhidos e amados,
descobrindo entre si alguém em quem podem confiar, que é amigo. E maravilhoso encontrar
uma criancga fora da escola ou, que esta em outra turma, gritando pelo seu nome, atirando beijos,
correndo ao encontro para dar aquele abrago. S30 momentos como esses que nos deparamos com
a simplicidade de que ndo somos apenas “professores”, somos muito mais na vida das criancas.

Essa afetividade se expande na escola quando o professor se utiliza de cantigas para acalmar
as criangas, acaricia, da a mao, pega no colo, e assim ela vai criando vinculo com quem esta lhe
dando atencdo junto dos outros colegas, sentindo prazer e alegria em estar ali naquele momento,
muitas vezes ndo querendo ir para casa.

Através desses lagos que a crianga cria é possivel perceber que se sente segura para
demonstrar seus sentimentos. E é nessa relacdo de seguranca com os outros que sua autoestima
se amplia, permitindo o crescimento de suas aprendizagens. Veja o0 que uma mae nos perguntou:

Eu estava sentada com as criangas, conversando. Na hora da chegada, havia poucas criancas.
Chegou uma méae e perguntou que musica nés cantavamos com as crian¢as porque a filha
dela em casa passava a maior parte do tempo cantando e pedia para ela cantar junto. Porém,
ela disse que ndo dava para entender muito bem o que a menina dizia e nos pediu para
escrever para ela cantar junto com a filha. E como nio vamos dar valor para a musica se até
os pais demonstram desejo em aprender? (MEMORIAS, SETEMBRO, 2014).

Quando os pais se preocupam com a aprendizagem dos filhos e sdo parceiros da escola, a
crianca percebe essa relacdo e passa a compreender que os pais estdo envolvidos. Isso é muito
importante para o crescimento e a autoestima da crianca. Ela se esfor¢a, demonstrando sua
satisfacdo para tornar esses lagos continuos e comprometidos.

A forma como o professor se coloca junto das criangas na hora da pratica das atividades
é muito importante. Estar perto, abaixar-se para estar na altura de seus olhos é uma maneira de
o professor demonstrar seguranca, carinho, afetividade, dar-lhes maior atencao, tendo firmeza e
acreditando que o momento é com e para as criangas, conquistando sua confianc¢a para se tornarem
amigas e aliadas.

Também conversar com elas antes e depois das atividades é importantissimo. O dialogo é
uma forma de esclarecer o que se pretende realizar. A crianca nessa idade, mesmo nao falando,
compreende o que o professor deseja e espera que ela faca. O tom da voz diz mais que o significado
das palavras emitidas.

Observar se as criancas permitem toca-las é uma forma de perceber suas aflicdes e medos.
Através da observagdo que se faz referente a uma determinada crian¢a ou ao grupo em que ela
est4 inserida, nos permite ir além das expectativas para ver suas potencialidades. E uma forma
de criarmos as relagcoes de confianca que nos permitem conhecer e entender as criangas, uma
habilidade oportuna de admirar e aprender (JABLON, 2009).

Esses momentos sdao oportunidades para o professor observar e perceber o que a crianga
precisa e até mesmo verificar o desenvolvimento delas com a finalidade de buscar conhecimentos
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para ajudar na sua pratica. Uma atividade que gosto de fazer é utilizar de materiais reciclados de
higiene pessoal para trabalhar partes do corpo e os sons que produzem.

Utilizando os potes reciclados de xampu, desodorante, sabonete e outras embalagens,
brincaram de tomar banho, cantando: “Lava, lava, lava a cabecinha, o bracinho, a barriguinha,
a bundinha e a perninha”; e vamos fazendo os gestos, primeiro cada um faz em seu corpo,
depois no colega. Um menino ndo deixou o colega o tocar, entdo chamei, e brinquei com ele,
que também me evitou. Dai percebi que devia ficar mais atenta a essa crianga (MEMORIAS,
OUTUBRO, 2014).

As brincadeiras e interagdes com as outras criancas possibilitam a construc¢io de regras. E
importante que as criangas aprendam a esperar sua vez, oportunizar ao colega se manifestar, criar
respeito pelas diferencas e auxiliar o colega que nao interage, promovendo a sociabilidade.

Ao aprender essas acdes ela esta trabalhando seu autocontrole, sua paciéncia, percebe que
ndo esta so, que ha outros que também necessitam de atengao. A crianga também precisa aprender
a respeitar o tempo do outro, pois cada um tem um jeito de realizar as atividades, apresentam
dificuldades e esperam ajuda. Quando cantamos com todos é preciso organiza-los para que nao
empurrem os colegas, ou toca-los na hora dos movimentos e assim ja vamos construindo regras. E
tem uma musica que eles gostam muito, vamos conhecé-la:

Se os passarinhos voam eu também quero voar.

O biquinho para o chao, as asinhas para o ar.

O pé, o pé, o pé, a mao, a mio, amao.

D4 uma volta meu amigo, aperte a mdo do seu irmao (CANCIONEIRO POPULAR).

Apertar a mao do colega, da professora, tocar-se com respeito sdo a¢des importantes no
dia adia. Cumprimentar o colega e demais pessoas é um valor que precisa de atencio. E tio bom
sentir que o outro deseja um bom dia, lhe da um sorriso. As vezes, estamos tio atarefados que nem
nos lembramos de agradar as pessoas com quem convivemos e trabalhamos, esses momentos sao
especiais e a crianca precisa vivenciar para poder praticar.

Ela ja possui experiéncias de movimentos é o ponto de partida para o desenvolvimento do
esquema corporal, elemento basico na formacao de sua personalidade. “A partir dele organiza seu
comportamento, condutas e conhecimentos (...) seu corpo é um instrumento de ac¢do e relacao que
necessita de estimulos desde o nascimento. Auxilia na construcdo expressiva e reflexiva de seus
potenciais e limites” (NISTA-PICCOLO & MOREIRA, p. 38-39. 2012).

A partir do que relatei, percebi que a musica esta presente no dia a dia e é um meio que
a crianga utiliza para expressar seus sentimentos, medos e alegrias espontaneamente. Através
de situagdes significativas ela manifesta a interacao, o entusiasmo e a sociabilidade, utilizando o
corpo para demonstrar o desejo e prazer no momento de apreciar, refletir e realizar suas proprias
produgdes, com autonomia.

O professor utilizando a musica de forma consciente e segura na elaboracao do seu
planejamento estara proporcionando para as criancas atividades significativas que colaboram com
seu desenvolvimento, assim como estara desenvolvendo em si o sentido da observacao e reflexao.
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“Ciranda-cirandinha, vamos todos cirandar!” Vamos entrar no ritmo de uma nova musica!

A musica na Educagdo Infantil proporciona as criangas momentos de alegria, prazer e
satisfacdo. Ela vai interagindo com as demais pessoas com quem convive de forma sociavel,
adquirindo conhecimentos que auxiliam no seu crescimento. A musica atinge todas as dimensoes
do desenvolvimento infantil.

Ao final deste artigo, a questao de pesquisa levantada, levou-me a considerar que a musica
amplia o universo sonoro da crianca, sendo construido culturalmente. E um elemento que nos
recorda o passado, se processa no presente e nos transportam para o futuro. Permite ao ser humano
construir seus significados nas relagdes com os outros seres e com o mundo em que esta inserido.

No desdobramento dessa questdo quando se propde a crianca uma diversidade musical é
para tornda-la familiarizada com outros sons, despertando o gosto de querer, ou ndo, ouvir outras
musicas e fazer suas escolhas - aspecto que a levara a desenvolver sua autoestima para que se
torne critico e pensante de suas ac¢des.

Na realizacdo desse trabalho percebi a importancia da musica em minhas praticas docentes
e quanto foi mais facil me envolver com as criangas, criando vinculos e sentindo a interagdo que
manifestavam com os diferentes sons que ouviam. Ficou claro que as criangas apresentaram um
bom desenvolvimento e interesse pelas atividades quando relacionadas a musica.

Durante o processo deste estudo, percebi que a partir das observagdes e lembrancas que
trouxe para repensar, mudei minhas concepgoes, aprendi junto das criangas. A observacao que se
faz do outro precisa de uma analise, para que se possa conhecer melhor e refletir sobre as acoes
feitas. As observagdes que realizei possibilitaram compreender o que faz a criancga sentir desejo de
participar e abriram caminhos para melhorar minhas praticas.

A metodologia retratou a forma de como utilizo a mdsica em minhas praticas docentes e
planejamentos, possibilitando a reflexdo e analise do meu papel de professora enquanto agente
transformador e mediador do processo de aprendizagem. Relembrar momentos vividos possibilita
ao profissional reavaliar suas praticas, bem como perceber que estd proporcionando aprendizagens
significativas para que a criang¢a se desenvolva de forma integral.

O corpo também apresenta estimulos ao ouvir um som. Vivemos num mundo musical
e estamos condicionados a determinados barulhos, o que nos faz movimentar o corpo
intencionalmente. Utilizar a musica para desenvolver o movimento corporal e explorar os sons
que o corpo produz é importantissimo, é através da brincadeira que a crianca expressa seus
sentimentos e sua criatividade.

A crian¢a amplia seu universo sonoro, emocional e social. Na relagdo com outras pessoas
cria vinculos que possibilitam se expressar de forma criativa e independente. Conhecendo os mais
diferentes tipos de musicas de outras culturas, aprende a sentir, ou ndo, o gosto por determinados
ritmos, selecionando os que lhe agradam, desenvolvendo-se como um cidadao critico.

Destaco algumas lembrancas de minhas praticas com os pequenos, por considera-las muito
interessantes, pois com a utilizacdo da musica aprendi a observar as criangas de outra maneira,
posicionando meu olhar além do ato de cantar. Comecei a dar atengdo as expressoes e movimentos
que realizavam e passei a conhecé-las melhor, enfim, aprendi a aprender. Desde entdo, sempre
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que trabalho com musica converso com as criancgas, escuto o que dizem e procuro contextualizar

minhas praticas, intervindo em suas agées sempre que necessario.

A realizacdo desse trabalho me trouxe gratificacoes, refleti sobre minhas a¢des e a forma
de como utilizo a musica no planejamento e nas praticas das atividades. Pude analisar quais
0s momentos em que a musica contribuiu no desenvolvimento das criancas, para comparar os
resultados sobre minhas impressdes. Em cadalembranca relatada sentia-me feliz e realizada. Passei
por muitas mudangas perante as a¢des docentes, os relacionamentos sociais e, principalmente,
no meu desenvolvimento pessoal/profissional. E preciso estar em constante formacio, evitando a

tradicional rotina, buscando a criatividade, credibilidade e seguranca nas a¢des realizadas.
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AMBIENTE HOSPITALAR: A CRIANCA E O SILENCIO

Deise Micheli Meith™
Silvane Fensterseifer Isse’?

Resumo: O presente estudo é um fragmento de monografia do Curso de Pedagogia na Universidade do Vale
do Taquari - Univates. Pretende-se tecer algumas reflexdes acerca do corpo infantil no ambiente hospitalar,
visando a compreender como é a experiéncia corporal de criangas hospitalizadas diante da regra instituida
do siléncio. Para que tal reflexao se fizesse possivel, foi necessario conhecer o modo como as criancas estao
agrupadas no ambiente hospitalar, qual é o espago de movimento disponivel para as criancas, de que forma
0 espago fisico é organizado e como € a rotina desses corpos. Como metodologia de pesquisa foi utilizada a
cartografia, uma forma de pesquisa comprometida com o processo de criacao, as intensidades, as vivéncias,
as experimentacdes e a atencdo. Os participantes da pesquisa foram criancas com idades entre 2 e 12 anos,
hospitalizadas ou aguardando atendimento no hospital. Ao longo da pesquisa foi possivel perceber que
dentro desse espaco destinado a curar corpos, as criangas convivem sistematicamente com restricdes ao
volume de sua fala e movimento, muitas vezes compreendido como agita¢do prejudicial a sua recuperacao.

Palavras-chave: Crianca. Corpo. Contexto hospitalar. Experiéncia. Siléncio

I Introducao

O presente artigo tem como objetivo tecer algumas reflexdes acerca das relagdes: crianca
e siléncio dentro do ambiente hospitalar. Trata-se de um recorte da monografia desenvolvida no
curso de Pedagogia na Universidade do Vale do Taquari - Univates. O que moveu a pesquisa foi a
busca por elementos que contribuissem para a compreensado de como é a experiéncia corporal de
criancas enquanto hospitalizadas. Foi possivel perceber, durante a pesquisa, que constantemente
siléncio e criangas precisavam habitar o mesmo espago. Uma experiéncia um tanto “conflituosa”,
visto que crianca e siléncio precisam habitar o mesmo ambiente diversas vezes.

0 método de pesquisa usado foi a cartografia, que, conforme Kastrup e Passos (2013),
ndo faz uso da neutralidade, pressuposto muitas vezes compreendido como fundamental em
estudos cientificos. Para ser considerada cartografia, é preciso haver uma relagdo entre o sujeito
pesquisador e o objeto a ser pesquisado. Assim, o cartdgrafo vai expondo suas impressoes,
sentimentos, consideracdes no decorrer da pesquisa. A proposta se constitui em uma pesquisa
de campo em que os pesquisadores, os cartégrafos, habitam o ambiente hospitalar, observando
como é a hospitalizacdo dos corpos infantis que por ele transitam, atentando para as experiéncias
e deixando-se afetar pelos acontecimentos.

0 trabalho de campo foi desenvolvido em um hospital do Vale do Taquari/RS, nos meses de
janeiro e fevereiro de 2015. Durante esse periodo, foram realizadas dezessete entradas no hospital,
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sendo que cada uma tinha durag¢do de aproximadamente cento e cinquenta minutos. Participaram
da pesquisa, onze criangas com idades entre 2 e 12 anos.

II A cartografia

A cartografia, metodologia escolhida para essa pesquisa, sugere abertura, propde um olhar
atento e sensivel, cuja visdo vai além do que estd posto, ou seja, o pesquisador interage com o
objeto ou sujeito da pesquisa, deixando-se afetar pelo processo de investigacdo. Kastrup e Passos
(2013, p. 270-271) destacam que:

A pesquisa deixa de ser producdo de conhecimento do sujeito cognoscente sobre o objeto,
do pesquisador sobre o campo, para ser agdo de “estar com” ou de transversalidade em
um plano comum. A cartografia é pesquisa-intervenc¢do participativa porque ndo mantém a
relagdo de oposicdo entre pesquisador e pesquisado tomados como realidades previamente
dadas, mas esses poélos para assegurar sua relagdo de coproducio ou co-emergéncia.

A cartografia permite esse momento de experienciar, de acompanhar os movimentos
e, essencialmente, expressar sensacdes e afetacdes, que, nesta investigacdo, s6 puderam ser
construidas e colhidas justamente por terem sido consideradas e trabalhadas no caminho da
pesquisa. Costa (2010) afirma que esta é encontro, motivo pelo qual ela deve ser composta no
territorio. Entretanto, isso nao é facil, pois é preciso se desvencilhar de algumas marcas, buscar, ver
além do que ja estd posto como uma verdade imutavel, compor, criar e recriar no territorio.

A cartografia auxilia a pensar as fissuras do processo. E um método bastante rigoroso e
estd em constante movimento. Logo, exige que o cartografo esteja aberto, atento aos detalhes que,
num primeiro olhar, parecem insignificantes, s6 podendo ser percebidos quando os sentidos estao
agucados.

Para fazer os registros das afetacdes, descobertas, vivéncias e experiéncias em campo,
foi usado diario de campo. Ele se tornou um instrumento fundamental para compor a pesquisa,
haja vista ter sido a base para a analise dos encontros, ja que nele foram registrados todos os
movimentos ocorridos durante a investigacao. Para Bocco (2009, p. 66-67),

O diario ndo pretende relatar tudo da vivéncia de quem o escreve, ele é apenas um traco
feito de notas e experiéncias que se mantém longe da linguagem cientifica, optando por uma
escritamais literdria que permite a expressao dos planos dificeis de serem colocados em uma
linguagem técnica ou apenas descritiva. Como ndo é feito para um leitor, o didrio acompanha
a espontaneidade do agenciamento sem deixar-se capturar por uma preocupagdo com a
producdo formal. Por esse motivo, é um registro que traz a intensidade do acontecimento,
captando os elementos da cotidianidade enquanto estes criam novas configuragdes. Mas
ndo se pode pensar o didrio como uma simples técnica de relatério, pois nao se trata de
coletar dados, ja que estes nunca existem como objetos esperando serem descobertos. O
diario é um produtor da mesma, operando como dispositivo que gera saberes e realidades
mais do que os descreve.

Conforme Bocco (2009), o diario de campo é um instrumento fundamental, talvez um dos
mais importantes para que possa haver a efetivacdo da cartografia, ja que as fissuras dos encontros
sdo nele registradas.
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III A experiéncia

0 objetivo central desse estudo foi compreender a experiéncia corporal de criangas enquanto
hospitalizadas. Para isso, buscou-se conhecer o espago de circulacao possivel e a organizacao do
tempo dentro do ambiente; compreender o relacionamento entre os corpos infantis com equipe
médica, enfermeiros e demais funciondrios e observar as regras de funcionamento da instituicao.
Objetivou-se, pois, vivenciar cartograficamente a rotina hospitalar para compreender a experiéncia
dos corpos infantis.

O emprego do termo experiéncia, nesta pesquisa, refere-se a algo que promove algum
efeito, que toca, afeta, promove reestruturacdes. Bondia (2002) atesta que a experiéncia é sempre
individual, particular. Ninguém sente algo da mesma forma, ou recebe as coisas do mesmo modo;
sempre depende de sua condi¢do enquanto sujeito. “Ninguém pode aprender da experiéncia de
outro, a menos que essa experiéncia seja revivida e tornada prépria” (BONDIA, 2002, p. 27). Neste
sentido, o acontecimento, para se tornar uma experiéncia, precisa, necessariamente, produzir
algum efeito, que é subjetivo a cada pessoa.

Bondia (2011) observa que experiéncia é algo que nos passa, ou que nos atinge e gera uma
mudanga, ou seja, um fato inusitado nos acontece, e a experiéncia nesse entendimento faz cada vez
menos parte da vida das pessoas, visto que ndo deixamos tempo para que ela aconteca. Bauman
(2003) explica que o pensamento exige parada e reflexdo. E preciso analisar o que foi alcangado,
ou entdo os fatos ocorridos. Conforme propde Bondia (2002), é preciso “perder tempo” para assim
atingir uma experiéncia intensa.

Em tempos de um mundo veloz, cada vez mais nos parece dificil sossegar, deixar-se tocar
por algo, essa liberdade é escassa. Mas, ao surgir uma doenca, somos obrigados a parar. Tem-se
al uma experiéncia que normalmente é compreendida em um primeiro momento como sendo
algo negativo, visto que é preciso mudar a rotina, puxar as “rédeas” e cuidar de si. O que fazer
nesse momento? Como as pessoas reagem ao serem afetadas por alguma moléstia? Como vivem
a hospitalizacao, quando esta se faz necessaria? Sdo experiéncias de criangas hospitalizadas, bem
como de seus familiares, que sao abordadas nesse texto. Criangas que precisam, mesmo que por
um curto periodo de tempo mudar de habitos em um lugar diferente do habitual, com pessoas
diferentes. Os pais e responsaveis também precisam se organizar para cuidar dessa crianga.

IV Corpos infantis e o siléncio

Ao acompanhar a rotina do hospital, observamos especialmente como era a experiéncia dos
corpos infantis e a forma como estavam agrupados e se movimentavam; a organizagido do espago
fisico (quarto) destinado as criancas; se havia brinquedos, livros, materiais para escrita e pintura,
desenhos, musica, televisao; enfim, algo que lhes permitisse e/ou as levasse a brincar.

No total, foram onze criancas participantes, que estavam hospitalizadas ou aguardavam
atendimento, e cuja idade variava de dois a doze anos. Devido as caracteristicas de sua internagao
e o tempo de que dispiinhamos no momento, algumas foram observadas mais de uma vez. E
importante destacar que nenhum dos pacientes envolvidos na pesquisa estava com alguma doenca
cronica; sua estada devia-se a viroses, infeccdes, alergias, gripes fortes, anemias. O tempo de
internacao variava conforme o caso.
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San’Anna (2001) faz uma provocacdo ao afirmar que, tornar-se paciente, embora possa
parecer estranho, é algo normal dentro do ambiente hospitalar, jA que as pessoas que por la
circulam, mesmo nao necessitando de um atendimento médico, precisam aceitar o que é regrado,
ou seja, seguir a rotina e se submeter as constantes esperas. As criangas, por sua vez, precisavam
compreender, no hospital em que a pesquisa foi realizada, que ndo existia espaco destinado ao
brincar, nem mesmo no quarto 139, o quarto das criancas, a ala pediatrica do SUS. O 139 é um
quarto como qualquer outro do hospital, cores neutras e muito branco, a Unica diferenca é que no
alto da parede havia a representac¢do, em forma de quadros pintados, da histéria da Chapeuzinho
Vermelho.

Além de ndo haver espaco nem objetos que remetessem ao brincar, as criangas precisavam
respeitar a norma maior do hospital: o siléncio. Naquele espago de curar corpos, eram quase
proibidas de falar alto ou se agitar. Assim, ambos - o siléncio e as criangas - precisavam habitar
constantemente o mesmo espaco. Isso ndo era nada facil!

Cinco dias de hospitalizagdo, o rosto do pai demonstra cansago. Com celular em mdos,
virtualmente, os dois jogam cartas. Num relance, o pai olha e explica: “O tempo ndo passa
aqui, o jeito é jogar joguinho no celular”. E seguem o jogo; o pai ensinando o filho. Permanego
ali, muda, estdtica, fruindo com aquele belo momento de amizade que se estabelece nesse
leito de hospital. O siléncio é interrompido: “Pai, vamos logo fazer o exame, eu quero ir pra
minha casa”. Explicacdes sdo dadas. Douglas® aceita a situagdo e, com ajuda, desce da cama.
Vai em direg¢do ao armdrio. Com um sorriso nos ldbios, apresenta-me trés avides de papel
confeccionados no dia anterior. Alegro-me ao ver seu entusiasmo. Ele atravessa o quarto e
convida o pai para brincar. Embora o cansago em seus olhos, era perceptivel a felicidade do
pai atrelada ao bem-estar fisico que a crianga aparentava. Por vinte minutos, muitos risos,
chinelo batendo no chdo. E vdrios alertas do pai ao menino: “ndo grita, aqui é um hospital’[...]
“Aquela tia vai vir xingar de novo”! [...] “Ndo faz tanto barulho no chdo, aqui é um hospital”. A
brincadeira estava divertida até se ouvir e ver um sinal (como se anunciasse o final do recreio):
aparece uma enfermeira a porta e anuncia: “Pode voltar a se acalmar, tem muito barulho
aqui, pode voltar para cama, jd vou trazer o soro”. A brincadeira é interrompida (DIARIO DE
CAMPO, 30/01/15).

Foi um lindo momento; a alegria era contagiante apesar da situagcdo com a qual o menino
se deparava, a doenc¢a que o acometia ndo era motivo para reclamagoes, ou queixas, sobre o fato
de estarem na condicao de pacientes. Pelo contrario, pai e filho buscavam formas de potencializar
o tempo, embora essa op¢ao contrariasse as regras do hospital, ja que as brincadeiras que eram
criadas resultavam em barulho, risos, diversao.

Aquele menino de sorriso maroto nos remeteu a Ceccim e Feuerweker (2004, p. 1407)
quando afirmam que, mesmo que o corpo, muitas vezes, esteja “preso a cama, a mente esta liberta”.
Nesse caso, Douglas, apesar das adversidades do momento, extrapolara, pois sua criatividade,
aliada a vontade de sair da condicdo de crianca doente que permanece em siléncio na cama, levou-o
a construir avidezinhos que o divertiram por muito tempo na hospitalizacao.

Ignorando os pedidos de siléncio, ele, em sua ousadia, permitia-se seguir o brincar. Segundo
Fortuna (2008, p. 43), “[..] trata-se de um brincar criativo, transformador e reiteradamente
transformado, o que requer ousadia e coragem de inventar, tanto quanto disposicao de abrir-se
para o novo e o diferente de todos os dias”. Era assim que Douglas brincava: de forma criativa,
transformando o quarto 139 em um lugar alegre. Nao havia tristeza ali, ao menos enquanto ele

13 Os nomes utilizados nesse artigo sao ficticios.
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podia brincar. Entretanto, este brincar foi bruscamente interrompido. O siléncio deveria voltar a
constituir o cenario do quarto.

Triste e cabisbaixo, Douglas volta para a cama; resmunga baixinho que ndo quer soro; que
demora muito para descer naquele fio; e daf ele tem que ficar sentado, sem poder brincar.
Passam-se dez minutos e nada acontece; o soro que fora prometido ndo chega ao quarto.
Sou surpreendida: Douglas me chama para mostrar como sabe escrever seu nome. Apesar da
dificuldade imposta pela tala presa ao brago, desenha um “dinossauro com rabo de martelo”.
Risos... “Tia, tu brinca comigo? O pai jd td cansado”! Surpresa com o pedido, olho para o
pai como uma crianga que espera o consentimento para brincar. E ele sorri. Acho que isso
significa aprovagdo. Outra vez o pequeno desce da cama. Brincamos de jogar avido de papel
por deliciosos dez minutos. A brincadeira é encerrada com a chegada da enfermeira, do soro e
de novas agulhas (DIARIO DE CAMPO, 30/01/15).

Lins (2006, p. 75) afirma que s6 a alegria e o desejo sao revolucionarios. “A alegria nesse
sentido é puro charme, isto é, encantacao, feitico, estado de graca. Errancia e razao nomade. Na
auséncia de toda a razao credivel de viver, s6 resta a alegria, precisamente porque a alegria se
passa de toda a razao”. Certamente, esse fora um encontro em que a alegria e a vida pulsavam de tal
forma no interior do quarto 139 que, por momentos, os corpos que la estavam esqueciam que se
tratava de um ambiente hospitalar.

Havia uma criang¢a sendo crianga dentro do hospital. Brincando, rindo e correndo, com
o chinelo batendo no chao, Douglas criava formas de brincar e se divertir, alegrando os que se
permitiam ser sensiveis a ponto de se deixarem contagiar com a alegria do menino. Nesse sentido
compreende-se o que Ceccim e Feuerweker (2004) afirmam quando dizem que o pensamento e os
desejos dos sujeitos continuam com eles e sdo diversos, entretanto, muitos deles nao podem ser
vividos, menos pela limitagdo causada pela doenca do que pela falta de oportunidades, exigéncia
de siléncio e atencdo dada ao corpo adoecido.

A alegria experimentada no encontro levara a questionar algumas regras. Nesse momento,
surgiu a indaga¢do: como a crianga era vista e pensada nesse espac¢o? Afinal, o universo infantil
é bastante habitado pela agitacdo, alegria, fantasia, brincadeira e bagunca bacana. Entretanto,
tudo isso era proibido. Havia a necessidade de siléncio para nao atrapalhar os outros pacientes, os
adultos.

O fato levou-nos a refletir se gritos de alegria e brincadeiras de uma crianca acometida
por uma doenca realmente perturbam as pessoas adultas que se encontram hospitalizadas. Essa
alegria ndo poderia ser, de certo modo, algo potente e contagiante? O sorriso de um corpo infantil
é algo que interfere em qué? Por que ndo pode haver barulho de chinelo no chdo durante o dia?
O ruido do carrinho de limpeza e dos ventiladores sdo estrondosos; consequentemente, também
incomodam. Por isso, também deveriam ser proibidos? O siléncio é entendido como sendo algo
positivo a noite, para dar conforto ao sono, mas nao interruptamente. Ou ele é necessario dia e
noite? As pessoas hospitalizadas ndo podem conviver com barulho, por qué? Fora do hospital,
existe sempre o siléncio? E objeto de cura? Aquelas tentativas incessantes de producéo de siléncio
eram um tanto assustadoras.

Continudvamos sem entender por que aquele silenciar dos corpos era considerado tao
importante para os sujeitos hospitalizados. Sera que o siléncio contribui para a melhora do quadro
dos pacientes? Compreendemos que a maior forma de expressao é o corpo. Pensamos que o corpo
como um todo - seu comportamento, as expressoes faciais, modos de andar, sentar - transmite, em

PEDAGOGIA(S) CONTEMPORANEA(S): PRATICAS, ESPACOS E TEMPOS SUMARIO 44



algumas situagdes, o que as pessoas ndo expressam verbalmente Parece-nos que essa relacao no
espaco da sadde era, de uma certa forma, ignorada, haja vista os corpos serem “educados” para se
comportarem de acordo com o que deles se esperava. Soares (2004, p. 110) compreende que

Os corpos sao educados por toda realidade que os circunda, por todas as coisas com as quais
convivem, pelas relacdes que se estabelecem em espacos definidos e delimitados por atos
de conhecimento. Uma educacdo que se mostra como face polissémica e se processa de um
modo singular: da-se ndo sé por palavras, mas por olhares, gestos, coisas, pelo lugar onde
vivem.

E como se fosse estabelecida uma espécie de poder; o hospital era o poder que agia sobre
0s corpos que estavam vulneraveis, controlando-os, ndo permitindo que houvesse barulho. O
siléncio realmente nos angustiava, visto que era possivel perceber que os corpos que fizeram parte
da pesquisa, pulsavam com gritos silenciosos para sair dessa condicdo. E o siléncio se mantinha
sempre ali, como condi¢do fundamental para a permanéncia no ambiente e para a cura.

Entro no territdrio e me deparo com o siléncio. Ele sempre estd aqui. Sim, eu sei que é lugar em
que o siléncio estd imposto. No entanto, todo esse siléncio muito me assusta, vejo pessoas que
ndo conseguem escapar as regras ali colocadas, vejo rostos tristes, cansados, pessoas que ndo
sabem como sair dessa condicdo de paciente que é paciente. As vezes, eu ouco vozes que gritam
silenciosamente. Talvez fosse a minha voz, que aqui permanece muda (DIARIO DE CAMPO,
09/02/2015).

A hospitalizagdo, por si sé, é complicada, pois remete a mudang¢a de habitos com a qual
a crianga ndo esta acostumada; é preciso sair de sua casa e “morar”, nem que seja por um curto
periodo de tempo, em um hospital. Viegas (2008) afirma que ela,

Geralmente é traumatica em qualquer classe social. A crianga, deixa sua casa, sua familia,
seus amigos, seus animais de estimagao, os brinquedos, a escola, o seu ambiente natural
e passa a viver num ambiente estranho [..]. A doenca tornou a crianca também diferente,
fraca e sensivel, é dificil aceitar a dor das inje¢des, picadas para coleta de exames, o sono
é interrompido para a verificagio de temperatura, quase sempre com o corpo cheio de
monitores, recebendo soro na veia, comida pouco atraente (VIEGAS, 2008, p. 49).

Os pacientes aprendem a conviver com a paciéncia; € um constante aguardar pelo préximo
movimento. Estar na condi¢do de paciente é dificil especialmente para as criancas, que muitas
vezes ndao compreendem os motivos da espera por consultas, exames. Luan era um menino de
cinco anos, hospitalizado ha trés dias devido a pneumonia e uma espécie de alergia a aguardava o
momento de ganhar alta.

Porta aberta. Ld estd o pequeno Luan de 8 anos. Ele segue internado. Cumprimento o menino
que mal tem tempo de me olhar. A mde ndo estd, mas o cendrio do quarto é diferente. Apoiado
sobre a mesinha de refeicdes, hd o notebook do pequeno, que, sentado sobre a cama, parece
estar dentro da tela. Observo-o por um instante; olho suas expressées; a felicidade estd em seu
rosto. A mde aparece. Instantes se passam; Luan percebe a minha presenga, pausa o jogo e,
com um sorriso, exclama: “Oi tia! Eu achei que tu ndo vinhas mais” A mde pede licenga para
retirar os exames que faltam, deixa-me alguns minutos sozinha com o menino. Conversamos
por um tempo, o suficiente para o ‘mogo conversador’ relatar vdrias situagdes. “Eu vou pra
casa logo, sabias?’, “Até que enfim, aqui é muito ruim, ndo pode fazer nada..Tem que ficar
quieto todo o tempo, parece uma cadeia”. “Serd que na cadeia é assim, tia”? “Os presos também
ndo podem fazer nada”? “Nem barulho”? Impressionada com os questionamentos, respondo
que ndo sei como é na prisdo. Luan continua: “Pelo menos agora tenho o note da mana”! E, sem
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esperar uma resposta minha, convida-me a observar o jogo com o qual ele estd se distraindo.
Novamente, fixa seus olhos castanhos na tela (DIARIO DE CAMPO, 09/02/15).

Uma crian¢a percebendo o hospital como uma prisdo, sera que a equipe de saude nao
percebe que talvez seja necessario repensar algumas regras? Os questionamentos, comparagdes
e maneiras de pensar do garoto provocam uma certa perplexidade, afinal, ele ainda é um garoto,
no entanto refletia de modo surpreendente sobre a propria hospitalizacao. O Foucault (1987)
reitera que a escola, o manicémio e o hospital sdo instituicdes que disciplinam e vigiam corpos,
comportamentos e condutas de individuos quando estes estao nelas internados, ocorrendo uma
docilizacao dos corpos. Mas um garoto de dez anos perceber o hospital como sendo uma prisao é
surpreendente.

Consideracgoes finais de um processo inacabado

A regra que estabelecia o siléncio constante e a movimentagdo minima dos individuos
ocupantes do espaco hospitalar era algo que desagradava as criancas. As criangas participantes da
pesquisa imaginam, sdo ativas, tém vontade de brincar e de se movimentar, motivos pelos quais
muitas vezes resistem a monotonia e ao mutismo.

Nao existia um espaco ou um tempo em que experiéncias lidicas pudessem acontecer no
quarto 139 ou nos corredores do hospital; mesmo assim, alguns sujeitos encontravam formas de
fugir do siléncio, encontrando, com muita criatividade, formas de brincar.

Vygotsky (1998) afirma que a crianga, ao ver um objeto, transforma-o por meio de um faz de
conta, o que a leva a agir e encarar de modo diferente o que lhe esta sendo apresentado. O
brincar ajuda os participantes a desenvolver confianca em si mesmos e em suas capacidades
e, em situagdes sociais, ajuda-os a julgar as muitas variaveis presentes nas interacdes sociais
e a ser empatico com os outros [..]. Além disso ele permite a oportunidade de explorar os
préprios potenciais e limitagdes (MOYLES, 2007, p. 22).

Certamente, Douglas, em sua ousadia, mesmo diante de suas limitacdes e as que lhe eram
impostas pelo hospital, extrapolou ao encontrar num aviao de papel um brinquedo potente.

Nos dois meses em que realizamos a investigacdo, concluimos que, na hospitalizacao, era
possivel a experiéncia ocorrer de maneira intensa. Bem como, ndo existe uma experiéncia, mas que
estas sdo diversas e divergentes, cada pessoa sente a seu modo.

Este artigo demonstra que talvez o que acontece é que o ambiente hospitalar carece de
mais olhares; e que ndo remetessem tanto a doenga. Talvez, um pedagogo pudesse ser uma peca
fundamental aquele ambiente, potencializando as pequenezas existentes no interior dos corpos e,
assim, aumentar os efeitos positivos nas pessoas durante o processo de hospitalizacao. E preciso
pensar.
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BRINCADEIRAS DE CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Vera Liicia Kuhn Bruxel™*
Mariane Inés Ohlweiler'®

Resumo: Este artigo esta relacionado com as brincadeiras de criangas com idade de 03 a 04 anos de idade,
em uma Escola Comunitaria de Educagao Infantil, em Arroio do Meio/RS. O brincar é uma linguagem natural
das criangas e faz parte do dia a dia dos pequenos. O referencial tedrico esta baseado em Piaget (1976, 1978),
Corsaro (2007, 2011), Fortuna (2004) e Moyles (2002), tendo como ponto de partida o brincar na Educagao
Infantil. O estudo foi realizado através da trajetoéria tedrico-metodolégica, que constou de observacodes e
registros fotograficos das criancas. Cabe destacar que nas reunides pedagdgicas, em semindrios e cursos de
formacdo de professores, questdes relativas a género e cultura infantil sdo pouco abordadas e os professores
informados sobre esta tematica témencontrado dificuldades em lidar com o preconceito de alguns pais
de seus alunos, por perceberem a existéncia de esteredtipos ligados a fronteiras de géneros construidas
histérica e socialmente e, que em certa medida, interferem no brincar das criangas.

Palavras-chave: EEducacio Infantil. Brincadeiras. Formacao de Professores, Género e Cultura Infantil.

Vai comecar a brincadeira!

Através da nossa atuacdo junto as modalidades de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, temos percebido que as meninas e os meninos trazem para o contexto
escolar situacdes e vivéncias de suas brincadeiras que estdo relacionadas a diferencas culturais.
Reconhecemos que a abordagem da tematica do brincar relacionado a questdes culturais no
contexto escolar é de fundamental importancia, pois evidencia o que ocorre na familia e nos demais
espacos sociais frequentados pelas criancas. Eizirik (2001, p. 92) afirma que:

A crianca em idade pré-escolar estd em uma faixa que vai dos trés aos seis anos de idade. Os
aspectos mais marcantes do desenvolvimento entdo observados sdo as mudancas fisicas, com
crescimento e amadurecimento neurolégico e aquisicdo de habilidades, principalmente em
relagdo a linguagem e socializa¢do, tornando-a mais independente e com maior capacidade
de exploracio. E durante a idade pré-escolar que a crianga expressa suas fantasias com mais
liberdade. A capacidade de brincar é um sinal de saide mental, comparavel a capacidade
de trabalhar do adulto. Durante a brincadeira, é importante observar as criancas e ouvir as
fantasias verbalizadas, pois ambos sdo meios de comunicagao psicoldgica e expressam os
conflitos contidos no mundo interno.

Nesta época de grande expansdo da globalizacdo e explosdo de avangos tecnolégicos,
sabemos que esta cada vez mais dificil para os pais brincar com seus filhos. E muito importante
que se busque dividir o tempo da crian¢a entre as brincadeiras e os jogos eletronicos: tarefa
dificil na atualidade, pois as criancas estdo muito envolvidas pelos jogos eletronicos. A industria
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comercializa uma ampla variedade de brinquedos, de programas de computador, jogos, CDs, filmes,
e alguns pais adquirem alguns destes produtos, muitas vezes para ocupar a crianga, pois nao tém
tempo para brincar.

Segundo Piaget (1976, p. 160), “a brincadeira é uma forma de simbolismo, uma assimilagdo
do real a atividade propria, fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando o real
em funcdo das necessidades multiplas do eu”. O autor faz refletir ainda sobre a importancia do
brincar na infancia, ao afirmar que “as brincadeiras nao sdo apenas uma forma de desafogo ou
entretenimento para gastar energia das criangas, mas meios que contribuem e enriquecem o
desenvolvimento intelectual das mesmas” (PIAGET,1976, p. 160). Brincar na escola para descobrir
outros espacos, outros tempos, dentro e fora da sala de aula, sera o desafio que provocara voltar a
cada dia para a escola para intera¢des desafiadoras, significativas e prazerosas.

Também Junqueira (1994) nos diz que brincar é a linguagem que as criangas entendem e
da qual se utilizam para conversar, interagir, aprender sobre si e o0 mundo. Brincar é conteudo,
é conhecimento, por isso, da pistas e revela um pouco mais sobre o funcionamento dos seres
humanos. A brincadeira do faz-de-conta ou jogo simboélico é uma produg¢do na qual a crianga
seleciona e representa, a seu modo, aspectos do mundo em que vive. Brincar é uma atividade livre
e espontanea: brinca da sua forma, escolhe o que quer brincar e é perceptivel que as criancas nao
brincam todas do mesmo modo.

Através das aulas no Curso de Pedagogia - PARFOR (Plano Nacional de Formacao de
Professores de Educacao Basica), em diversas disciplinas refletimos e concluimos que é através
das brincadeiras que a crian¢a descobre o mundo, pois em questdo de segundos ela pode se
transformar em pai, mae, filho, também em super-herdi, em bruxa, fada, principe ou princesa.

No6s professores sabemos que as brincadeiras tém a func¢do de estimular o raciocinio da
crianca para varias situacdes de aprendizagem. Diante dessas constatacgdes, surgiu o desafio de
realizar o Trabalho de Conclusdao de Curso acerca das brincadeiras na Educacdo Infantil, pois
segundo autores como Piaget (1976, 1978), Santos (2006), Vygotski (1987), Fortuna (2004) e
Corsaro (2007, 2011), o brincar é essencial para o desenvolvimento mental, fisico e emocional
saudavel da crianca.

Neste artigo trazemos um recorte deste estudo, cujo objetivo é apresentar a analise
realizada das brincadeiras de um grupo de criancas com idade de 03 a 04 anos, de modo a explanar
a interagdo entre as criancas e as questdes de género atreladas as escolhas de determinados
brinquedos. O problema da pesquisa que originou este estudo foi: Como as diferentes culturas
interferem nas brincadeiras das criancas, de 03 a 04 anos, numa escola publica do municipio de
Arroio do Meio/RS?

A metodologia do trabalho teve uma abordagem de cunho qualitativo, uma vez que foram
observadas as atitudes e reacdes das criancas em momentos de brincadeiras, para tanto, foram
registradas fotos e falas das criangas pertencentes a turma de criancas da faixa etaria de 03 a 04
anos de uma escola municipal de Educagao Infantil.

Quem quiser brincar comigo, bote o dedo aqui...

A instituicdo de Educacdo Infantil é um espaco pedagdgico, que deve proporcionar e
possibilitar o brincar. Conforme consta no Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil:
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Nasbrincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que ja possufam anteriormente
em conceitos gerais com os quais brincam. Por exemplo, para assumir um determinado
papel numa brincadeira, a crianca deve conhecer alguma de suas caracteristicas. Seus
conhecimentos provém da imitagdo de alguém ou de algo conhecido, de uma experiéncia
vivida na familia ou em outros ambientes, do relato de um colega ou de um adulto, de cenas
assistidas na televisdo, no cinema ou narradas em livros etc. A fonte de seus conhecimentos
é multipla, mas estes se encontram, ainda, fragmentados. E no ato de brincar que a
crianca estabelece os diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas
competéncias e as relacdes que possuem com outros papéis, tomando consciéncia disto e
generalizando para outras situagdes (BRASIL, 1998, p. 27-28).

Estes vinculos mencionados no Referencial Curricular Nacional come¢am a ser estabelecidos
muito cedo. Segundo Kishimoto (2002, p. 139), “a brincadeira é uma atividade que a crianca comeca
desde seu nascimento no ambito familiar e continua com seus pares”.

Conforme Fortuna (2004), pesquisadora na area da ludicidade, o brincar tem papel decisivo
na evolucdo dos processos de desenvolvimento da crianga, como a maturidade na aprendizagem;
e, para que meninos e meninas possam ter uma infancia sadia, é preciso brincar muito. A autora
suspeita que atualmente o brincar estd morrendo, seus estudos comprovam que hoje a maioria das
criancgas cria uma grande competicao por quantidade e qualidade de jogos e brinquedos produzidos
industrialmente e divulgados na midia, os quais ocupam o lugar de brinquedos produzidos pelas
criangas e de baixo custo.

Uma das causas provaveis, segundo Fortuna (2004), é a falta da transmissao das brincadeiras
pelos seus préprios familiares. Cabe aqui a ressalva de que isso ndo é um ato intencional, mas
pode ser resultado das novas configuracdes temporais e do mercado de trabalho vivenciadas pelas
familias. Segundo Craidy (1998, p. 114):

Com a chegada do mundo moderno, fez-se necessaria a criagdo de espacos proprios para a
educacgio de criancas. O desenvolvimento da ciéncia e tecnologia nos faz conhecé-las mais
profundamente; a psicologia nos mostrou como o ser humano aprende e se desenvolve;
a antropologia e a sociologia nos ajudaram a compreender as diferencas entre criancas
de diferentes lugares; a pedagogia se voltou para a criacdo de processos educativos e a
construcdo de ambientes que contribuam no se desenvolvimento.

A brincadeira é importante no ambiente escolar, pois estimula o raciocinio e promove
melhorias na relacdo entre meninos e meninas, enfim, entre todos os envolvidos, contribuindo
para que a aprendizagem ocorra de forma prazerosa e em clima de descontracao. Vygotski (1987)
concebe o homem como um ser que pensa, raciocina, deduz, abstrai, sente, se emociona, deseja,
imagina e se sensibiliza, e as brincadeiras infantis devem ter lugar garantido nas praticas educativas
para desenvolver e estimular essas agdes.

Brincadeiras de faz-de-conta...

Segundo Ferreira (2003), no faz-de-conta a crianca aprende a dominar regras, trabalhar
suas emocodes, seus medos. Geralmente escolhe aqueles que sdo mais préoximos do mundo que a
cerca, entdo pode entender o que ela é e o que faz. As emogdes, as regras, conflitos e medos que
a crianga podera ter, no brincar, no jogo simbolico, hA momentos importantes de aprendizagem
que levarao a superar desafios. Por exemplo: se uma crianca esta com febre, fica doente e precisa
ir ao posto de satde, la é atendida por profissionais da satde, depois recebe inje¢des, remédios e
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precisa fazer nebulizacdo. Possivelmente no dia seguinte, na escola, pode vir a brincar de médico
ou de enfermeira. Entdo, através da brincadeira do faz-de-conta, domina essa situacdo e resolve
sua angustia.

Através da nossa experiéncia como professoras da Educa¢do Infantil, percebemos
diariamente que as criangas gostam de brincar representando situacdes e “personagens” do
universo dos adultos: médico, professora, enfermeira, bruxa, fada, cantor, motorista, jogador de
futebol, super-herdi, mamae, papai, filho e tudo mais. As brincadeiras e os jogos simbdlicos fazem
parte do dia a dia dos meninos e das meninas das escolas de Educacao Infantil. Neste sentido, sdao
muito importantes, pois desenvolvem a imaginagao, a curiosidade, a autonomia, a criatividade, a
linguagem, os limites e fazem com que as criangas compreendam melhor a realidade e o mundo em
que vivem.

Para Corsaro (2011, p. 15), “as criancas nao apenas imitam ou reproduzem aspectos do
mundo adulto, mas também os confrontam, manipulam e transformam”. Para ele, observar as
criancas brincando revela uma importante estratégia de investigacdo a fim de compreender o
modo como reproduzem, assimilam, interpretam e produzem culturas.

Cultura vai e vem, a brincadeira fica...

Historicamente, a infancia é marcada pelo brincar, pois se sabe que as brincadeiras sdo
atividades essenciais ao desenvolvimento das criangas e sempre estiveram presentes na Educagao
Infantil.

A Escola de Educacao Infantil é um espaco pedagogico de educar e cuidar das criancas. Os
educadores envolvidos neste espago tém a importante funcdo de proporcionar muitas experiéncias,
possibilitando sempre novas descobertas, que contribuam para a compreensdo (por parte
das criancas) do mundo em que vivem, diversificando o lugar das brincadeiras, oportunizando
atividades dentro e fora da sala, proporcionando interagcdes desafiadoras, significativas e prazerosas
(HORN, SILVA E POTHIN, 2007, p. 15).

Conforme Barbosa (2008, p. 8), “as culturas infantis de hoje nao sdo iguais as culturas
infantis de ontem, porque se manifestam e se estruturam em outro tempo e espago, com outro
formato e conteudo”. Isso demonstra a importancia de pesquisas sobre o brincar infantil e sua
relacdo a partir de diferentes culturas, que sofrem modificagdes conforme o contexto historico e
social.

Sexualidade comeca na Infancia

A brincadeira é uma representacao da vida. Por meio dela, as criancas dao sentido as
experiéncias pelas quais passam e reproduzem suas relagdes com as pessoas que estdo ao seu
redor. Desde o momento em que nascem, meninos e meninas sao tratados de formas diferentes
pelos pais e por outros adultos. Isso demonstra que as criancas sao diferentes e que os dois géneros
tém diferentes experiéncias desde o nascimento.

Nesse sentido salientamos o quanto as professoras de Educacdo Infantil, compreendemos
precisam estar atentas as mudanc¢as em nossa sociedade, rompendo preconceitos presentes na
educacdo de meninos e meninas. De acordo com Silva (2007, p. 88), “desde muito pequenas, as
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criancas ja recebem informacgdes de como devem se comportar em fungao de seu sexo”. A autora
ressalta, também, que na sociedade sdo comuns expressdes como: “homem nao chora e ndo brinca
de casinha, menina ndo pode falar palavrao nem jogar futebol” (p. 88). No entanto, as fungdes
sociais ndo dao conta da realidade, espaco que se abre para a escola:

[..] é na escola que aprendemos a nos relacionar e respeitar o outro em suas igualdades
e desigualdades. L4 comegcamos a perceber como uma sociedade se organiza. Muitos
educadores ndo sabem lidar com a homossexualidade por estarem enraizados em seus
preconceitos (SILVA, 2007, p. 88).

Em relacdo a este apontamento, questionamos: Por que em semindrios, cursos de
professores e nas reunides pedagogicas, estas questdes sdo pouco abordadas? A partir de algumas
vivéncias no contexto escolar, temos a percepc¢ao de que o professor informado sobre esta tematica
tem encontrado dificuldade em lidar com alguns pais, exatamente por perceber a existéncia do
preconceito e dos estereodtipos relacionados a diferenca de género, o que também reflete em
determinados momentos entre as criancas na escola.

As escolas também participam da construcdo da identidade de género, a partir de diferentes
culturas, sabendo que essa construcao se inicia nas primeiras relagdes das meninas e dos meninos
no ambiente coletivo da Educacdo Infantil (LOURO, 1997). Portanto, é pertinente e necessario que
as diferencas que compdem o brincar das criancas, a partir de diferentes culturas e de questoes de
género, sejam abordadas nos espacos escolares e discutidas entre os profissionais das institui¢des
de ensino.

Cenas das criancas de 03 e 04 anos interagindo

A partir das observagdes realizadas podemos afirmar que as crian¢as exploram e constroem
varias relacdes. Nos momentos observados, elas estavam movidas pela curiosidade, explorando os
brinquedos, trocando de lugar, escolhendo outros espacgos e outros colegas. Prestamos aten¢do em
seus interesses, suas curiosidades e nas suas particularidades.

Com o intuito de propor o uso de brinquedos por todas as meninas e meninos do grupo
observado, levamos caixas com brinquedos separados por categorias: um dia com roupas, sapatos,
bolsas e acessorios; outro dia da semana com carrinhos, caminhdes e sucatas; por fim, um dia
das brincadeiras com bonecas, artigos de cozinha e trabalho doméstico, como potes, mamadeiras,
panelas, fogoes, entre outros. O uso dos brinquedos mediante estas “restrigdes”, um dia somente
com roupas e acessorios, um dia sé com carrinhos e outro dia s6 com bonecas, de certa forma
direcionou o brincar dos momentos observados, mas a intencdo era exatamente atentar para as
reacoes das criancas em relacao a alguns brinquedos.

Nas observagdes em geral, percebemos que as criancas interagiam descontraidamente,
brincavam com o que lhes dava prazer e curiosidade. Algumas brincavam em grupo, outras nado se
envolveram tanto e escolheram “sucatas e acessorios” e ndo brincaram com bonecas ou carrinhos.

A partir das escolhas de algumas criangas questionamos: serd que essas criancas ja sofreram
alguma intimidacdao/repreensao em uma situacao com um brinquedo culturalmente considerado
de outro género? Ou seria somente um momento de dispersdo?
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Mas em geral, percebemos a interacao das criancas observadas, suas habilidades para
conduzir as brincadeiras, suas fantasias, criatividade e autonomia. A titulo de exemplo, trazemos
uma fotografia que registra as meninas no momento em que se arrumaram para ir na “balada” e a
necessidade de carregar consigo um aparelho de telefone celular.

Fotografia 1 - Menina fala: - Olhem pra mim, estou linda? Ja coloquei meu celular na bolsa!

Fonte: Das autoras (2015).

Durante as brincadeiras na sala da Escola de Educagao Infantil, nos chamou a atencao o fato
de as criancas disputarem a caixa de guardar os brinquedos, pois esperavam um colega sair, para
dar espaco e entdo entrar, fazendo de conta que era a “casinha” deles. Destacamos aqui alguns
detalhes observaveis na Fotografia 2: a bolsinha na mdo do menino que estd em pé dentro da caixa,
a bolsa que estd sendo manipulada pelo menino que esta sentado e o colar no menino que esta de
pé aguardando para entrar na caixa.
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Fotografia 2 - Menino: - Também quero entrar dentro desta da caixa!

Fonte: Das autoras (2015).

Ao crescer e se desenvolver, as criancas vao construindo novas e diferentes competéncias,
e se forem estimuladas a novos desafios e aprendizagens, através de seu interesse, curiosidade
e criatividade, isso podera lhes permitir compreender e atuar de forma mais ampla no mundo.
As criancas também produzem cultura, inventam profissdes, papéis sociais e demais situacdes
inexistentes em padrdes culturais ja instaurados. As criancas buscam formas de relacionamento
com o meio e com os outros através de sua realidade pessoal, suas experiéncias e acdes, dando
sentido no seu brincar.

Destacamos que isso pode estar ligado a faixa etdaria, a configuragdo do grupo das criangas,
aos responsaveis e demais pessoas do seu convivio. E importante alertar os professores e, sempre
que possivel, também os pais, de que o fato de meninas brincarem com carros e meninos brincarem
com bonecas nao significa que isso esta definindo o género da crianga, muito menos que ela tenha
uma orientacdo homossexual. Preconceitos e discriminagdes sdo construgdes culturais.

Em termos de convivio em sociedade, vale frisar que se queremos homens que auxiliem
nos servicos de casa, é importante que os meninos participem de brincadeiras como cozinhar,
passar roupa e cuidar dos filhos. Entdo é necessario oportunizar as crian¢as experimentar papéis
diversos, sem rotula-los como masculinos ou femininos durante as brincadeiras. Brincar é fonte de
lazer e fonte de conhecimento. O brincar é parte integrante das atividades das Escolas de Educagdo
Infantil, tanto para a socializagdo, como para a compreensao das relacdes afetivas e a construgao
dos limites que ocorrem em seu meio.

Consideracodes finais

Quando as criancas fazem suas escolhas por brinquedos ja o fazem pelo tanto de
significacdes culturais que estes elementos trazem. As relacdes que podemos estabelecer para o
cendrio: brinquedos, brincadeiras, criangas e suas escolhas sdo fortes indicativos para tragarmos
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uma analise e refletir sobre as relacdes entre elas. Muitas vezes sdo os adultos que ja projetam suas
relacdes e interpretagdes sobre género e que movem as criangas nas suas escolhas identitarias.
Que intensidade na vida das criancas podera tomar o alcance desses costumes construidos
culturalmente? A escola ndo estaria mantendo essas relacdes de preconceito? As criancas ja
ndo estdo mostrando caminhos para uma mudanga cultural na compreensdo em relacdo a esses
esteredtipos?

Através das observacgdes das brincadeiras na escola pesquisada, foi possivel concluir que
as relacdes entre meninos e meninas podem ser consideradas tranquilas e de respeito mutuo
entre as criangas (pois brincaram descontraidamente, as vezes separadas e em outros momentos
juntas). Nesse sentido, é muito importante que o educador que trabalha na Educacao Infantil esteja
consciente que as criancas sdo capazes de multiplas a¢des, pois estdo sempre experimentando e
buscando diferentes formas de brincadeiras.

Por isso, destacamos que é importante possibilitar as criancas exploracdes de diferentes
tipos de brinquedos, ndo apenas os brinquedos considerados “adequados” para cada género, mas
brinquedos que proporcionem momentos prazerosos e de diversao, de modo que ndo imperem os
esteredtipos de género ou que estes possam ser questionados. O espaco da escola também precisa
se abrir: em reunides pedagdgicas, seminarios e cursos de formacdo de professores precisam
ser pautadas tematicas que parecem mais carregadas de preconceito e que os pais também nao
abordam com seus filhos.

A cultura que nos forma e pode influenciar fortemente nossas a¢des precisa ser questionada
pelas conversacdes possiveis entre pais, professores e criangas: outros sentidos podem ser
atribuidos para dar visibilidade as multiplas formas de ser menino e de ser menina. A infancia é o
espaco onde comeca a histdria de cada um nas relagdes de género. Ndao deixemos que as criangas
se escondam nas brincadeiras, mas que nelas se encontrem.
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PERCEPCOES SOBRE A CONSTRUCAO DO PENSAMENTO
FILOSOFICO NA EDUCACAO INFANTIL

Marina Lurdes Michels°

Rogério José Schuck?”

Resumo: O artigo resulta do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia/Parfor e tem por objetivo
divulgar resultados de uma pesquisa realizada sobre o conhecimento que professoras da Educacdo Infantil,
de Imigrante/RS, tém sobre Filosofia, averiguando as estratégias utilizadas por elas em relacdo a construgao
do pensamento critico das criancas. Permeiam o estudo autores como: Kohan (2000; 2004; 2011); Freire
(1997; 2008); Lipman (1995); Satiro (2012); Sardi (2004); Tiburi (2008), Cunha (2002) e Aranha (1986).
A metodologia utilizada é de abordagem qualitativa. Os dados analisados e articulados com o referencial
tedrico demonstraram que as educadoras possuem conhecimento sobre Filosofia, percebendo-a enquanto
discussdo que contribui significativamente na aprendizagem e construcao de um pensamento filosé6fico na
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Filosofia. Educacio Infantil. Formacio de Professores.

1 INTRODUCAO

O artigo originou-se da investigacdo junto a realizagdo do Trabalho de Conclusao de Curso de
Pedagogia/Parfor, cujo objetivo foi perceber como a Filosofia é utilizada por educadores no processo
da construcdo de um pensamento critico na Educacdo Infantil. O trabalho foi desenvolvido em
trés escolas de Educacdo Infantil da rede municipal do municipio de Imigrante/RS e os resultados
mostraram-se significativos. Nesse sentido, urge ampliar a discussdo entre outros professores, a
fim de que possam trazer a Filosofia para suas aulas.

A motivagdo para a realizagdo da pesquisa foi buscar perceber a Filosofia junto a educadores
que nao sao filésofos em sentido académico, demonstrando contribui¢des da Filosofia na Educagao
Infantil. Outro aspecto que se buscou focar foi quanto as praticas e metodologias no ensino
pedagdgico, referentes a construcdo do pensamento filosofico nos primeiros anos de vida das
criangas.

A Filosofia tornou-se uma disciplina obrigatéria no Ensino Médio, no Brasil, através da Lei
n° 11.684/08 (BRASIL, 2008), que altera o artigo 36 da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996). Lipman (1995) acredita que a Filosofia pode trazer contribuicdes importantes
para um melhor desempenho dos alunos, bem como, para prepara-los para a vida em sociedade.
Pensando nisso, Lipman desenvolveu o programa “Filosofia para Crianc¢as”, utilizando uma

16 Educadoranarede municipal de Imigrante/RS, com formagao em Pedagogia, pela Universidade do Vale do Taquari
- Univates. E-mail: marinalurdesmichels@yahoo.com.br

17 Professor na Universidade do Vale do Taquari - Univates. Doutor em Filosofia. E-mail: rogerios@univates.br
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metodologia para estimular criancas e jovens a questionar, refletir, debater. No decorrer do texto
voltaremos a discutir elementos centrais de sua proposta.

2 Procedimentos Metodolégicos, Analise e Discussiao dos Resultados

Ametodologia utilizada para este estudo seguiu uma abordagem qualitativa, em concordancia
com esse tipo de pesquisa. O estudo envolveu educadoras de criangas da faixa etaria de um a cinco
anos de idade, que atuam em trés escolas de Educacao Infantil, da rede municipal de Imigrante/RS.
A coleta de dados foi realizada através de entrevista, semiestruturada, com perguntas previamente
formuladas.

No processo de transcricao das entrevistas e analise das respostas, foi utilizado pseudénimo
para identificar as docentes entrevistadas, garantindo, desta forma, o sigilo da identidade das
participantes na pesquisa. Assim, as entrevistadas foram nomeadas como Educadora A, Educadora
B, Educadora C, Educadora D, continuando sucessivamente.

Para a andlise dos dados foram utilizadas categorias, a fim de que se pudesse melhor
visualizar as informacgdes, em vista a uma melhor aproximacdo com os referenciais trazidos para o
estudo. Apos a coleta de informacdes, o passo seguinte foi a analise de dados, mediante categorias
que serdo explanadas nos proximos subtitulos.

2.1 Formacao

A primeira categoria trata do tempo de atuagdo profissional na area da Educagdo. A
educadora com menos tempo de atuagdo tinha trés anos de trabalho na area e com mais tempo
de atuacdo possuia vinte e quatro anos de experiéncia. Foi possivel perceber que trés das oito
educadoras entrevistadas trabalham ha mais de uma década na area. Experiéncia profissional é
uma qualidade que traz ao educador certa seguranga ao atuar, em funcao da sabedoria adquirida.
Conforme Freire (2008), “E a seguranca que se expressa na firmeza com que se atua, com que
decide, com que respeita as liberdades, com que discute suas préprias posi¢des, com que aceita
rever-se” (p. 91).

Quanto a formagao das educadoras, todas possuem Ensino Médio e trés também fizeram
Magistério ou o Curso Normal. Todas possuem graduacdo, cinco delas em Pedagogia ou estdo
cursando e trés educadoras tém a seguinte formacdo: Educacdo Fisica, Licenciatura em Musica
e Licenciatura em Ciéncias Exatas. Nota-se que todas as educadoras entrevistadas buscam
constantemente informacdo, conhecimento, demonstrando isso pelo nivel de formacao. O que
reafirma o pensamento de Freire (2008, p. 29): “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”. Percebe-se a importancia da formacao continuada aos profissionais da Educacao.

A maioria das educadoras ja trabalhou com outros niveis ou faixa etaria diferente da que
estd atuando atualmente. Das oito entrevistadas, trés atuaram exclusivamente na Educacao
Infantil, as demais ja tiveram contato com outros niveis de ensino. Todas as entrevistadas atuam
na rede municipal, sendo que uma atua também na rede privada. E importante o educador ampliar
sua visdo profissional, sendo que, para fazé-lo tera de atuar com diferentes faixas etarias, redes e/
ou comunidades escolares.
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2.2 Faixa etaria discente

Constatou-se que as entrevistadas atuam com a faixa etariade 1 a5 anosdeidade, considerada
Educacdo Infantil. Segundo o artigo 29° da Lei de Diretrizes e Bases (LDB): “A educagdo infantil,
primeira etapa da educacgao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Quando questionadas quanto a atual faixa etaria de seus alunos, a Educadora H diz que seus
alunos possuem idade entre 4 e 5 anos. Ja as Educadoras A, D e E relatam que seus alunos possuem
entre 1 e 3 anos de idade. Enquanto que a Educadora C afirma que a idade de seus alunos varia de
1 a 5 anos, coincidindo com a idade dos alunos da Educadora B, que por sua vez atua também na
direcdo da escola. Ja as Educadoras F e G, atuam num campo mais amplo, até pela especificidade
da formacao, o que faz com que estas educadoras tenham um vinculo com criangas de 4 meses até
criancas do 7° e 9° ano do Ensino Fundamental.

Observa-se que a relacdo com a faixa etdria inscreve também a presenca da Filosofia no
centro da pratica do cuidar - em um sentido etimolégico. A palavra cuidar deriva do latim “cura”,
expressando uma atitude de preocupacdo ou cuidado. O cuidado também procede do latim
“cogitare”, significava “pensar”, “conceber” ou “preparar”. Percebe-se entdo, que o cuidado se
enlaga a cultura pelo vocabulo “colere” — que significa agdo de cultivar um territorio. Neste sentido

o pensar filoséfico é um territério a ser cultivado.

2.3 Nogao de Filosofia

Aos poucos, aproximamo-nos do tema central da pesquisa, a saber; a Filosofia e interfaces
com a Educacgdo Infantil. Inicialmente foi perguntado as educadoras se ja tinham ouvido falar de
Filosofia. Das oito entrevistadas, todas demonstraram ter algum conhecimento sobre Filosofia.
Vinte por cento relataram que ja ouviram falar sobre questdes relacionadas a Filosofia, vinte por
cento ja leram e ainda leem sobre Filosofia. Mas o dado mais significante foi que sessenta por cento
citou o mesmo espago ou periodo onde ampliou seu conhecimento sobre Filosofia, ressaltando a
universidade, graduacao ou as disciplinas do curso de Pedagogia, onde se exige muita leitura sobre
Filosofia.

Conforme Kohan (2011, p.99), “A maneira como Lipman percebe a funcdao do professor
ilustra essa percepcgao. Ele diz claramente: os professores devem ser modelos para os alunos”.
Ou seja, o educador deve ser um pesquisador,; investigador; fil6sofo, dessa forma incentivara seus
alunos a também tornarem-se cidadaos criticos, sempre abertos as duavidas e questionando as
proprias certezas.

Aprofundando o assunto, as entrevistadas foram perguntadas sobre o que sabem ou pensam
sobre a Filosofia. As respostas foram bem diversificadas. A Educadora A, pensa que Filosofia é a
busca de conhecimentos movidos pela curiosidade. E que o filésofo é aquele que questiona tudo
0 que acontece ao seu redor. Esta resposta aproximou-se do que diz Aranha (1986, p. 44): “[..] a
filosofia é, sobretudo, uma atitude, um pensar permanente. Ela é um conhecimento instituinte, no
sentido de questionar o saber instituido”.
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Ja a Educadora B diz que: “Filosofia é a ciéncia do pensar. Faz a gente pensar sobre os
significados, verdades e valores. Querer saber sempre mais. Leva as pessoas a pensar sobre tudo”.
Esta resposta remete a Cunha (2002, p.35), ao expor que a Filosofia é antes de qualquer outra
coisa, o aprender a filosofar, “[...] um tipo de conhecimento que tem por objeto a prépria atividade
do pensamento”, ressaltando ainda que:

[...] ensinar filosofia na educagdo infantil exige a pratica de uma pedagogia da pergunta
e do dialogo. Até aqui, fica-se no plano das atitudes e procedimentos. Por isto, é preciso
acrescentar uma terceira pedagogia: a pedagogia da investigacdo sobre os significados
implicados em crengas e normas, principios e valores (CUNHA, 2002, p. 61).

A Educadora C restringe sua resposta a uma definicao da Filosofia como sendo uma area
do conhecimento que se ocupa do estudo da origem e sentido da existéncia do homem. Enquanto
a Educadora D, por sua vez, designa maior importancia para a questao e exp0s que esta deve ser
desenvolvida ou aprimorada, “pois as pessoas sabem o significado, mas nao sabem utiliza-1a”. Para
a Educadora H, a Filosofia é a arte de falar bem sobre algo, uma area ou determinado conhecimento.

As Educadoras E, F e G ao responderem a questdo, relataram o seguinte:

“Acredito que a filosofia é algo que nos faz pensar, refletir um pouco sobre as préaticas que
acontecem em sala de aula, em nossa vida e atribuir outro significado a algumas coisas ja
postuladas” (Educadora E).

“E o pensar sobre algo ou algum assunto, em refletir, pensar criticamente no assunto”
(Educadora F).

“Acredito que a Filosofia auxilia bastante porque faz a gente pensar, analisar e fazer de uma
maneira diferente. Por que tu precisa pensar, sobre o tema, entdo analisando e pensando tu
vai ter outras ideias que vao te auxiliar em muito naquilo que tu vai trabalhar” (Educadora
G).

Atualmente, é imprescindivel ter nocao sobre a Filosofia para atuar na educagao. As
entrevistadas deixaram evidente que possuem essa no¢ao, trazendo em suas falas, palavras muito
pertinentes ao assunto, tais como: refletir, pensar criticamente, atribuir outros significados,
analisando e pensando. O filosofar é exatamente isso, pensar sobre e repensar, até chegar, muitas
vezes, a ter outra visido sobre determinado assunto.

Cabe ao educador utilizar-se de estratégias filoso6ficas para fazer com que seu aluno adquira
conhecimento e aprenda a viver de forma harmoniosa e virtuosa, fazendo-o refletir, pensar,
repensar. A Educagdo é a base para a vida, para conviver em sociedade. Conforme Satiro (2012, p.
37), “[...] se entende por aprender a ser e conviver uma formacgao ética baseada em uma educacao
em valores necessarios para uma a¢do autonoma perante a complexidade do século XXI".

No momento atual, temos que ter a preocupacdo de educar as criangas, de modo a saber
conviver em sociedade, conforme Satiro (2012), citado anteriormente. Em meio a um mundo com
muita violéncia, ganincia, egoismo, temos que dar certa atencao ao quesito “ser mais humano”,
estimulando a postura de colocar-se no lugar do outro. A Educacdo deve instigar as criancgas,
para que estas percebam a importancia do ‘SER’ e ndo somente do ‘TER’. Indico o filme de Nicolas
Phillibert, “SER e TER”, que trata da experiéncia pedagdgica com criancas na zona rural da Franga.
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2.4 Percepcgao sobre a Filosofia na Educacao Infantil

Nesta préxima categoria, foi analisada a utilizagcdo da Filosofia na Educa¢do Infantil, sua
viabilidade e as justificativas para este pensamento. Para perceber a opinido das entrevistadas, foi
feita a seguinte pergunta: “Qual sua opinido sobre a utilizacdo da Filosofia na Educacao Infantil?
Vocé considera viavel ou nao? Por qué?”

A Educadora A, vé a filosofia como uma forma diferente de trabalhar com a crianga, pois o
professor terd que ser criativo, deve desenvolver a imaginacao, a critica e a reflexdo. Ja a Educadora
B relata que ja usamos a filosofia na Educacao Infantil a todo o momento, especialmente quando
instigamos as criangas a pensar sobre algo ou falar o que pensam sobre determinado objeto,
histéria. Dessa forma, as criangas formam sua prépria opinido e tornam-se cada vez mais criticas.

A Educadora C e a Educadora E sdo favoraveis quanto a Filosofia na Educacdo Infantil.
Ambas possuem a mesma preocupacgao: adequar as propostas a idade ou maturidade da crianca.
Enquanto a Educadora F expde a preocupacdo com a formagdo da criticidade. A Educadora G
acredita ser uma boa ideia usar a Filosofia na Educacao, pois instiga os alunos a pensarem mais.
A Educadora H, também se posiciona favoravelmente, desde que a Filosofia seja utilizada com
intencao de desenvolver o pensamento critico.

Percebe-se a posicdo das entrevistadas quanto a utilizacdo da Filosofia na Educagdo Infantil.
Constatou-se que cem por cento das educadoras trazem a Filosofia como algo positivo. Mas sera
que as criangas pensam? O que é o pensar? Kohan (2011) explica que:

O que nos sugere Heidegger é que o pensar é um territorio, que podemos habita-lo por meio
de, apenas, nosso proprio pensar. S6 pensando podemos chegar ao pensar. Ninguém pode
pensar por outro, nem chegar ao pensar por outro. E se chegamos, pelo pensar, ao pensar, é
porque ndo estavamos nele quando comegamos a pensar. Embora pensando, ndo estadvamos
no pensar. O pensar nio esta dado no pensamento. Ele se gera ali (p. 213 - 214).

Houve unanimidade nas respostas, quando questionadas sobre a contribuicao da Filosofia
no processo de aprendizagem na Educac¢do Infantil, sendo que todas as entrevistadas afirmam
que a contribuicao é significativa. A Educadora A acredita que a crianga passa a refletir, imaginar,
criticar e pensar em coisas importantes da vida social e escolar de forma divertida. Percebe-se na
fala da Educadora A, que a crianga desenvolve o raciocinio e posteriormente compreende melhor
com situagdes do cotidiano. Tal ideia esta em conformidade com Satiro (2012, p. 146):

As criangas brincam para se autoconhecer e para compreender o mundo no qual se
encontram. Elas constroem suas identidades pessoais e culturais durante a brincadeira, ja
que tém de questionar, transformar e revelar a realidade, o que contribui para que aprendam
a distinguir diferentes pontos de vista e a defender os seus. Brincando podem elaborar
hipéteses com as quais analisa a realidade, utilizando percepg¢des e informacdes prévias.

A Educadora B percebe a contribuicdo da Filosofia no aprendizado de regras: na elaboragao
de questionamentos as criancas tornam-se mais observadoras e expressam-se melhor. Em sua
fala assim o expressa: “aprendem a ouvir e pensar... a fazer perguntas... observar mais...” € muito
pertinente ao filosofar, podendo vir a tornar-se um dialogo filoséfico. Através deste didlogo, pode-
se aprender regras, conforme explica Satiro (2012, p. 70): “Quando um dialogo adquire essas
caracteristicas e tem um tom reflexivo, dizemos que se trata de um ‘dialogo filoso6fico’[...] como um

jogo com regras que tém de ser aprendidas e praticadas”.
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A Educadora D pensa que a Filosofia pode auxiliar no conhecimento do desenvolvimento da
criancga. J4, a Educadora E, e a Educadora H referem-se ao pensamento critico, ao pensar criativo,
investigando as questoes que a propria midia impde. Da mesma forma, a Educadora G posiciona-se
favoravelmente quanto a contribuicdo da Filosofia na Educacao.

Percebe-se através das falas das Educadoras, que estas percebem a importancia do uso da
Filosofia na Educagdo Infantil, inclusive como uma posterior mudanca na fase adulta. Nota-se a
preocupacao das Educadoras com o futuro das criancas com as quais estdo convivendo, com o
adulto que estas se tornarao, e ndo somente com a forma de pensar, mas também com a forma de
agir.

2.5 Possiveis estratégias de ensino e aprendizagem, com filosofia, percebidas pelos
docentes

Neste espaco foram analisadas as possiveis situacdes de aprendizagem, utilizadas para
construir ou desenvolver o pensamento critico nas crian¢as. A Educadora A sugeriu jogos
que utilizem o raciocinio da crianga, tais como quebra-cabecga, além de atividades orais onde o
aluno possa questionar. Interessante a sugestdo das atividades orais, pois estas, realmente, sao
enriquecedoras, ainda mais se houver espago para os questionamentos, fazendo com que se
aprofunde a conversacdo, atingindo assim as caracteristicas de um dialogo filoséfico.

Ja a Educadora E, sugere assistir a um filme ou desenho animado e, ap6s, fazer um debate
sobre os mais diversos temas do qual trata o filme. Constata-se que as Educadoras entrevistadas
tém muitos métodos para vivenciar a Filosofia com as criancas. As histdrias, contos de fada, fabulas,
filmes e assemelhados, sem duvida, sdo 6timas estratégias. Percebeu-se que estas estratégias
podem ser utilizadas como situagdes de aprendizagem para o desenvolvimento da oralidade, do
pensar, do refletir e principalmente do interpretar. Em concordancia, Cunha (2002, p. 76) afirma:

Apds ser contada a histdria ou assistido a um filme, as criangas podem ser convidadas a falar
sobre o0 que gostaram ou o que as deixou intrigadas. Entdo, a professora, sempre exercitando
a pedagogia da pergunta, procura verificar o que entenderam daquilo que afirmaram que as
tocou emocionalmente. Com base nos trechos que causaram impacto nas criangas, pode-se
escolher as ‘palavras geradoras’ das futuras discussdes, visando a objetivos pertinentes a
tematica escolhida.

A opinido da Educadora C é de que toda e qualquer situa¢do, que faca com que a crianca
perceba que faz parte de um todo e permita a ela colocar-se no lugar do outro, propicia o pensamento
critico. Ja a Educadora D tem uma percepg¢ao diferente. A sugestdo dela é que se utilizem jogos para
o desenvolvimento da linguagem, da escrita e da fala. Afirma também que os jogos estimulam o
raciocinio légico e brincadeiras estimulam a coordenagdo motora da crianga.

A Educadora F diz que ndo existe um momento ou estratégia especifico para explorar e sim,
0 mais importante é fazer com que as criangas pensem e construam sua propria opinido sobre
determinado assunto. A Educadora G acredita que ocorre que os alunos ndo estdo acostumados
a ler ou prestar atencao em muita coisa, ja vem muita coisa pronta e, até certo ponto, isto acaba
prejudicando. Fica tudo muito facil e dispensa o esfor¢o de pensar sobre.

A Educadora H concorda com a sugestdo da Educadora B e com a educadora E no que se
refere a proposta de trabalhar com histérias. A Educadora H vé como de suma importancia ensinar
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as criancas, destacando que sempre ha duas ou mais versdes para uma mesma historia. A partir do
momento que a crianc¢a adquirir esta consciéncia, se tornara um adulto critico e consciente.

Nota-se que as Educadoras veem a Filosofia ndo como algo assustador, mas como
fundamental na orientacao para a formacao do carater e do pensamento critico, fazendo com que o
individuo nao se deixe manipular, tornando-se um questionador, um cidadao critico e com opinides
préprias. Comprova-se também que as educadoras percebem a necessidade de desenvolver desde
muito cedo o pensamento critico na crianga, pois todas, em algum momento de sua fala, o citaram.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, a Filosofia tem sido mal interpretada e, ndo raro, fora percebida por grande
parte de educadores como um “bicho de sete cabegas”. Na presente investigacdo, percebeu-se
que houve uma mudanga neste sentido, pois apesar de ndo ser usada a palavra Filosofia, ja na
Educacdo Infantil pratica-se muito o filosofar. Um dos exemplos mais concretos é a contagao de
historias seguida pelo debate, pela conversa e o compartilhar de ideias e emog¢des. Cada qual coloca
sua posicdo durante uma narrativa, procurando exercitar o respeito a ideia de outrem. Isto é um
filosofar!

0 tema Filosofia na Educagao Infantil foi escolhido em fungdo do encantamento com o assunto
no decorrer do curso de Pedagogia. Agucando a curiosidade sobre este tema e sobre a realidade
no contexto educacional. Através das entrevistas com as educadoras, foi possivel investigar o
conhecimento das mesmas sobre Filosofia, sendo que se percebeu que todas as educadoras tém
no¢do sobre o assunto em questao.

A partir do momento em que o educador tem a no¢do de que a Filosofia é algo positivo, pode-
se dizer que foi dado o primeiro passo para uma grande mudanca na Educag¢do. Como a Educadora
E expde muito bem: “atribuir outro significado a algumas coisas ja postuladas”, percebeu-se como
sendo uma evolucdo do pensamento, o repensar o que ja foi pensado, e ndo simplesmente aceitar
tal resposta porque alguém ja solucionou essa questao.

Em certa medida os objetivos da pesquisa foram alcangados, especialmente ao perceber a
presenca da Filosofia no trabalho das educadoras, mais especificamente no processo da construcao
do pensamento critico na Educacao Infantil. Nas palavras da Educadora B:

Em minha opinido ja usamos a Filosofia na Educac¢do Infantil a todo o momento quando
instigamo-las a pensar sobre algo ou falar o que pensam sobre determinado objeto, histdria.
Assim, acabam tendo sua prépria opinido e tornam-se cada vez mais criticos (Educadora B).

Ao averiguar as estratégias ou praticas metodoldgicas, constatou-se que as mais citadas pelas
educadoras foram: atividades orais, envolvendo histérias, filmes, desenhos animados, gravuras
ou objetos que instigam o pensar, o refletir. Mas a Educadora C trouxe algo muito significativo, a
empatia. Em suas palavras: “Toda e qualquer situacao que faga com que a criang¢a perceba que faz
parte de um todo e permita ela colocar-se no lugar do outro, propiciando o pensamento critico”.
Isto é extremamente significativo, uma vez que aprendemos a perceber que existem varias versoes
de um fato, adquirimos uma diferente concep¢ao quanto ao “pré conceito”, quanto ao julgar. E isso
faz toda diferenca no processo de aprendizado do ser cidadao.
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Outra constatacdo importante foi que todas as educadoras pesquisadas percebem a Filosofia
como algo positivo na Educacgdo Infantil. Perceberam que a Filosofia contribui, significativamente,
tanto no processo de aprendizagem quanto na construcdo de um pensamento filoséfico da
Educacao Infantil, refletindo posteriormente na vida adulta.
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CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE O BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

Marli Reni Werle'®
Jacqueline Silva da Silva®

Resumo: O presente estudo tem por objetivo analisar a importancia do brincar na Educacao Infantil, assim
como conhecer a concepcao dos professores acerca do tema proposto. Para tanto, buscou-se através de
estudos apresentar os principais conceitos sobre o brincar e sua importancia como fonte de aprendizagem
infantil. A metodologia deste trabalho constou de uma pesquisa bibliografica e de campo, da realizacao de
entrevistas com duas professoras de uma Escola de Educagio Infantil do Municipio de Estrela/RS. E voz
corrente entre estudiosos como Kishimoto (2003), Negrine (2002), Machado (2003) e outros, que o brincar
é peca de suma importancia para o desenvolvimento infantil. Por meio do estudo, foi possivel verificar que
o brincar é peca fundamental no desenvolvimento fisico, motor, psicossocial, afetivo e cognitivo da crianca.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Brincar. Concepc¢ao dos Professores.

Este artigo é decorrente de uma monografia realizada no Curso de Pedagogia PARFOR na
Universidade do Vale do Taquari - Univates, em agosto de 2015. Nesse sentido, o interesse pelo
presente tema surgiu em razao da minha trajetéria de vida enquanto professora com mais de
dezessete anos de atuacdo. Pude identificar, nessa pratica, que os professores muitas vezes nao
conhecem o objetivo de muitos jogos e brincadeiras por eles utilizados com as criancas da faixa
etaria de trés a quatro anos de idade. Assim, vislumbrando na pratica a necessidade de maior
conhecimento por parte dos docentes acerca das brincadeiras no desenvolvimento infantil, desejei
aprofundar a tematica a fim de poder aprimorar a discussao sobre o assunto.

A abordagem da pesquisa utilizada nesta investigacdo foi de carater qualitativo. Para a
compreensao do tema, foi realizada uma pesquisa bibliografica e, para conhecer melhor o que
pensam os professores, foi realizada uma pesquisa de campo. Para este estudo, elaborou-se uma
entrevista, com dez perguntas dissertativas, a qual realizada com duas professoras de Escola
Infantil, da cidade de Estrela/RS, as quais tiveram a oportunidade de falar livremente a respeito do
assunto.

A realizacdo do estudo sobre o tema brincar, sobretudo na Educacgdo Infantil, justifica-
se pela grande importancia deste ato durante a infancia, uma vez que diretamente liga-se ao
desenvolvimento infantil, tema destacado por diversos estudiosos e professores da Educagdo
Infantil.

A infancia é de especial importancia na vida e desenvolvimento pessoal das criangas. No
contexto educacional existente, cada vez mais se busca entender quais sdo as atividades que

18 Licenciada em Pedagogia - Parfor/Univates. Professora na Rede Municipal de Educacio de Estrela, RS, BRA.

19 Dra. em Educacdao/UFRGS. Professora na Universidade do Vale do Taquari - Univates, de Lajeado/RS.

PEDAGOGIA(S) CONTEMPORANEA(S): PRATICAS, ESPACOS E TEMPOS SUMARIO 65



mais propiciam a aprendizagem das criangas, além de se procurar buscar a forma mais natural
e prazerosa para a crianga aprender, agucando a sua criatividade, inteligéncia, raciocinio e 0 bom
convivio social com regras e rotinas. O brincar € o principal instrumento para estimular a crianca
em todo este processo de aprendizagem e evolucdo para as novas etapas da vida estudantil e
também como transi¢do para a vida adulta.

Por ser o brincar a forma mais natural de colocar a crianca no contexto de ensino e
aprendizagem, este artigo traz como tema o brincar e o considera como algo essencial na vida
da crianga, ja que o brincar esta para a crianga assim como o trabalhar esta para o adulto. Ou
seja, a esséncia da infancia é o brincar, pois é a partir desse momento que a crianga vai formar a
sua personalidade e acrescentar aprendizagens para passar a exercer o seu papel de cidadao do
mundo.

O brincar de acordo com as concepg¢oes dos professores

Neste artigo serao apresentadas as concepg¢des dos professores sobre a importancia que eles
atribuem ao brincar. Para podermos compreender essas concepgoes, faz-se necessario esclarecer,
inicialmente, o que se caracteriza como jogo, brinquedos e brincadeiras.

0 jogo é considerado uma forma eficaz de desenvolver e estimular a inteligéncia. Nesse
sentido, importa salientar que o jogo possibilita que a crianca expresse seus desejos, pois pode
escolher quem quer ser, decidir, dar ordens, ser livre, etc. De acordo com Freire (2002), a palavra
jogo vem do latim, Jocus, o equivalente a zombaria, gracejo, brincar, simular.

Kishimoto (2007), por sua vez, afirma que jogo € a acdo de jogar, quando os envolvidos se
submetem a determinadas regras na busca por um vencedor, que poderad, inclusive, ganhar algo. O
autor segue ainda destacando que o jogo significa uma atividade coletiva e regrada, enquanto uma
atividade imposta para a crianca significa trabalho.

Ja de acordo com Teixeira (2010), o jogo é uma atividade exercida dentro de determinados
espacos de tempo e local, devendo os envolvidos seguir regras visando a um sentimento de alegria
que se mistura com tensdo, com o intuito de modificar a vida cotidiana. O autor salienta que “o jogo
da crianca ndo é equivalente ao jogo para o adulto, pois ndo é uma simples recriacao. Quando joga,
o adulto se afasta da realidade, enquanto a crianca, ao brincar/jogar, avanca para novas etapas de
dominio do mundo que a cerca” (TEIXEIRA, 2010, p. 57).

Percebe-se, dessa forma, que jogar possui igual significado para os autores acima citados.
Todos concordam que o brincar com jogos auxilia no desenvolvimento da expertise infantil,
levando as criancas a aprenderem brincando, ou seja, jogando. A recrea¢do com jogos desenvolve,
sem que a crian¢a perceba um estimulo ao vencer, porém, na brincadeira, ela vai adquirindo novos
conhecimentos que depois serdo levados para a vida adulta.

Convém lembrar que o jogo pode ter diversas facetas, desde as mais simples até aquelas
que necessitam de maior poder de concentra¢do, com regras especificas. Outros jogos existentes
sdo aqueles em que a crianca deve desenvolver situacdes imaginarias ou simbolicas. H3, também,
jogos que determinam que a crianga controle seus impulsos, aceite regras, etc. Além disso, o jogo
possibilita que a crianga construa uma fantasia e acesse o mundo inconsciente, relacionando o
mundo onde desejaria viver ao mundo real, onde precisa conviver. De acordo com Antunes (1998),
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0 jogo ndo é uma tarefa imposta, ndo se liga a interesses materiais imediatos, mas absorve a crianga,
estabelece limites préprios de tempo e de espaco, cria a ordem e equilibra ritmo com harmonia.

Kishimoto (2003) frisa a pertinéncia do jogo livre para a evolugdo infantil, todavia também
defende a utilizacao do jogo como material de cunho educativo a fim de ajudar o professor no
desempenho de suas fungdes. No que se refere a jogos de construgdo, Kishimoto (2003, p. 40)
ressalta que estes “sao considerados de grande importancia por enriquecer a experiéncia sensorial,
estimular a criatividade e desenvolver habilidades da criang¢a”.

Observa-se, assim, que o jogo esta para a crianca como uma forma de exercer e desenvolver
sua criatividade e agilidade de raciocinio, uma vez que faz com que ela pense nas maneiras de
vencer e concluir tal funcao que o jogo a estimula a fazer. E esta, sem duvida, é uma das formas de
que o educador infantil pode utilizar-se para agucar ainda mais o desenvolvimento da inteligéncia,
criatividade e curiosidade da crianca. Verifica-se, dessa forma, que o jogo possibilita a existéncia de
uma integracao da crianga no contexto social, facilitando também que ela conheca determinadas
regras propostas que se assemelham as regras da sociedade em que vive.

No que tange ao brinquedo, diz-se que eles fazem parte da vida das criangas e sdo intrinsecos
ao brincar, podendo ser considerados objetos de conotag¢do lidica para o contexto da brincadeira.
A crianca faz do brinquedo o que sua imagina¢do permitir para a realiza¢do da brincadeira. Ela cria
e recria conforme seus interesses do momento (SILVA, 2004), podendo, inclusive, se utilizar de
qualquer objeto para a realizacdo de seus propdsitos. Como exemplo, podemos citar a utilizagdo de
um frasco de xampu que faz as vezes de um microfone, de panelas e potes que imitam uma bateria,
uma bola que pode servir para inimeras e diversas brincadeiras.

Sobre a utiliza¢do de objetos como brinquedo, Machado (2003) complementa:

Tudo aquilo do mundo real que for usado pela crian¢a para fazer suas experiéncias e
descobertas, para expressar-se e lidar com seu mundo interno e subjetivo diante da
realidade desses objetos, das coisas concretas e objetivas, podem ser considerados
brinquedo (MACHADO, 2003, p. 35).

Pode-se afirmar, assim, que o brinquedo é o instrumento de uso da infancia, sendo a a¢do
lidica decorréncia légica de sua utilizagdo. O objeto ndo passa de um objeto, que vai se tornar
brinquedo apenas apds sua utilizagdo a partir da imaginacao da crianca, que criard historias e
situacdes em sua cabeca. O objeto brinquedo apenas convida a criancga a brincar.

Diante do exposto, é possivel dizer que o brinquedo nada mais é do que a utilizacdo de um
objeto, por parte da crianga, que o usa baseada em sua imaginacao, de forma que é a brincadeira
que determinara a significacdo do brinquedo. Salienta Kishimoto (2003):

Ao assumir a funcdo lddica e educativa, o brinquedo educativo merece algumas
consideracgoes: funcido ludica: quando propicia diversdo, prazer e até desprazer, quando
escolhido voluntariamente; e fun¢do educativa: o brinquedo ensina qualquer coisa que
complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensio do mundo
(KISHIMOTO, 2003, p. 37).

Dito de outra forma, o brinquedo vai muito além de um simples entretenimento para
a crianc¢a. Sem saber, ela aprende e desenvolve uma funcdo educativa além do ladico. Alguns
estudiosos defendem a ideia de que a personalidade adulta dependera da confianca construida a
partir das experiéncias ocorridas na infancia, na qual o brinquedo é pe¢a chave (MACHADO, 2003).
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Ndo ha que se exigir das criangas que elas brinquem de determinada maneira com um
brinquedo especifico, pois tal exigéncia apenas impde a extingdo da espontaneidade da brincadeira.
Nesse sentido, Negrine (2002) ressalta:

A crianca quando elege uma atividade, o faz de forma seletiva e, ao seleciond-la, explicita
uma preferéncia que determina o inicio de uma relagdo com determinado objeto material.
Na realidade, a tendéncia da crianga, num primeiro momento é de repetir o que ja se
sabe fazer, ou até mesmo explorar o espaco e, num segundo momento, imitar a outro e,
finalmente, vivenciar novas experiéncias (NEGRINE, 2002, p.49).

A medida que vai escolhendo novos brinquedos, a crianca passa a ter novas acdes ao
brincar e, consequentemente, aprende mais. Assim, ela evolui brincando e vai dando sentido as
aprendizagens. Esclarecido o significado do brinquedo para a crianc¢a, passamos, agora, a analisar
a brincadeira como meio de desenvolvimento infantil.

A brincadeira pode ser definida como o lidico em ag3o. E a pratica expressa, seja através do
jogo, seja através do brinquedo. Para Oliveira (2000) é

Por meio da brincadeira que a crianca pequena exercita capacidades nascentes, como as
de representar o mundo e de distinguir entre pessoas, possibilitadas especialmente pelos
jogos de faz de conta e os de alternancia respectivamente. Ao brincar, a crianca passa a
compreender as caracteristicas dos objetos, seu funcionamento, os elementos da natureza
e 0s acontecimentos sociais. Ao mesmo tempo, ao tomar o papel do outro na brincadeira,
comega a perceber as diferentes perspectivas de uma situagao, o que lhe facilita a elaboracido
do dialogo interior caracteristico de seu pensamento verbal (OLIVEIRA, 2000, p. 160).

E através da brincadeira que a crianca edifica seus conhecimentos, pois sua imaginacio se
ativa. Embora ocorra em um universo simbdlico, a crianca pode, através da brincadeira, restaurar
e recriar sua realidade, aprendendo regras, criando relagdes, descobrindo conhecimentos. Dessa
forma, a brincadeira deve ser levada com seriedade, ja que, brincando, a crianca se expressa,
interage e procura interagir na sociedade em que vive, formando sua personalidade. Percebe-se,
assim, que a brincadeira e o jogo sdo modos diferentes de brincar, os quais possuem um estilo
ludico, havendo pequenas, mas importantes diferencas.

Por fim, as brincadeiras sdo momentos de pura descontracdo das criangas, nos quais,
experimentando e representando, passam a se expressar, o que possibilita a aquisicdo de novos
conhecimentos. O professor, nesses momentos, tera o papel de facilitador, uma vez que ira, em
alguns momentos, orientar as brincadeiras.

Apdés esclarecimentos dos itens jogo, brincar e brincadeira e de ter sido realizado o estudo
da importancia e objetivo de cada um deles na infancia, passamos, no préximo item, a enfatizar o
brincar e sua relagdo com a aprendizagem.

Brincando, ela aprende

Através do brincar, a criang¢a aprende com mais sentido. De acordo com Friedmann (2012,
p.19), “brincar diz respeito a agdo lidica, seja brincadeira ou jogo, com ou sem o uso de brinquedos
ou outros materiais e objetos. Brinca-se também usando o corpo, a musica, a arte, as palavras”.
Verifica-se, portanto, que a autora caracteriza o brincar como algo do cotidiano infantil; é uma
tarefa primordial para ela, assim como o trabalhar para o adulto.
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Segundo Horn (2012), o brincar, durante o periodo da infancia, auxilia o desenvolvimento
da qualidade pessoal da crianca. E, no momento em que se busca a forma¢do de uma crianca
autbnoma, precisa-se ter em foco que o brincar é o construtor de interacdes significativas para ela.

Como se percebe, a aprendizagem é consequéncia importante da brincadeira bem aplicada
e cumpre aos professores, quando no contexto escolar, garantir que a aprendizagem seja continua
e desenvolva o emocional, o social, o fisico, o estético e o ético de cada crianca.

Passamos, no proximo item, a apresentar a andlise da importancia do brincar na vida da
crianca na concep¢do das professoras de Educacdo Infantil que foram entrevistadas a respeito
deste tema.

A concepcao dos professores sobre a importancia do brincar na vida das criancas

Este topico foi desenvolvido com o intuito de apresentar algumas concepg¢des das professoras
entrevistadas para o estudo. Ao perguntar sobre o brincar a professora “A”, de 34 anos de idade, que
possui formagao académica em Matematica e trabalha na Escola Infantil pesquisada, ela destaca:

O brincar é uma atividade ludica, prazerosa e que ao mesmo tempo ativa muito as criangas.
Através do brincar, seja em casa com a familia ou na escola com os colegas, a crianca se
desenvolve em todas as formas, seja afetiva, fisica e socialmente. Desta forma, a crianca
vai adquirindo conhecimento. E sdo nestes momentos de brincar que o professor pode
conhecer melhor seus alunos através da observacdo. Nos momentos de brincadeiras
também se trabalha a autonomia das criancas e desafiamos suas ideias, aprimorando
sua inteligéncia. O brincar livre também é muito importante para o desenvolvimento da
criatividade e fantasia das criancas, e nestes momentos os professores podem observar e
estimular o desenvolvimento da linguagem oral. E muito importante integrar o brincar nas
atividades do cotidiano, pois desta forma ela se desenvolve, se expressa melhor e adquire
conhecimentos para o dia a dia.

Percebe-se, assim, que a concepg¢do sobre o brincar vai muito além do entretenimento
infantil; aparece como uma forma de expressao de varios pontos da personalidade da crianga. De
acordo com o depoimento da Professora “A”, o brincar é essencial para o dia a dia da crianga. A
entrevistada acredita que o brincar pode ser considerado uma forma pessoal de expressao, em que
a crianga pode expressar de forma particular o seu pensamento, sua interacdo e sua comunicacao.

Ronca (1989, p. 27), sobre o brincar como atividade lddica, afirma que “o movimento
ludico, simultaneamente, torna-se fonte prazerosa de conhecimento, pois nele a crian¢a constroi
classificagdes, elabora sequéncias légicas, desenvolve o psicomotor e a afetividade e amplia
conceitos das varias areas da ciéncia”.

Seguindo com as ideias das professoras de Educac¢do Infantil, amplia-se este estudo com
o discurso da professora “B”, de 49 anos, que possui formacao em nivel de Ensino Médio, curso
Normal, e tem mais de 18 anos de atuagdo na area infantil, afirmando ser o brincar a ocupagao
fundamental da crianga. Na mesma esteira da primeira entrevistada, a professora “B” afirma que é
através do brincar que a crianca interage com outras criangas e com os adultos. Destaca que é por
intermédio da brincadeira que “é possivel observar a personalidade da crianca. Brincar também é
tornar uma atividade agradavel, para qualquer situacao”.

Ronca (1989) entende que nao € s6 a personalidade da crianca que é desenvolvida com o
brincar, com o ltdico. Destaca o autor:
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O ludico permite que a crianca explore a relagdo do corpo com o espago, provoca
possibilidades de deslocamento e velocidade, ou cria condigdes mentais para sair de
enrascadas, e ela vai entdo, assimilando e gastando tanto, que tal movimento a faz buscar
e viver diferentes atividades fundamentais, ndo sé no processo de desenvolvimento de sua
personalidade e de seu carater como também ao longo da construgdo de seu organismo
cognitivo (RONCA, 1989, p. 27).

Observa-se, portanto, que ambas as professoras entendem que o brincar é uma atividade
de suma importancia para as criancas em seu desenvolvimento e que a escola pode proporcionar
esse momento a elas e também juntamente com outras criancas. Percebe-se, ainda, de acordo com
as respostas das professoras A e B, que o brincar é muito importante para a crianga, pois tem
um profundo valor no seu desenvolvimento, ja que é através dele que a crianca desenvolve varias
habilidades, como a criatividade, o raciocinio, as relagdes sociais e a aquisicdo de conhecimentos. E
o trabalho da crianga. O brincar é algo que se destaca como essencial para o seu desenvolvimento
e aprendizagem.

Ademais, nos anos de experiéncia da professora “B”, foi possivel notar que todas as
criangas tém suas particularidades, pois algumas se mostram inclinadas a gostar de determinadas
atividades, enquanto outras possuem interesses diversos. Acrescentou ainda que a escolha na
forma de brincar poder3, inclusive, influenciar o futuro profissional dessas criancas.

Analisando as entrevistas, é possivel antever que a concep¢ao que as professoras “A” e “B”
tém do brincar aponta para a mesma direcdo e estdo conexas com a realidade. Assim, levando
em consideragdo as entrevistadas, é possivel destacar as suas concepg¢des acerca da importancia
da pratica de jogos e brincadeiras dentro da sala de aula, tendo ambas apontado o brincar como
assunto relevante para o desenvolvimento das criancas.

A brincadeira é o espaco de socializacdo, de construcao que desenvolve todos os sentidos
da criancga. Brincar ndo é s6 desenvolver pedagogicamente a vida escolar, mas sim, uma maneira
de adquirir experiéncias e vivéncias na construcao do seu ser. Cunha (1994) defende a ideia de
que o brincar é um predicado essencial na vida das criancas porque é adequado, é agradavel e
gera felicidade. A brincadeira desperta bons sentimentos, ensina a dividir, compartilhar e gostar
do proximo.

Verifica-se, no decorrer deste estudo, que, para os profissionais investigados, o brincar gera
muito mais do que felicidade a crianga: gera também aprendizagem, levando, assim, a se destacarem
todos os beneficios adicionados ao ato de brincar na infancia, em especial na Educac¢ao Infantil,
quando a crianga tem a possibilidade de brincar com outras criancas e estimular pontos positivos
no que tange a sua vida social, intelectual e afetiva. E 0 momento em que a crianca aprende regras
e adquire conhecimentos para a vida e também para outros estagios da vida escolar brincando, ou
seja, o brincar torna-se um ato, além se essencial, também prazeroso para a crianga e seus colegas.

Consideracoes Finais

Finalizando este estudo, de um modo geral, observou-se que os varios autores consultados
se apoiam praticamente nas mesmas versdes para emitir suas conclusdes sobre a importancia do
brincar na Educagdo Infantil. Isto é, nas explanagdes encontradas, os autores destacam sempre
os beneficios do brincar, bem como todo o suporte que este ato trard para o desenvolvimento
intelectual, social e afetivo das criangas. Em nenhum momento do estudo, tanto bibliografico
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como de campo, encontrou-se qualquer manifestacao contra o brincar ou que tal ato pudesse ser
prejudicial para a crianca.

De acordo com os dados obtidos, o estudo mostrou que o brincar é facilmente ligado a
aprendizagem da crianca e, dentro deste segmento, puderam-se encontrar as principais diferencgas
entre o jogo, o brinquedo e a brincadeira, que sdo pontos importantes em todo o decorrer deste
estudo e também no dia a dia da crianga, seja no ambiente familiar ou escolar.

Além disso, analisando os dados obtidos pelo estudo, identificou-se a concepg¢dao das
professoras entrevistadas no que diz respeito a importancia do brincar dentro da Educagao
Infantil e, dentro deste contexto, verificou-se que ambas as professoras, embora tenham formacdées
académicas distintas, compartilham a mesma concepgao de que o brincar é essencial e fundamental
na vida da crianga. Ambas as professoras concluem que tudo pode ser aprendido pela crianca
brincando, tornando o aprendizado mais prazeroso e natural para ela.

Aprendeu-se que a crianga da varios sentidos ao objeto brinquedo, pois, quando ela usa a
sua criatividade e entra no mundo de faz de conta, ela faz uso do jogo simbdlico, ou seja, tudo pode
acontecer. Dessa forma, brincando, a crian¢a tem a oportunidade de interagir com outras criancgas,
aprendendo coisas novas, tendo experiéncias préprias, construindo sua personalidade. Portanto,
os jogos e brinquedos utilizados pelas criancas para a pratica do brincar sdo pecas fundamentais,
uma vez que auxiliam no desenvolvimento cognitivo, momento em que a crian¢a pode esquecer a
realidade e viver apenas a fantasia no seu mundo imaginario.

A vivéncia do professor e de seu conhecimento acerca da importancia do brincar é repleta
de significados, pois é a partir desses significados que ele utilizara, ou ndo, esse instrumento como
auxilio para ministrar as atividades de suas aulas. Mas a utilizacao da brincadeira como método de
ensino nao é tarefa facil para o professor, porque cabe a ele ter clareza de quais habilidades podem
ser desenvolvidas através de cada atividade proposta. Assim, cabe ao professor buscar pesquisas
e formacdo continuada em relagdo a sua profissao para que entao, a cada dia, a importancia do
brincar para a Educacio Infantil seja melhor reconhecida.
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DESCOBRINDO UM NOVO MUNDO: ADAPTACAO DE BEBES NA
ESCOLA

Silvia Maria Moraes?’
Tania Micheline Miorando?!

Resumo: O inicio da vida dos bebés na escola e como os pais e cuidadores contribuem para a melhor
adaptacdo, é o tema deste artigo. O objetivo do estudo é apresentar como acontece o periodo de adaptagao
das criangas em uma turma de ber¢ario, com idade de sete meses a dois anos, em uma escola da rede publica,
no municipio de Estrela/RS. A metodologia tem uma abordagem qualitativa, por relatar as experiéncias
vividas, revisitadas de minhas mema@rias, com o auxilio de imagens, relatérios diarios e agendas pesquisadas
na escola. O aporte tedrico tem fonte em Rapoport (2005); Navarro e Rosa (2004), entre outros. Nesse
periodo, passar seguranca para seus filhos, através de atividades propostas na escola ou pelo convivio no dia
a dia, percebendo as reagdes, torna as criancas seguras para seguir em sua vida escolar.

Palavras-chave: Adaptacdo de bebés. Educacao Infantil. Formacao de professores.

Quando as portas se abrem: a chegada!

Através deste artigo venho compartilhar as memdrias de muitas aprendizagens, colhidas no
decorrer de minha vida profissional, e experiéncias na Educagdo Infantil. Para este estudo, escolhi
rever as lembrancas que guardo referentes as vivéncias que se passaram no ano letivo de 2014, em
que acompanhei uma turma de bercario, com criancas de sete meses a dois anos de idade, em todo
o seu processo de adaptacdo na escola.

O objetivo deste trabalho é apresentar parte da experiéncia que tive, sobre como acontece
o periodo de adapta¢do das criancas em uma turma de bercario, cuja participagcdo dos pais é
presente. Abordarei, ainda, uma discussao a partir de momentos de integracao e atividades ludicas
com a participacao de pais, criangas e professores que podem ser acolhedoras e convidativas ao
novo espago.

Os relatos do dia a dia de uma Escola Municipal de Educagao Infantil (EMEI), com diferentes
momentos e fatos, sdo pontos que trarei ao longo deste artigo: chegada a escola, a interagcao com
as educadoras e colegas, os momentos ludicos, a percep¢do do novo ambiente pelas criangas.
Algumas particularidades e caracteristicas das criangas também serdo rememoradas neste estudo.
Todos esses pequenos eventos reunidos emergiram de lembrancas significativas que ora trago,
para pensar este breve espaco de tempo que da entrada as vivéncias das crianc¢as na escola, junto
com a participacdo de seus pais e cuidadores e professores.

20 Licenciada em Pedagogia - Parfor/Univates. Professora de séries iniciais na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Yraja Luiz Barros de Moraes, de Bom Retiro do Sul/RS e Escola Municipal de ensino Fundamental
Odilo Afonso Thomé, de Estrela/RS.

21 Orientadora. Mestre em Educagao. Educadora Especial. Professora na Universidade do Vale do Taquari - Univates,
de Lajeado/RS.
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Escolhi rever e pensar este estudo a partir da narrativa de minhas lembrangas, pois “a
memoria é reconstrutiva por natureza. A ‘verdade’ que buscamos com a pesquisa ndo é a narrativa
exata de como os fatos realmente aconteceram, mas os fatos como o sujeito da narrativa os
significou no momento da narracio (..)” (ABRAHAO, 2008, p. 154). A mim, debrucar-me sobre
praticas que vivenciei na Educagao Infantil e fundamenta-las, segundo a base teérica de autores
que pude conhecer durante a formacdo no Curso de Pedagogia - Parfor, justifica o emprego desta
metodologia para os estudos que apresento.

No decorrer da minha escrita, as muitas lembrancas de momentos dos quais participei junto
com as criangas, colegas-professoras, pais e cuidadores serdo recorrentes. Nao vou me deter em
minucias de cada narrativa, mas pelo tanto que significam trazé-las a este espaco de didlogo para
um leitor curioso, por também entrar na escola, quando pais e cuidadores trazem seus filhos pela
primeira vez ao convivio de mais criancas, professores e comunidade escolar. Adentro ao universo
simbolico das palavras que escolho para dizer o que ora penso.

0 homem nao pode fugir a sua prépria realizacdo. Nao pode sendo adotar as condi¢des de
sua proépria vida. Ndo estando mais em um universo meramente fisico, o homem vive em
um universo simbolico. A lingua, o mito, a arte e a religido sdo partes desse universo. Sdo os
variados fios que tecem a rede simbodlica, o emaranhado da experiéncia humana (CASSIRER,
2012, p. 48).

Desde muito cedo, trouxemos para os espagos formais da educagdo, nossos bebés, pequenos
seres que ddo entrada a sua vida social, nos primeiros passos, engatinhando pelos saberes que
transitam pelas formalidades educacionais que a escola oferece. Nao apenas e nem sempre como
oferta, mas pela obrigatoriedade, para o ingresso cultural a este universo simbdlico a que Cassirer
(2012) nos alerta.

Para as criancas, é muito importante o periodo de adaptagdo, pois saem de sua rotina com
seus familiares e entram em um ambiente totalmente diferente com o qual estdo acostumadas.
Muitas vezes, é solicitado aos pais que tragam de casa, como referéncia, algo que as criancas
gostem, que lhes dé um acalento quando estiverem muito estressadas, como um travesseiro, um
brinquedo que gostem muito, bichinhos de pano ou pelicia que sao acostumadas a segurar na
hora de dormir. O aconchego podera vir por alguma referéncia que lhes seja familiar e que possa
usar nesse novo espaco. Elas precisam se sentir acolhidas, pois ficardo ali por um tempo maior que
o tempo que ficam na presenca de seus familiares em casa, uma vez que na maioria das familias, os
pais tém jornadas que ultrapassam as oito horas diarias de trabalho.

O choro nessa fase é inevitavel, pois mesmo com todas as atividades propostas, nada
acalenta, sendo a presenca dos familiares. Por isso, em algumas Escolas Municipais de Educacao
Infantis acontece a companhia dos pais por alguns momentos no tempo de adaptacdo, para que
as criancas se sintam mais seguras. E muito importante que os pais passem esta seguranca para
0s pequenos nesse momento de breve separacado: o ir e voltar, para buscar da escola, vai ficando
compreendido pelas criangas. Muitas vezes, os pais ndo estdo preparados para esta separacdo e
demonstram sua inseguranga as criangas, que demoram mais tempo para adaptarem-se ao novo
ambiente.

Para os profissionais da educagdo, o periodo de adaptacdo das criangas é muito importante.
Passar a compreender que os pequenos estio mudando bruscamente sua rotina, com pessoas
além da mae, do pai ou seu cuidador, e que passarao a fazer parte de sua vida didria dali em diante,

PEDAGOGIA(S) CONTEMPORANEA(S): PRATICAS, ESPACOS E TEMPOS SUMARIO 74



precisa estar nos seus planejamentos e estudos. Somente o olhar cuidadoso e acolhedor é que
evitardo atitudes automatizadas e com poucos sentimentos de amparo.

Quando as criangas chegam em um espaco totalmente diferente do qual estao habituadas,
encontram pessoas que ainda ndo conhecem, novas regras a serem seguidas e ambientes variados,
cada detalhe se torna ainda mais importante para as memorias afetivas que passarao a compor o
seu repertorio emotivo. Os responsaveis por esta acolhida passam a ser todos que circundam os
momentos que antecedem, protagonizam e sucedem sua presen¢a com as criangas.

Os profissionais que ali estdo para recebé-las também passam por um processo em que se
adaptam as criangas, conhecendo-as para proporcionar-lhes o menor sofrimento possivel. Estes
momentos sdo muito significativos para as crian¢as - mesmo que nao lembrem conscientemente,
elas guardam impressdes de acolhimento, acalento ou angustias. Este é um periodo de separagao
do vinculo familiar e traz a tona mais emocoes, que sdo traduzidas em um choro intenso, de dificil
consolo ou risos timidos, pedindo pela seguranca do cuidado.

A fase de adaptacdo dos bebés na escola ndo tem um tempo determinado. Algumas criancgas
levam um tempo maior, outras um tempo menor, algumas até ndo conseguem se adaptar nas
primeiras tentativas. Cada crian¢a tem suas particularidades e necessita de um tempo proprio,
e a nos, educadores, cabe acolhermos cada uma que chega, observa-la em todos os momentos e
perceber como atender, da melhor forma, suas necessidades, como conquistar sua confian¢a, como
chamar sua atencdo, para que se sinta bem no novo ambiente em que se encontra.

O primeiro dia: a descoberta de um novo espaco

Nesse momento, onde tudo é novo e muito importante para as criancas, ficamos também
certos de cumprir com o que diz a lei quanto ao desenvolvimento integral da crianca na escola.
Conforme legislacdo vigente, a Educac¢do Infantil é tratada no Capitulo II (Da Educagdo Basica),
Secao I, nos seguintes termos:

Art. 29 A educagio infantil, primeira etapa da educac¢ido basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacdo infantil sera oferecida em: I - creches ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idade; II - pré-escolas, para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade (BRASIL,1996).

Com certeza, para as maes, ndo precisar trabalhar fora de casa e ficar em tempo integral com
seus filhos, poderia proporcionar ainda mais prote¢ao para ambos. A troca de afeto e a cumplicidade
que uma mae transfere para o bebé, nos primeiros meses de vida, se torna muito importante para
o desenvolvimento dos pequenos. Melhor seria se, ao retornar da licenca maternidade, tivessem
carga horaria reduzida de trabalho para terem tempo com seus filhos.

Quando as maes ndo tém direito a licenca maternidade, outro processo acontece: a
inseguranca da mae, nesse periodo, pode chegar até a crianca. Isso ocorre com gestantes que nao
possuem um emprego formal, que lhes assegure a licenga. Tao logo os bebés nascem, vao para a
escola, a fim de que a mae siga seu trabalho e traga o alimento para o filho. Ou ainda, quando o
bebé nasce, precisam leva-lo para a escola e entdo procurar um (novo) emprego para garantir o
sustento da casa.
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Na EME]I, onde tive as experiéncias que relato para estes casos, a mae entra em uma fila de
espera que se encontra na Secretaria de Educagdo do municipio. Ao chegar sua vez, sio chamadas
para uma EMEI que tem a vaga disponivel. A mde, caso ndo esteja trabalhando, tem um prazo de
trinta dias para conseguir um emprego. Quando isso nao acontece, a crianca perde a vaga e volta
para o final da fila, na espera de outra possibilidade de acolhimento numa escola.

Acredito que este processo seja muito angustiante para as maes, pois precisam participar do
momento de adaptacao dos filhos na EMEI e também preocuparem-se com a procura e a afirmativa
de um novo emprego, para garantir a permanéncia do filho na EMELI. Esta regra é criada dentro das
préprias EMEIs e registrada no regimento de cada instituicdo. Quanto a isso discordo, pois a vaga é
para a crianga que deve estar na escola, independente do emprego dos pais.

Para os bebés que, apés o nascimento, passam muito tempo somente na companhia das
maes, ao término da licenca maternidade, é muito dificil a separacdo. A referéncia maior que as
criancas tém € a figura materna. Muitas vezes, as criancas sao filhos inicos e nao estao habituados
a conviver com outras criangas, o que também vem a ser uma nova adaptacdo, conforme diz a
seguir: “A forma como as maes sentiram-se durante o processo de adaptagdo provavelmente
influenciou a seguranca dos préprios bebés e, de forma reciproca, as reagdes dos bebés as suas
mades” (RAPOPORT, 2005, p.40).

Diferentes sdo as reacdes das criancas ao receberem as maes para a volta a casa. Algumas
criancas choram compulsivamente, sem acalento; outras demonstram-se contrariadas, e tem
aquelas que demonstram grande felicidade com o reencontro. Cada uma reage conforme suas
particularidades de personalidade, e as maes, por sua vez, também tém reacdes diferentes umas
das outras com seus filhos.

A cada inicio de ano, nés educadores, estamos sempre na expectativa das novidades, dos
afazeres escolares e ao novo grupo de criancas que vira para nossa convivéncia. Quais serdo os
desafios e quais as novidades que nos acompanhario durante o ano letivo? E tempo de espera e
planejamentos.

Iniciamos o ano com duas criancas em adaptagido: um bebé de sete e outro de nove meses.
Eles comegaram a frequentar a EMEI por um periodo inicial de duas horas/turno, nas quais
os pais poderiam ficar durante algum tempo, juntos, na sala. Em seguida, aguardavam no
corredor ou onde as criangas ndo os enxergavam, para evitar que ficassem mais nervosos.
Passamos o tempo todo, eu e a colega de sala, com as crian¢as muito chorosas, nas inimeras
tentativas de acalentar e chamar a aten¢do para os brinquedos, histdrias, fantoches,
maneiras de fazer com que esquecessem um pouco a falta dos pais (MEMORIAS I, 2014).

Estas memorias reforcam a ideia de que o primeiro contato é uma forma de interagir e fazer
um reconhecimento, promovendo um relacionamento entre professores e alunos, periodo no qual
aproveitam para socializar conhecimentos, observar e identificar diferentes reacoes e necessidades
das criangas, em diferentes momentos da rotina escolar.

0 foco principal de nossa atencao fica voltado para as reagdes das criangas e como melhor
proporcionar atividades em que se sintam acolhidas, levando-as a se distrairem de uma apreensao
que poderdo demonstrar. Planejar parte das atividades que levaremos para a escola, sempre é o
melhor caminho. Estar preparada como educadora, em sala, para ouvir/ver atentamente o que as
criancas dizem, ainda sem falar, é muito importante; talvez seja necessario alterar o planejamento,
sem um prazo de antecedéncia, ou buscar outras atividades, conforme as rea¢cdes imprevistas das
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criancas. Os desafios vao aparecendo e, a0 mesmo tempo, é preciso encontrar estratégias para
envolver as criangas em um clima de alegrias, brincadeiras e tranquilidades.

Na sala, proporcionamos brincadeiras para reconhecer o ambiente e para as criangas
acostumarem-se com aquelas pessoas que nunca haviam visto antes. Estdvamos em duas
educadoras, com duas criancas. No tapete, apresentdvamos brinquedos para explorarem
prendendo a ateng¢do. Aos poucos, iam interagindo com cautela, os dois bebés, chorosos,
aparentemente tinham acordado cedo, o que sempre era informado pelos pais quando
traziam as criancas (MEMORIAS I, 2014).

Nossos planejamentos podem precisar de alteragdes, tdo logo os pais tragam notificacoes
sobre o bem-estar das crianc¢as. A comunicagdo entre pais e professores sobre pequenos detalhes,
como o sono, alimentacdo, medicac¢do, informados diariamente no decorrer do ano letivo é de suma
importancia, pois fortalece os lacos entre ambos e proporciona uma socializacdo nos assuntos que
se referem a crianga. Nessa EMEI, ao efetuar a matricula, os pais recebem uma agenda que fica na
mochila das criangas para recados entre pais e professores.

Todas as informagdes importantes relativas as criancas devem estar sempre atualizadas,
tanto dos pais para a escola, quanto das educadoras para os pais. A atualizacdo das informagdes,
mantidas entre pais e escola, se torna muito importante, mesmo em casos de justificativa de
auseéncia a escola por atestados médicos ou pequenos contratempos. Todos esses detalhes, que as
vezes ndo temos tempo de informar na porta da sala, devido aos horarios, tanto dos educadores
quanto dos pais, sdo mencionados na agenda. Neste caso, a agenda de recados se torna um
instrumento essencial para esta comunicag¢ao colaborativa.

A volta dos pais a escola € um momento muito importante nesta fase de adaptacao. Quando
chegam para busca-las, no horario rotineiro, as criangas, ndo sei como, percebem a aproximacao
da hora da chegada de seus pais. Elas ficam esperando, as vezes, perto da porta, e nem ao menos
querem participar de alguma atividade, apenas ficam esperando e logo anunciam aos colegas a
chegada tdo almejada dos pais!

Quando os pais retornavam para buscar, sempre conversavam com as criangas com frases
de seguranca e otimismo como: Oi, meu filho/a! Foi bom na escola? A mamae veio te buscar!
Vamos para nossa casa! Da tchau para as professoras! Amanha voltamos! (MEMORIAS I)

Isso funciona quase como um gravador, mas é valido para as criancas compreenderem que
voltam: tanto os pais para busca-los, como elas mesmas para voltarem a escola, no dia seguinte.
Quando nao acontece, nds, educadores, firmamos estas frases, conversando com as crianc¢as sobre
o0 ir e vir. Também solicitamos aos pais que procedam da mesma maneira, pois, assim, as criangas
nao ficam perdidas em informag¢des contrarias.

Com o retorno para casa, € muito importante que os pais conversem com seus filhos, mesmo
pequenos, para que se acostumem com a ideia de que no outro dia sua rotina sera a mesma e que
as professoras estarao la na escola, esperando para acolhé-los. Assim, ja ficam na expectativa do
dia seguinte para retornar para a escola e quem vai estar lhes esperando.

Nas primeiras reunides, as quais os pais sdo convidados a participar, sempre é evidenciado o
quanto é importante sua participa¢do na escola. Nessas reunides, sao colocadas em pauta questdes
para serem acordadas sobre o que é compromisso dos pais e o que é responsabilidade da escola,
para que as func¢des sejam cumpridas durante o ano letivo.
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E dificil saber a partir de qual momento todas as criancas estario adaptadas, pois cada uma
tem seu tempo. Na turma, a partir do segundo semestre, estavamos apenas com um menino que
ainda se encontrava em fase de adaptagdo, devido a muitos problemas respiratérios e alérgicos.
O menino ficou por longos periodos afastado, cada vez que precisava de tratamento médico.
Ele retornava, acompanhado por muitas recomendagdes e novamente iniciava-se o processo de
readaptacao.

Todas essas particularidades interferem no periodo de adaptacao. Com cada crianga que
entra na escola, uma nova fase se inicia: uma nova histéria, um novo processo em que tentamos
acompanhar as diferencgas, proporcionando momentos lidicos e interagdes com a familia, através
de atividades e projetos, visando sempre o bem-estar das criangas no periodo em que estdo na
escola.

Estas atividades proporcionam uma maior aproximacgao entre a familia e a escola e também
uma valorizacdo dos trabalhos realizados em casa, que foram apresentados pelas criancas a sua
maneira. Os trabalhos ficam expostos na sala, colaborando no processo de adaptacao e criando um
vinculo da casa com a escola. As criancas demonstram a alegria de estar participando da atividade
em seu comportamento e humor.

Aprender a saber como se é, o que significam os préprios sentimentos, como se fazer
entender e como entender os outros. Aprender a escolher, a perder, a mostrar-se carinhoso,
chateado, agradecido, triste. Aprender a brincar com os demais e a trabalhar, a discutir e a
dancar. Aprender a sentir, a distinguir e a encaixar invejas, sentimentos negativos, enganos,
caras feias ou elogios, caricias, amores. Aprender a estar sozinho e a estar com outros ja
seria aprender muito tendo tdo pouca idade. (NAVARRO & ROSA, 2004, p.31)

Valores, as criancas devem trazer de casa, mas nem sempre isso acontece. As criangas
demonstram seus sentimentos em seu comportamento, no relacionamento com colegas e em
suas atitudes. Nesta fase em construcdo, nds educadores, precisamos estar atentos e, de forma
adequada, orientar os pais quando as criangas apresentam um comportamento como agressividade,
desrespeito aos colegas e professores.

A participagdo dos pais e o envolvimento com a escola nos momentos de separagdo e
encontro sio muito importantes. A crianca precisa saber onde e com quem vai ficar e quando
vai voltar ao abraco dos pais. Explicar para ela, repetidas vezes, se faz necessario para que, aos
poucos, construa esta possibilidade. E fundamental que tanto pais quanto educadores transmitam
seguranca aqueles que ali estdo chegando pela primeira vez, de um longo caminho que héa pela
frente, cheio de surpresas, conquistas e descobertas.

Pais e escola na busca da mesma linguagem

Visitando minhas memdrias para o estudo deste trabalho, percebo a importancia da
participacao dos pais na adaptacao das criangcas na EMEI, o quanto os pais podem e devem se
fazer presentes em todos os assuntos pertinentes ao seu filho e se mostrarem envolvidos nesse
processo, pois quanto mais participativos na vida escolar das criancas eles forem, melhor podera
ser a adaptacao delas na escola.

Esta é uma fase considerada de muita importancia para o desenvolvimento das criangas. Elas
precisam ser recebidas na escola com momentos de acolhimento, para que se sintam inseridas e
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convidadas a participar das atividades lidicas, desde seu tempo de bergo as exploracdes do espaco
em pequenos passos que vao para as brincadeiras e descobertas de brinquedos diversos. Todos
esses sdo momentos importantes para que possam se soltar e esquecer, por alguns momentos,
da separacdo dos pais. As criangas, neste periodo, demonstram-se mais sensiveis e chorosas, por
estarem separadas de seus familiares. Para os pais, este periodo também é novo e preocupante até
estarem seguros e confiantes da escola onde seus filhos irdo ficar.

Ao longo das narrativas que compuseram este trabalho, percebi que se a participacao dos
pais ndo acontecesse de forma intensiva, o trabalho da escola ndo aconteceria de forma interligada
com a familia, desfavorecendo o periodo de adaptagao das criangas. Com este estudo, ratifico que a
escola deve proporcionar também um acolhimento aos pais e cuidadores.

Dedicar aten¢ao ao periodo de adaptagao das criangas na escola, também para os pais, pode
vir composto de momentos, através de reunides ou da elaboracdo e desenvolvimento de projetos
que contemplem atividades envolvendo a participacao dos pais. Pequenos trabalhos que se realizam
com as criang¢as podem incentivar a vontade de querer voltar, sentindo-se confiantes a contar suas
realizagdes aos pais. Tudo isso é muito importante, pois contribui para os pais sentirem-se seguros
em relacdo a escola em que seus filhos ficam durante longos periodos. Essa seguranca é refletida
no comportamento das criangas.

Durante este trabalho relatei singularidades do comportamento das crian¢as e também
rotinas importantes na sua adaptagdo, que vém a somar neste processo. O trabalho com as criangas
na Educacdo Infantil, além de ser muito gratificante, é sempre um aprendizado a cada ano. Para
nos, educadores, estar sempre em formacao é um continuo aprendizado. Sinto-me familiarizada
com este tema, principalmente depois de ter meus filhos e poder rever-me entre erros e acertos.
Sempre procuro estar em um constante aprendizado, pois sabemos que receitas nao existem e sim
atitudes para nos tornarmos bons pais, maes e educadoras.

Ao longo destas construcoes de ideias trazidas de minhas memorias, reafirmo a importancia
da efetiva presenca dos pais na escola. Neste periodo de adaptagdo, transmitir seguranca para os
filhos, seja através de atividades propostas na escola ou através do convivio no dia a dia, percebendo
todas as suas reagdes, torna as criangas seguras para seguir em sua vida escolar.

Poder pensar sobre as praticas que realizo na escola, vejo hoje, é a base que fundamenta o
fazer pedagogico, cuja qualidade esperamos atingir com sucesso. O curso de Pedagogia - PARFOR
foi, para mim, um divisor de aguas, por onde consegui enxergar minha profissao de outra forma.
Aprendi a valorizar tudo aquilo que eu ja fazia em sala de aula, sem nunca saber, tdo profundamente,
o que estava fazendo. Estudando, percebi a importancia disso tudo, das inteng¢des nelas contidas e
0 que poderia proporcionar para as criangas através do meu trabalho.
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CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO DOCENTE NA
PEDAGOGIA

Camila Grdbin#
Morgana Doménica Hattge?

Resumo: O presente estudo Contribui¢cdes do PIBID para a Formacdo Docente na Pedagogia, resultou da
analise das contribui¢des do PIBID na formagao dos bolsistas do Subprojeto de Pedagogia na Universidade
do Vale do Taquari - Univates, a fim de perceber de que forma a insercdo no Programa contribui na formacgao
inicial de professores. Por meio de entrevistas narrativas investigou-se aspectos ligados as experiéncias
que os bolsistas do Subprojeto de Pedagogia, do Curso de Pedagogia da Univates, na cidade de Lajeado -
RS, possuiam em relacdo a sua participacdo no PIBID, bem como os fatores que contribuiram para a sua
formacdo. A partir das significagdes relatadas pelos bolsistas entrevistados, elencou-se trés questdes como
principais fatores contribuintes para a formacdo docente, sendo: a relagado entre teoria e pratica, as vivéncias
de escrita académica e o contato com a escola. Concluiu-se a partir dessas questdes que, o PIBID contribui
para a formacgao docente através da iniciagcdo a docéncia que promove.

Palavras-chave: Formacido Docente. Contribui¢cdes. Bolsistas. PIBID.

O presente estudo, parte integrante da pesquisa intitulada “Iniciacio a Docéncia na
Pedagogia: Contribuicbes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID
na formacdo dos bolsistas”, tem por objetivo realizar uma anadlise das contribuicées do PIBID
na formacao dos bolsistas do Subprojeto de Pedagogia na Universidade do Vale do Taquari -
Univates, a fim de analisar de que forma a inser¢ao neste Programa contribui na formacao inicial
de professores. Esse texto contempla parte de uma monografia de trabalho de conclusao de curso,
desenvolvida no semestre A e B do ano de 2014, sendo de cunho qualitativo, com vistas a pensar
sobre quais as aprendizagens proporcionadas e construidas, por meio da atua¢ao no PIBID foram
consideradas mais significativas pelos bolsistas.

Utilizando-se de entrevistas narrativas, investigou-se aspectos ligados as experiéncias
que os bolsistas do Subprojeto de Pedagogia, do Curso de Pedagogia na Universidade do Vale do
Taquari - Univates, na cidade de Lajeado - RS, possuiam em relagdo a sua participa¢do no PIBID,
bem como os fatores que contribuiram para a sua formacao.

Para a concretizacdo da pesquisa, realizou-se entrevistas narrativas com oito bolsistas
do sexo feminino, selecionadas por meio da realizacdo da aplicacdo de um questionario. Para
participar da pesquisa houveram critérios a serem seguidos, como a participagdo minima de um
ano no Programa e ter frequentando pelo menos a metade do curso sem a participa¢cdo no mesmo.

22 Pedagoga graduada na Universidade do Vale do Taquari - Univates/Lajeado-RS-Brasil. Profissional na Educacio
Infantil da Rede Municipal de Roca Sales-RS-Brasil. E-mail: camila.grabin@gmail.com

23 Doutora em Educacdo. Professora e Coordenadora do Curso de Pedagogia na Universidade do Vale do Taquari -
Univates /Lajeado-RS-Brasil. E-mail: mdhattge@univates.br
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Dentre as selecionadas, pode-se perceber nas entrevistas realizadas que estas convergiam em
relacdo a iniciagdo a docéncia, como sendo a oportunidade de ter o primeiro contato com a escola,
com a pratica de sala de aula.

As respostas das bolsistas em relacdo a iniciacdo a docéncia foram baseadas nas suas
experiéncias junto ao Programa, conforme as suas aprendizagens, suas percep¢des em relacao as
praticas que vivenciaram. Apesar de ndo se ter uma unica definicdo para a iniciacdo a docéncia,
muitas ideias e conceitos vem sendo construidos pelas agdes desenvolvidas pelo Programa em
cada Instituicao, nos seus Projetos Institucionais.

Apesar das falas das bolsistas permearem principalmente aacdo com as praticas pedagogicas,
é importante pensar na docéncia como um meio, nao sé de oferecer oportunidades de praticas em
sala de aula, mas também como possibilidade de compartilhar experiéncias profissionais; estar
em contato com outros sujeitos do contexto escolar, conhecer e participar de a¢des que a escola
oferece; bem como fazer uso destas vivéncias nas praticas de reflexdo nas disciplinas do curso a
que pertence.

A partir das narrativas desenvolvidas pelas bolsistas nas entrevistas realizadas, algumas
questdes se mostraram mais latentes, sendo percebidas nas falas da maioria das entrevistadas.
Desta forma, analisaram-se com maior profundidade trés questoes apontadas como diferenciais,
proporcionadas pelo PIBID na formacao das bolsistas: a relacdo entre a teoria e a pratica, a vivéncia
da escrita académica, e o contato da bolsista com a escola.

O PIBID e a relacdo entre teoria e pratica

O PIBID possibilita a conexdo entre a teoria e pratica a partir das acdes de estudo, pesquisa
e praticas no espaco escolar. Durante a graduagdo no Curso de Pedagogia da Univates, os estudos
sdo voltados para a ideia de pensar a teoria e a pratica como um sé campo, sendo que as disciplinas
cursadas ndo podem ser vistas somente como a aplicagdo da teoria; e os estagios supervisionados
como a pratica. Precisamos pensar no curso, na graduacao em si, e nas disciplinas que a compdem,
como sendo um processo completo e que nao seja dissociado pelos pensamentos de seus
participantes, pois a teoria também é uma pratica, e a pratica uma teoria se a entendermos como
indissociaveis.

Quando estamos estudando uma teoria, buscando compreender concepg¢des, pensamentos e
ideias, estamos inseridos numa pratica de pesquisa, de acdo e de reflexao frente aos conhecimentos.
Da mesma forma, quando estamos realizando propostas nas escolas, como a realizacdo dos
estagios supervisionados, ndo estamos nos detendo somente a pratica, mas também a teoria, que
faz parte deste momento, pois tudo que acreditamos ao buscar nossos estudos e pesquisas estdo
sendo aplicados e trabalhados de forma conexa.

Pode-se perceber que muitas das académicas possuem uma ideia engessada em relagdo
a teoria e pratica, de forma que provocam um distanciamento entre as duas, trazem discursos
prontos, ideias tradicionais, separando o fazer do pensar, a teoria da pratica, o que dificulta o
processo de ensino e aprendizagem da sua formacdo enquanto profissional da educacao. Essa ideia
pode ser percebida na fala de uma bolsista entrevistada, sendo que ela aborda que:

[..] na graduagdo a gente trabalha muito com teoria, é muito mais teoria do que prdtica,
algumas disciplinas a gente faz na prdtica, mas a maioria das disciplinas sdo teorias. Entdo
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jd no programa do Pibid é diferente, a gente trabalha os dois, conciliando os dois. Entdo a
gente acaba estudando um determinado assunto e a gente acaba aplicando aquilo. Entdo eu
acredito que fazer na prdtica a gente vai levar uma bagagem muito maior do que ficar sé na
teoria. Quando tu tem uma aprendizagem mais ampla também tu acaba aprendendo coisas
que talvez na graduagdo tu ndo iria aprender. Entdo pra mim é muito significativo (Entrevista
B6,19/09/2014).

Pode-se analisar nas falas de algumas bolsistas entrevistadas essa dicotomia entre teoria
e pratica, pois apresentam em suas narrativas pensamentos de que na academia s6 se trabalha
a teoria e que sentem falta de mais praticas. As bolsistas compreendem a participa¢do no PIBID
como a oportunidade de estabelecer relacdes entre o fazer e o pensar, pois através deste realizam
estudos e pesquisas tedricas em relacdo ao contexto da escola e das praticas de sala de aula,
buscando subsidios para as suas agoes.

[...] antes de eu participar do Pibid, eu tinha como falei leituras prévias, mas ndo sdo suficientes,
pra ti se envolver nas falas e nas questées da disciplina. Hoje jd buscando, fazendo as leituras
prévias, mas com as leituras feitas assim durante o Pibid, e que eu venho buscando também,
hoje eu jd percebo que eu consigo argumentar com mais teoria, o que fica os argumentos, e
percebo sim uma grande diferenca na minha formagdo até em questdo de prdticas né. Hoje,
por exemplo, se eu entrar numa sala de séries iniciais, pra mim hoje jd ndo tenho aquele medo
como eu tinha antes, porque era uma coisa muito desconhecida por mim (Entrevista B4,
18/09/2014).

A partir das ideias trazidas pelas bolsistas é possivel perceber o PIBID como “uma
possibilidade de articulacdo entre a teoria e a pratica ao longo do processo de formacgao inicial”
(FELICIO, 2014, p. 419). As bolsistas percebem o Programa como a oportunidade de ter a teoria
e pratica de forma relacionada, pois afirmam que buscam as teorias e estudos necessarios para
poder fazer as praticas, e discutem sobre as praticas a fim de pensar na teoria.

O PIBID oportuniza um contato maior com o espaco escolar, pois o bolsista participa
frequentemente das acdes neste ambiente, constituindo-se de diferentes oportunidades para pensar
e repensar suas acdes e conhecimentos. Essas vivéncias sdo de suma importancia para a formacao
docente, bem como para dar fundamentos a sua participa¢do nas disciplinas da grade curricular do
curso, pois possibilita a contextualizacao dos conhecimentos adquiridos nas a¢gdes desenvolvidas,
assim como, traz contribui¢des nas problematiza¢des nas aulas, propiciando momentos de reflexao
e criticidade, articulando os saberes especificos da 4rea e do saber pedagégico (FELICIO, 2014).

O PIBID e a vivéncia de escrita académica

Ao ingressarmos para o ensino superior, muitas sdo as duvidas, os medos e dificuldades
em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. Muitas vezes nos sentimos deslocados, fora
daquele contexto, e sem condi¢des de realizar as propostas exigidas nesta nova etapa de nossa
formacdo. As dificuldades com relacao a leitura e interpretacao de textos mais complexos, assim
como, da realizagao de pesquisas e produc¢des escritas se fazem uma constante nos primeiros anos
de formacao superior, tendo em vista o pouco investimento educacional do Ensino Médio para
essas questoes.

Ja em relagdo a formagdo docente, as questdes que envolvem as vivéncias de pesquisa se
mostram de fundamental importancia no meio académico, como forma de estimular o licenciando
a buscar o seu conhecimento, ampliando a capacidade de escrever, de pensar e refletir sobre
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a pratica e teoria a ela interligada, assim como, de produzir pesquisas que orientam outros
profissionais da educagdo. Neste sentido, “o PIBID contribuiu para o envolvimento dos licenciados
com pesquisas relacionadas ao ensino de suas areas. Tal mudanca significa maior valoriza¢do da
pesquisa na formacéo de professores” (FELICIO, 2014, p. 428).

As bolsistas entrevistadas relatam em suas narrativas o quanto a participacao no Programa
tem contribuido para a realizacdo de pesquisas, para o aperfeicoamento da sua escrita, bem
como da producao de material para apresentacdo em eventos. Apresentam em suas falas, de
forma contrastada, os aspectos desafiadores de sua formacao antes da participacao no PIBID,
com as possibilidades que tiveram ap6s o ingresso neste. Argumentam que possuiam indmeras
dificuldades na realizacdo das propostas de leitura, escrita e producao de textos e artigos nas
disciplinas do curso e, a partir do envolvimento com o PIBID, perceberam grandes mudancgas e
avan¢os na composicdo dessas aprendizagens, como percebe-se na seguinte fala de uma das
bolsistas entrevistadas:

[..] o principal aspecto: essa questdo da escrita né, de fato, se desafiar a ler mais, de escrever
e de poder relacionar isso com a prdtica, apesar de ao longo da minha graduagdo td bastante
tempo no PIBID, mas eu percebo que no primeiro ano, claro tava iniciando no curso, eu tinha
essa dificuldade, até porque no ensino médio a gente ndo era tanto exigido em relagdo a essa
teoria, de escrever. Entdo hoje, eu percebo essa é uma grande diferenca. Que nem agora eu t6é
fazendo o meu trabalho de conclusdo, muita coisa que hoje a gente precisa, é exigido, ao longo
do PIBID foi desenvolvendo (Entrevista B3,17/09/2014).

Desta forma, através dessas narrativas em relagdo as aprendizagens e possibilidades que o
Programa oportuniza, faz-se importante refletir se:

Nio seria um desperdicio esse professor perder a oportunidade de elaborar e formalizar o
que ele vai constituindo em termos de novos conhecimentos? Ja nos demos conta de quantas
e ricas experiéncias docentes se perdem porque ndo sdo sistematizadas e relatadas? Na
maior parte das vezes nem sequer sao refletidas e sistematizadas (BECKER; MARQUES,
2007, p. 12).

Através das narrativas apresentadas pelos bolsistas foi possivel perceber que ha esse
estimulo ao pensar, a reflexdo, na sistematizacdo destes conhecimentos, no registro destas
experiéncias, sejam elas nas suas inameras possibilidades de ser; bem como na apresentagdo
dessas aprendizagens para outros profissionais, outros licenciados, a partir da participacdo em
eventos, sendo este um momento para repensar o processo de ensino e aprendizagem, assim como,
de compartilhamento de experiéncias. Confirmando essa percep¢do, a entrevistada relata que a
“apresentagdo de trabalhos, como a gente desenvolve os projetos a gente também apresenta, e isso
a gente consegue ter mais seguranga, a gente participa dos eventos, e ai desenvolve mais seguranga,
tanto na escrita, quanto na apresentacdo” (Entrevista B2, 28/08/2014).

Faz-se necessario pensar e fazer a formacdo docente através de praticas pedagogicas que
estimulem o licenciando a ser um professor-pesquisador, um profissional que tenha condi¢des de
ir além da pratica de sala de aula, que busque nas suas vivéncias, condi¢des de refletir sobre as
mesmas para construir novas praticas e conhecimentos (ESTEBAN; ZACCUR, 2002).

Quando pensamos no professor-pesquisador, partimos do pressuposto de que suas
articulacoes tenham a pratica como ponto de partida e como finalidade, sem significar a
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preponderancia da pratica sobre a teoria, pois o que constitui esse processo de formacao esta
baseado no questionamento (ESTEBAN; ZACCUR, 2002).

Através das vivéncias e praticas é possivel compor uma relacdo de didlogo a fim de refletir
sobre estas, interligando-as com os conhecimentos tedricos. Esse didlogo entre teoria e pratica deve
ser realizado pelo professor, que munido de instrumentos de observacao e de questionamentos,
podera perceber nas praticas questdes que a teoria ajuda a compreender, para propor novas
praticas, que oportunizara novas percepg¢oes, novas indagacdes, movimentando esse didlogo entre
teoria e pratica numa busca pelo conhecimento (ESTEBAN; ZACCUR, 2002).

O professor que faz a releitura da sua pratica com olhar avaliativo, que se questiona
constantemente quanto as respostas que encontra nesse caminho, quando discute sobre o processo
de ensino e aprendizagem, e busca subsidios para essas questdes no seu meio académico, pode ser
considerado um professor-pesquisador (ESTEBAN; ZACCUR, 2002). Nas experiéncias que vivencia,
o professor tem a oportunidade de buscar meios de pensar e fazer educacao, e através das leituras,
estudos, didlogos e escritas, compartilhar saberes, sem deixar de ver-se e rever-se nesse processo,
procurando outros sentidos que lhe motivem a continuar.

Desta forma, podemos entender que “Pesquisar é um processo de criagdo e ndo de mera
constatagdo. A originalidade da pesquisa estd na originalidade do olhar” (COSTA, 2002, p. 152,
grifos da autora). Neste sentido, Costa (2002) traz a importancia de que uma pesquisa precisa
de um professor-pesquisador, que problematize sua pratica por meio de conhecimentos tedricos,
compondo-se de outros olhares para as coisas, pois “[..] ndo existem velhos objetos, mas sim,
olhares exauridos” (COSTA, 2002, p. 152).

Pode-se perceber que por meio da participacdo no PIBID as bolsistas tém a oportunidade
de colocar em pratica seus olhares, suas constatagdes, em relagdo as suas vivéncias teorico-
praticas, num constante processo de analise. Além de mostrar aos outros suas potencialidades
e aprendizagens, como forma de promover dialogos, conversas, problematizac¢des, tudo isso por
meio da divulgacao dos dados e estudos que permeiam as pesquisas. Essa tarefa de divulgar a
pesquisa e buscar conhecer outras pesquisas é tratada por Costa (2002, p. 154) como “uma tarefa
social”.

As entrevistadas trazem muito forte a questdo de poder aprimorar a cada dia a escrita
académica, no sentido de elaborar textos que estejam de acordo com as exigéncias do meio
académico, como forma de apresentar seus pensamentos, ideias, experiéncias e conhecimentos
tedrico-praticos de forma sistematizada, promovendo o continuo exercicio de reflexao e acao das
suas praticas de formacdo e docéncia. A possibilidade de participar de eventos na Instituicao ou
até mesmo fora dela, em outras Instituicdes de Ensino Superior, sejam como apresentadoras ou
apenas como ouvintes, oportunizam apresentar os saberes construidos na sua formagdo docente,
assim como, conhecer outras realidades e as praticas realizadas em contextos escolares diferentes
dos seus.

Destaforma, a partir de todas as questdes acima descritas, percebe-se que para o licenciando/
professor ser um pesquisador, é importante que busque por meio de olhares atentos e sensiveis
ao seu meio escolar, e a sua formacao, questionar-se e provocar-se, constituindo estes momentos
em espacos e tempos de reflexdo e agdo. A busca por respostas aos nossos questionamentos deve
partir do nosso interesse, do nosso desejo de ser um professor-pesquisador, que mediante suas
praticas passa a interpreta-las de forma a repensar na teoria envolvida, que consequentemente
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podera transformar-se em novas praticas. Tudo isso por intermédio do seu processo de indagacao,
de busca pelo conhecimento, pelas reflexdes que faz de suas vivéncias. E pela teoria, que se mostra
uma ferramenta para aprimorar nossos olhares em relagdo a educacdo, sendo possivel enxergar
coisas que ndo se faziam visiveis e que ndo tinhamos capacidade de enxergar anteriormente
(ESTEBAN; ZACCUR, 2002).

O PIBID e o contato do bolsista com a escola

No decorrer das entrevistas narrativas realizadas, foi possivel perceber em grande parte
das mesmas que estar em contato com o espaco escolar tem sido um dos principais fatores que
contribuem para a formagao dos académicos participantes do Programa. Este contato com a escola
é apresentado como uma oportunidade de estar inserido no ambiente da escola, conhecendo e
vivenciando as diferentes atribui¢des do educador no contexto escolar.

E quanto a escola assim, td inserido no meio, ndo sé da sala de aula, mas das outras coisas
que fazem parte do dia a dia dum professor, que agora esse ano a gente vem fazendo muito no
PIBID, participar de reunides, de organizagdo, auxiliar nos eventos da escola, que sdo coisas
que fazem parte do trabalho dum professor, que ndo é sé ligado a sala de aula (Entrevista B2,
28/08/2014).

Para que a formacao inicial ocorra com qualidade, é preciso atrelar os conhecimentos
académicos com a formacdo pedagogica, por meio das vivéncias no meio escolar, de forma que
seja possivel oferecer um espaco que nio seja restrito somente ao ministrar de aulas. E importante
oportunizar aos bolsistas o compartilhamento de experiéncias com os professores mais experientes,
visto que, estes possuem uma trajetoria maior na area, bem como colaborar com as aprendizagens
e conhecimentos obtidos no curso de licenciatura frente ao processo de ensino e aprendizagem na
escola (FELICIO, 2014).

Por meio da andlise quantitativa dos dados das bolsistas entrevistadas, pode-se perceber
que grande parte destas possui maior experiéncia profissional na Educa¢do Infantil, e em suas falas
relatam ter nenhuma ou pouca experiéncia com os anos iniciais do Ensino Fundamental; sendo
este um dos fatores que contribuiram para o ingresso no PIBID, pois este oportuniza o contato
com turmas do Ensino Fundamental. Salientam em suas falas que o curso oferece poucas praticas
voltadas para os anos iniciais e que antes da participagdo no PIBID ndo se sentiam preparadas para
atuar em sala de aula, apresentando medo, inseguranca e timidez.

Esta oportunidade de estar em contato com o aluno, com o professor, com o grupo docente
e comunidade escolar, oportunizada pelo PIBID, pode ser pensada como outro espago de formacao,
um espa¢o que ndo seja o da Instituicio de Ensino Superior, mas sim um “terceiro espaco”
(ZEICHNER, 2010, p. 487). Na concepg¢do de Zeichner (2010) e Felicio (2014), o primeiro espaco
seria definido pelas aprendizagens e conteudos tedricos desenvolvidos pelo curso, e o segundo, ao
final da formacdo, como forma de oferecer praticas pedagoégicas, como por exemplo, a realizacao
dos estagios, sendo este um espaco de colocar em pratica os conhecimentos aprendidos no curso.

Percebe-se uma desconexdo entre a universidade e o espac¢o escolar, sendo que estes se
utilizam dessa oportunidade de trabalhar em parceria em determinados momentos, como na
realizacdo de praticas de estagio pelos académicos. E a criacao de um terceiro espaco, oportuniza
essa relacdo maior entre a formacdo inicial e seus conhecimentos académicos com a experiéncia
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profissional, ou seja, integra a Educacdo Basica e o Ensino Superior (ZEICHNER, 2010). Neste
sentido, “os terceiros espacos reinem o conhecimento pratico ao académico de modos menos
hierarquicos, tendo em vista a criacdo de novas oportunidades de aprendizagem para professores
em formacao” (ZEICHNER, 2010, p. 487).

Pensando na possibilidade de um “[...] ‘terceiro espago’, o conhecimento sobre a docéncia
deve ser construido por intermédio da relacdo dialética e compartilhada desses dois espacos
formativos: a universidade e a escola” (FELICIO, 2014, p. 422, grifos da autora). Portanto, se faz
necessario intensificar a relacdo entre universidade e escola no processo de formacdo inicial,
tornando-os mais préximos, o que vem ocorrendo através das agdes do PIBID, ja que este oportuniza
arealizacdo de projetos que visam o aperfeicoamento da formacdo docente (FELICIO, 2014).

A experiéncia desse terceiro espaco de formacdo desenvolvido pelo PIBID na formacao
inicial dos bolsistas oportuniza o exercicio da docéncia compartilhada, pois professores das escolas
e licenciados podem trabalhar coletivamente, para que busquem apoio nas suas a¢oes, para atingir
objetivos em comum, através de relacdes igualitarias e de compartilhamento. Neste processo, o
professor precisa ser percebido como um gestor do processo de ensino e aprendizagem e nao
como o detentor do poder e do saber (FELICIO, 2014).

E através dessa relagdo entre professor e bolsista que muitos conhecimentos vio dando
sentido a formacdo dos licenciados, ja que buscam nesse profissional referéncias para a realizacao
das acdes que precisam desenvolver no espac¢o da escola. Os momentos dedicados as praticas na
escola e de estudos que ocorrem na instituicao ou até mesmo na escola sdo oportunidades de ter
um contato maior com a pesquisa, de poder estar em contato com a docéncia e com o professor,
tendo um acompanhamento deste na sua atuagao.

O compartilhamento de experiéncias oportunizadas pelo contato com a escola e com
os professores é percebido pelas bolsistas em suas narrativas como algo importante, como um
diferencial da sua participacdo no Programa, tendo em vista que por ser uma experiéncia nova na
sua formacgao, os momentos compartilhados por esses personagens se ddo de forma significativa
no seu aprendizado, conforme citado a seguir:

Entdo pra mim é uma experiéncia nova porque eu té no meio diferente, e eu aprendo com eles
e eles aprendem com nés. Entdo a gente faz uma troca de experiéncias assim, e pra mim eu tive
um crescimento bem significativo assim referente ds atividades que a gente propds pra eles né,
entdo eles sugerem algumas coisas que podem ser modificadas. (Entrevista B6,19/09/2014).

Em relagdo as contribui¢des da participacdo do PIBID na ressignificagdo dos conhecimentos
adquiridos no espac¢o académico, algumas bolsistas trazem nas suas narrativas a ideia de que a
partir das praticas de sala de aula e das vivéncias obtidas junto a escola, foi possivel pensar na
educacdo de uma forma que ndo conseguiam fazer antes, pois ndo possuiam a experiéncia, a
possibilidade de relacionar aquilo que aprenderam nas disciplinas com o cotidiano escolar. E apés
a participacao no Programa, possuem subsidios mais concretos para compreender melhor os
conteudos, as teorias e temas trabalhados na academia, assim como, mostram-se mais capazes e
seguras para participar de forma mais ativa nestas questdes.

Entende-se que “A possibilidade de participar, como estudante bolsista, do universo
educacional favorece a interpretacdo dos saberes construidos teoricamente na universidade, assim
como a ressignificacdo e sintese de tais conhecimentos” (BOEIRA; CONFORTIN, 2012, p. 318).
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Com base nesta afirmacdo é possivel perceber o quanto se faz indispensavel ter a oportunidade
de participar e atuar junto a esse terceiro espa¢o, como forma de repensar seus conceitos e ideias
acerca dos estudos realizados no meio académico.

Consideracdes finais

Buscou-se nas narrativas das bolsistas perceber como o Programa é visto por elas, para
entdo poder compreender quais foram as contribui¢des que o PIBID teve na sua formagdo. Pode-
se perceber varios aspectos que lhes tocaram e modificaram suas formas de ver a educagao, de
agir, de pensar e de constituir-se enquanto sujeito e profissional, cada um com suas peculiaridades
e com suas caracteristicas, podendo concluir que o Programa é um diferencial na formacao de
qualquer académico.

Analisando o trabalho, percebe-se que ha muito que aprender sobre a iniciacdo a docéncia,
que temos muitos caminhos para trilhar nessa dire¢do, pois existem muitas oportunidades de
continuar pensando a formac¢ao docente. No entanto, com a realizacao deste estudo pode-se ter a
certeza de que é importante pensar na iniciacdo a docéncia, ndo s6 ao final do curso, mas durante
todo o processo, participando das propostas ofertadas pela graduacdo como forma de buscar
meios de preparar-se para a profissao.

Através da realizacdo das entrevistas e da analise mais aprofundada sobre algumas questdes
que as bolsistas apontam como sendo diferenciais proporcionados pelo PIBID, pode-se buscar
aprofundamentos teéricos e pensar mais a fundo sobre cada aspecto apontado, percebendo sua
importancia na formacgao do professor.

Desta forma, tem-se como certeza de que cada uma das bolsistas entrevistadas trouxe
nas suas narrativas a esséncia dos saberes que constituiram suas experiéncias, umas com mais
encantamentos, com mais significacdes, outras com amostras de que estdo encontrando-se na
formacdo, que estdo descobrindo sentidos novos para o seu fazer docente. Cada uma com suas
individualidades, mas todas carregadas de sentido, com importantes significacdes e aspiragdes em
relacao ao seu processo formador.

Através deste estudo, pode-se ter a comprovacdo de que o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) contribui na formagao docente, através da iniciacdo a docéncia que
promove.
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CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO
DE PROFESSORES

Fabiana Margarete Hofstetter®*
Elisete Mallmann?

Resumo: Este artigo é um recorte das reflexdes realizadas na Monografia de Conclusio de Curso?,
desenvolvida no ano de 2014, a partir do Estagio Supervisionado no Ensino Médio e tem como objetivo
compartilhar o impacto deste estagio na formacdo de um grupo de professores que atende criangas de
quatro meses a cinco anos de idade, em uma escola publica do Vale do Taquari/RS/BRA. A referida pesquisa,
de cunho qualitativo, aproximou-se da abordagem de pesquisa-intervencao, apoiando-se nas ferramentas
metodolégicas da observacao participante, da entrevista semiestruturada e do diario de bordo. O aporte
tedrico estd fundamentado nos estudos de Novoa (1995), Saviani (1983), Fortuna (2005) e Moyles (2002),
entre outros. Os achados deste estudo sinalizaram as motivagdes e interesses dos professores investigados
no que se refere a sua formacao, assim como, em relacdo a ampliacdo de suas praticas pedagoégicas
fundamentadas na abordagem ludica. Neste sentido, acredita-se que estas reflexdes poderdo impulsionar
outros educadores nas discussdes em torno da relevancia do referido estagio e no processo educativo do
contexto investigado.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Praticas pedagdgicas ludicas. Criancas. Estagio supervisionado.

O presente artigo é um excerto de minha pesquisa de conclusao do curso de Pedagogia-
PARFOR/Univates, através do qual me desafiei a investigar os impactos do Estagio Supervisionado
do Ensino Médio na formagdo continuada de um grupo de quinze professoras de uma escola de
Educacao Infantil, do Municipio de Travesseiro/RS, no ano de 2014, com o intuito de compreender
0 que, de fato, este estagio provoca no processo da formacdo dos professores. Para tanto, foi
necessario enxergar para além daquilo que ja fazia parte de minha vida profissional, de modo mais
complexo, aprofundando meus estudos, reflexdes, andlises e interpretacdes em relacdo ao tema
em questdo: a formacgdo de professores.

Meu interesse em compreender este tema foi ampliando-se gradativamente, na medida
em observei a complexidade que envolve o trabalho do professor, o qual necessita exercitar
constantemente seus fazeres, baseados nos pilares identificados por Delors, (1998, p. 255), como
sendo a base da formacao, em que o professor necessita: “aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser’.

A educacdo tem sido um tema de muitos debates e discussdo, fato que vém sinalizando
grandes reflexdes em torno das necessidades da valorizacao e da formagdo dos profissionais que
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nela atuam. Conforme Névoa (1998), o professor necessita ir construindo sua identidade de um
modo amplo, no qual segundo o autor:

Indissociavelmente, profissées e individuo caminham em unissono, envolvendo
sentimentos, ideologias, aprendizagens, crencas, aperfeicoamento tendo consciéncia de que
ser professor consiste em ser mandatario de uma renovacgdo social, sendo assim, ndo tem
como dicotomizar o eu ser profissional do eu pessoal, sem ilusdes que os tempos presentes
ndo estdo para tal, mas na certeza de que ser professor é uma profissio que sé assim vale a
pena ser vivida (NOVOA, 1998, p. 39).

O professor ao desenvolver sua pratica, envolvido no processo que constitui a educacao,
comprometido com este modo de viver, salientado pelo autor, fara parte de num movimento
constante em prol de sua formacgdo. Atento, segundo Fortunati (2009, p. 37), o professor busca
“afastar-se da falacia das certezas, assumindo a responsabilidade de escolher, experimentar,
discutir, refletir e mudar, concentrando-se na organizacdao de oportunidades”. Assim, enquanto
pesquisa, ao tentar compreender como o estagio supervisionado contribuiu na formac¢do docente
de um grupo de professores de numa escola de Educacdo Infantil, foi necessario perceber
inicialmente as minudcias que constituem este trabalho, visualizando-o enquanto um processo de
trabalho docente. Hypolito, (2010), traz uma defini¢do do que seja o processo de trabalho docente:

Refere-se a todas as ac¢des, formas objetivas e subjetivas de organizacdo, planejamento e
avaliagcdo do que é realizado nas praticas docentes em diferentes instituicdes escolares,
nos diversos niveis de escolarizagido. Trata-se, portanto, dos fins e dos meios de todas as
acdes docentes, tanto em nivel de sala de aula - trabalho pedagdgico - quanto em nivel
de organizacgdo escolar - gestdo do trabalho. Implica, pois, em formas de controle sobre o
trabalho e no grau de autonomia em relagcdo ao que é ensinado - fins da educagdo - e como
é ensinado - controle técnico (HYPOLITO, 2010, texto digital).

Ao compreender este processo passei a valorizar cada detalhe que ao longo do estagio foi
construindo os fazeres dos professores, suas falas, seus gestos, suas interacdes, suas negacoes,
enfim, as particularidades que muitas vezes sdo silenciadas nesse processo. Todas estas
observacgdes foram sinalizando um interesse por parte dos professores em compartilhar, discutir,
vivenciar situagdes do cotidiano escolar, dando indicios de que estavam interessadas em ampliar
sua formacao, qualificando-se e inteirando-se deste contexto. Entretanto, conforme afirmacao de
algumas professoras investigadas, nem sempre elas possuem as condi¢des necessarias para tal
formacdo. Enfatizam para tanto, as dificuldades diante de questdes financeiras e a falta de tempo,
como sendo as maiores causas para essa dificuldade ao exercer o trabalho docente.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LDB n29.394/96 (1996, p. 46):

Paragrafo tnico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos: I - a presencga de sé6lida
formacgao basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho; (BRASIL, 1996).

Na lei apresentada acima, é visivel a indicagdo de uma “sélida formacgao basica” para os
professores, contudo, nem sempre presente no contexto educacional. E preciso estar ciente diante
dos objetivos de muitas politicas educacionais, as quais muitas vezes, promovem leis ditas em
conformidade com a formacao de professores, porém o interesse estd baseado na inten¢do de
promover a competéncia profissional, que esta fortemente ligada a performatividade. Salientado
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por Ball (2002, p. 4), a performatividade, no seu conjunto de ag¢des, diz dos “..desempenhos (de
sujeitos individuais ou organizacdes) [e] servem como medidas de produtividade e rendimento, ou

mostras de ‘qualidade’ ou ainda momentos de ‘promocdo ou inspecao’. Fato este, que demonstra
um equivoco em relacdo aos objetivos de muitas politicas em relacao a formacgao de professores.

Neste sentido, destaco a necessidade de o professor compreender a educagdo como parte
de um movimento constante de busca de sua identidade e autoconfianga. Isto demonstrara
sua responsabilidade diante dos processos educacionais, assim como, apontara seu preparo
para os inumeros desafios que o trabalho docente exige. Fernandez auxilia a compreender esta
complexidade e comprometimento no que envolve o fazer do professor ao afirmar que:

Todo professor atua profissionalmente em fun¢do de um conjunto de conhecimentos
sustentados por teorias implicitas que constituem a base cognitiva do seu trabalho. Essas
teorias tém caracteristicas muito semelhantes a das ideias prévias dos alunos, descritas
abundantemente na bibliografia: raramente se explicitam, sdo autoconsistentes, contendo
tanto erros quanto acertos muito enraizados e tem um papel fundamental na aprendizagem
de novos conhecimentos. Portanto, o conhecimento e a descrigdo destas teorias devia ser
um ponto de partida de grande importancia no planejamento e formagao e aperfeicoamento
dos professores (FERNANDEZ, 2001, p. 17).

Acreditando na potencialidade de propostas educativas ludicas, utilizei-me destas,
para desenvolver a investigacdo. Com base no tema: “Resgatando o “ser” crianga: memorias,
experimentacdes e aprendizagens”, desenvolvi trés encontros, sendo que, no primeiro, intitulado:
“Professortambémbrinca?”, os professoresrefletiram sobre aimportancia das situagdes promovidas
no contexto escolar, assim como, a relevancia do ato do brincar. No segundo encontro: “Professor
faz meleca?”, os professores entraram em contato com diferentes preparos que Mallmann (2015)
conceitua como Materiais Potencializadores, possibilitando desta forma, promover experiéncias
sensoriais e sensiveis no grupo de investigados. No ultimo encontro: “Professor sente, imagina e
conta?”, os professores brincaram com diferentes jogos e brincadeiras, a partir de recursos ludicos
confeccionados com materiais de baixo custo.

Ao longo das observagdes destes encontros, os professores demonstraram um interesse
muito expressivo, na medida em que participaram ativamente das reflexdes e discussdes, dando a
entender o desejo de ampliar sua formacao e diversificar suas praticas a partir de uma abordagem
lidica. Foi possivel observar a aproximacdo dos professores com outros modos de ensinar, no
qual passaram a intensificar seus olhares as criancgas, as quais passaram a ser ouvidas em relacao
aos seus saberes e interesses. A partir de propostas fundamentadas numa abordagem ludica, os
professores passaram a ampliar decisivamente suas praticas pedagogicas. Neste sentido, trago as
ideias de Fortuna, que chama a atengdo para a relevancia da formacgao ludica:

(...) é importante formar educadores capazes de brincar e valorizar o brincar (...) é preciso
pensar em estratégias tanto de formacdo continuada, quanto inicial, que possibilitem a
recuperacgdo do ludico e da criatividade. Mas ndo basta brincar ou ter brincado quando
crianca: a formacao ludica do educador requer um pujante e dedicado trabalho de elaboragio
mental e apropriacdo da experiéncia, em que, mais do que saber jogar, é preciso jogar, sentir
prazer no jogo (..) (FORTUNA, 2005 p. 110).

Ao salientar a complexidade e as peculiaridades que envolvem a formacdo de professores,
observa-se ainda, que apesar das politicas educacionais apresentarem diferentes propostas em
relacdo a qualidade e ao acesso de formagdo de professores, nem sempre estas sdo cumpridas.
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Este fato é visivel na legislacao redigida na LDB, no paragrafo 42, do artigo 87, da Lei n29.394/96 a
qual afirma, que “somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados
por treinamento em servico, disponibilizado dentro do horario de trabalho, para uma formacao
profissional permanente”. Contudo, ndo é esta a realidade que existe de fato, na medida em que, ser
professor ainda requer varios enfrentamentos.

No6voa (2009) em relacdo a formacao de professores destaca a responsabilidade de cada
professor diante deste processo, assim como, a de sua credibilidade:

Nas sociedades contemporaneas, o prestigio de uma profissdo mede-se, em grande parte,
pela sua visibilidade social. No caso dos professores estamos mesmo perante uma questdo
decisiva, pois a sobrevivéncia da profissdo depende da qualidade do trabalho interno nas
escolas, mas também da sua capacidade de interven¢do no espago publico da educagio. Se
os programas de formacdo ndo compreenderem esta nova realidade da profissdo docente
passaro ao lado de um dos principais desafios deste principio do século XXI (NOVOA, 20009,
p. 38).

Ainda ha uma caréncia muito grande em relacdo a formacao de professores que afeta a pratica
do professor tornando-o, muitas vezes, inseguro diante do que vem fazendo dentro da escola. Ao
longo dos encontros realizados com os professores, observou-se a ampliacdo dos vinculos entre
os professores e a pesquisadora, fato que gradativamente fortaleceu a autoconfiangca dos mesmos
em relacdo a seus fazeres pedagégicos. Para tanto, apoio-me em No6voa (1995) o qual destaca a
relevancia do processo reflexivo e critico na formacgdo de professores:

A formacgdo ndo se constroéi por acumulagio (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de refletividade critica sobre as criticas e da construcido
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995, p. 25).

Este saber da experiéncia nos remete também a visao de Saviani (1983, p. 611) para o qual,
“0O trabalho é uma acao humana intencional que busca continuamente transformar a natureza a
fim de ajusta-la as necessidades do homem”. A exemplo disso, trago o Projeto Politico Pedagégico
da EMEI Crianca Esperanca (2002), escola em que foi realizada a pesquisa, para deste modo, dar
visibilidade a compreensao do que seja o trabalho do professor:

O desafio dos profissionais da educacao infantil devera ser, principalmente, saber o
porqué, o que e o como fazer, no sentido de contribuir para que cada crianca desenvolva
no decorrer do seu processo educativo, as condicdes gerais para se tornar um sujeito
capaz de ler criticamente a realidade e elaborar solu¢des para os problemas que enfrenta.
[..] Os educadores devem estimular nas criangas os valores de respeito a si mesma e
a coletividade, de cooperacio e solidariedade, de participacdo e de autonomia. E fungio
ainda dos educadores, possibilitar que as criangas vivenciem os universos das diferentes
linguagens (gestual, visual, musical, oral e escrita, entre outras) praticadas pela sociedade
(Plano Politico Pedagégico da EMEI Crianga Esperanca, 2002).

0 excerto do referido documento demonstra a visao desta escola em relacao ao trabalho do
professor, ciente dos desafios que devera vencer ao longo de sua atuagdo. O professor deve estar
atento a estimular as criangas a fim de que elas se tornem sujeitos autonomos e criticos frente a
realidade do cotidiano. As constantes mudancas e transformagdes pelas quais a sociedade vem
passando, demonstram o aumento destes desafios. Neste sentido, acredita-se que o professor deva
saber além dos conhecimentos inerentes a profissdao, como agir autonomamente em sua pratica,
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ajustando os modos de desencadear aprendizagens, que correspondam ao contexto de cada
crianga, respeitando-a em suas particularidades.

Linhares (1991, p. 50) afirma que “todo o curso que silencia o professor e o desenraiza
de si mesmo, da sua comunidade, do seu trabalho, dos seus sonhos e desejos, assim como, dos
movimentos de que participa, destr6i sua capacidade de aprender enquanto ensina”. Deste
modo, a formacdo pensada para os professores deve proporcionar ambientes que estimulem a
autoconfiang¢a e o conhecimento, num processo em que o mesmo esteja conectado consigo e com
o mundo. Refor¢a-se assim, a importancia da formagao do profissional da educagao, na medida em
que o mesmo necessita estar constantemente repensando sua pratica, estabelecendo conexdes e
relacdes entre os objetos de estudo e 0 mundo que o cerca.

Pensando nessas conexdes e relagdes, os encontros realizados com os investigados foram
pensados no intuito de promover possibilidades para ampliar o repertério das situacdes de
aprendizagem, a partir de propostas mais significativas criadas a partir de um ambiente ludico.
Fortuna (2005, p. 26) chama atengdo para a formacao lidica do professor, acreditando que através
desta, o professor estara preparado também para compreender as necessidades afetivas das
criancas. Desta forma, destaca a necessidade de o professor estar entregue a acdo do brincar.

[..] é importante formar educadores capazes de brincar e valorizar o brincar [...] é preciso
pensar em estratégias tanto de formacdo continuada, quanto inicial, que possibilitem a
recuperacdo do ludico e da criatividade. Mas ndo basta brincar ou ter brincado quando
criancga: a formacgao lidica do educador requer um pujante e dedicado trabalho de elaboracido
mental e apropriacdo da experiéncia, em que, mais do que saber jogar, é preciso jogar, sentir
prazer no jogo [..]. (FORTUNA, 2005, p.110)

Amedida que o grupo de professores investigado foi se apropriando das experiéncias trazidas
nos encontros, passaram a observar de modo mais atento os fazeres das criancgas, diversificando
desta forma, as situacOes anteriormente desenvolvidas. As experiéncias ludicas foram ampliando
o repertorio de trabalho dos professores e observou-se que eles aderiram ao brincar, apds este ter
sido fundamentado e, de certo modo “validado”, enquanto uma ferramenta pedagégica. Segundo
Moyles:

O que parece ser necessario é uma oportunidade para os professores desenvolverem um
solido conceito do brincar, com um rigor académico aceitavel para todos aqueles envolvidos,
com uma justificativa para sua existéncia pratica nas escolas de ensino fundamental. Ele
deve satisfazer os pais e as outras pessoas, que podem achar que as criancas ja brincariam
o suficiente em outros contextos externos a escola, por exemplo, em casa ou no parque
(MOYLES, 2002, p. 19).

Ao investigar o referido grupo de professores foi visivel observar os efeitos provocados pelo
Estagio Supervisionado do Ensino Médio no que se refere as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos investigados, fato que confirmou deste modo, minhas inquieta¢des acerca da relevancia deste
tema. Apds vivenciarem as situagdes baseadas na metodologia lidica, os professores passaram a
se referir a crianga interior, passando a compreender o valor desta experiéncia no cotidiano das
escolas. Através dos encontros e das entrevistas também foi possivel observar uma ampliagdao em
relacdo aos seus repertoérios de conhecimentos, pré-disposicdo a um planejamento mais ludico e
sua autoconfianga ao apresentarem suas propostas metodolégicas.
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As reflexdes e andlises em relagdo a este estudo apontaram que o estagio supervisionado de
Ensino Médio foi decisivamente marcante no processo do trabalho dos professores investigados,
0s quais demonstraram grande interesse pelas reflexdes em torno da formacgao, assim como, pelas
situacdes lddicas vivenciadas ao longo dos encontros, os quais ampliaram a compreensao dos
mesmos em relacdo a complexidade que envolve este processo.

A relevancia do referido estdgio ndo se restringe a favorecer unicamente a formagao
académica, mas também demonstrou sua relevancia no que se refere ao trabalho que os professores
vém desenvolvendo em seus contextos. Neste sentido, observou-se que, mesmo diante de muitas
dificuldades que a crise da politica atual vem provocando em nosso pais, muitos professores
driblam os desafios da profissdo, sendo persistentes e abertos a novas possibilidades de educar e
serem educados, mesmo quando estas possibilidades sao oferecidas em momentos pontuais, como
arealizada através da Estagio Supervisionado do Ensino Médio.
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INFLUENCIAS DE UMA GESTAO PARTICIPATIVA ESCOLAR NO
COTIDIANO EDUCACIONAL NO MUNIC{PIO DE BOM RETIRO DO
SUL/RS-BRASIL

André Luis Tanski Azeredo?”

Daiani Clesnei da Rosa?®

Resumo: Este artigo resulta de uma pesquisa realizada no trabalho de conclusao no curso de Pedagogia -
Parfor, a qual teve como objetivo geral verificar a importancia e beneficios existentes na Gestdo Participativa
no cotidiano escolar, em tempo integral, no municipio de Bom Retiro do Sul/RS. O estudo descreve
reflexdes pertinentes ao contexto da gestdo democratica e participativa, apoiada pelas considera¢des de
Paro (2000), Liick (2010), Hora (1997), Constituicao Federal (1998) e numa exposicao historica da gestao
foram considerados os seguintes autores Alonso (1976), Braverman (1987), Chiavenato (2010), Drabach
e Mousquer (2009), Faria (2009) e Fayol (2003), entre outros. Utilizou-se como metodologia a pesquisa
qualitativa, com analise de informacgdes coletadas via entrevista semi-estruturada, fundamentando-se nas
linhas de Chemin (2015), Flick (2009) e Trivifios (1987). Como considerac¢des finais se pode afirmar que:
ocorrem contribuicoes positivas na utilizacao da gestao participativa, apontando para o aperfeicoamento da
qualidade educacional e que a utiliza¢do da gestdo participativa possibilita tornar a escola o palco social da
formacdo e interacdo entre os sujeitos, criando espacos significativos e de vivéncias.

Palavras-chave: Gestdo Educacional e Participativa. Pratica na Gestdo Escolar.

Introducao

Os estudos aqui propostos buscam responder ao seguinte problema: quais as contribuicoes
que uma Gestdo Participativa traz, na qualidade educacional, nas Escolas Municipais de Ensino
Fundamental, em tempo integral, até o 52 Ano, no municipio de Bom Retiro do Sul/RS? Diante do
exposto por esta tematica, a presente pesquisa teve como objetivo geral das reflexdes, verificar a
importancia e beneficios existentes na Gestdo Participativa no cotidiano escolar dos educandarios
que atendem os alunos em tempo integral.

Aprofundando as linhas de a¢do da pesquisa, o foco direcionou-se aos seguintes objetivos
especificos: a) verificar se a escola possui uma gestdo participativa; b) constatar se existe integracao
da comunidade escolar no projeto politico pedagégico; c) investigar como acontece o trabalho da
gestao em regime integral de atividades; d) entrevistar os gestores e docentes sobre suas acdes
pedagdgicas; e) conhecer a rotina de um educandario que apresenta atividades em tempo integral
na visdo da gestdo e f) verificar quais relacdes e contribuicdes sao realizadas por uma gestao
participativa.

27 Professor da Educacgdo Basica do Municipio de Bom Retiro do Sul, com formagdo em Pedagogia pela Universidade
do Vale do Taquari - Univates.

28 Professora Orientadora na Universidade do Vale do Taquari - Univates, com formag¢ao em Pedagogia e Mestrado
em Educacdo pela Unisinos; Especializacdo em Gestao Universitaria e Doutora em Ambiente e Desenvolvimento
pela Universidade do Vale do Taquari - Univates, de Lajeado/RS.
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A seguir abordam-se estudos sobre a gestdo participativa e seu contexto historico,
articulados com as legislacdes vigentes, oportunizando reflexdes sobre a organizacdo e principios
das institui¢des educacionais frente as relagdes sociais. Os dados coletados sdao apresentados por
meio de anadlises e as consideracdes finais refletem acerca da problematica em questao, trazendo
olhares singulares sobre a gestdo participativa e sua contribui¢cao na qualidade do ensino.

Contexto Historico Da Gestido Escolar

A gestdo escolar no seu contexto histérico fundamenta-se por varios pontos de vista
administrativos, oportunizando articula¢des sociais fundamentais para a organizacdo de todo o
sistema publico de relacdo de pessoas. A educacdo é um direito de todos e deve ter a parceria
e colaboracdo de toda a sociedade na sua constru¢do, como destaca o art. 205 da Constituicao
Federal (1988), que visa ao desenvolvimento pleno do cidadao, oportunizando uma melhor
qualidade profissional.

No Brasil desenhou-se um contexto de administracao escolar pautado em uma abordagem
classica (DRABACH; MOUSQUER, 2009) da administra¢do de empresas, validando suas construgdes
em “bases cientificas”, resultantes da imersao do capitalismo monopolista, tornando o trabalho do
diretor um paralelo com as atribui¢des de um gerente profissional (ALONSO, 1976).

Varios foram os estudos organizacionais pautados no século XIX que nortearam uma
modernizacdo do capitalismo industrial (REED, 1997), oportunizando novas relagdes sociais no
setor, tracando um paralelo entre o processo de producdo e sua administragdo, como apontam os
estudos de Braverman (1987) e Fayol (2003) os quais trazem o seguinte conceito: “administrar
é planejar, organizar, comandar, coordenar e controlar” (JUNQUILHO et all, 2012 p. 335),
tornando-se referéncia para as fun¢des administrativas. Muitos sdo os pressupostos da historia da
administracdo que servem como referéncia para as organizacdes sociais, sejam elas empresariais
ou educacionais, como ressalta Bartnik (2012, p. 21):

Os termos administracdo escolar e administragdo empresarial nos direcionam a necessidade
de termos uma visao clara e abrangente dos pressupostos da administra¢ao, como também
de seus conceitos, considerando que esses termos sdo referéncia para organizagdes sociais,
sejam empresariais, sejam educacionais.

Desta forma, percebe-se a interligacdo do sentido de gestao educacional com a administragdo
empresarial, que se solidifica na organizacao dos trabalhos propostos solicitados pelo sistema
social, “devendo ser investigadas coletivamente em praticas concretas e agdes objetivas” (BARTNIK,
2012, p.31).

Historicamente, a gestdo educacional parte de uma concepg¢ao de administragdo empresarial,
como destacam estudos de Paro (2010), que traga um paralelo entre a administracao escolar e
administracdo empresarial:

Considera a escola como uma empresa, sua administragdo, ao cuidar da utilizagio racional
dos recursos, supoe que tal utilizagdo seja realizada por uma multiplicidade de pessoas,
mas sem ignorar que, em cada um dos trabalhos (que concretizam essa realizacdo), esta
presente o problema administrativo, ou seja, a necessidade de realiza-lo da forma mais
adequada para a consecucio do fim que se tem em mira (PARO, 2010, p. 776/777).
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Destaforma, partindo dosestudosde Paro (2010),aescolaéentendidacomo empreendimento
humano para a busca de fins, ou seja, assemelha-se a administracao de uma empresa, a qual, através
de um trabalho coletivo, visa metas, tracando estratégias em busca de um mesmo objetivo. Neste
sentido, considerando as ideias de Chiavenato (2014), em que administrar envolve competéncias
simultdneas, é possivel afirmar suas relagdes com a organiza¢do da sociedade, seja qual for seu
direcionamento.

Gestao Participativa

O termo “gestdo” aparece no contexto educacional brasileiro por meio da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que apresenta esse termo no artigo 206, como um dos principios
do ensino, o que costa no inciso VI - “gestdo democratica do ensino publico”. Logo apés, esse
termo surge novamente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n°. 9.394/96, onde
ressaltado no art. 32, reafirma o que consta na Constitui¢do Federal. No art. 14 da LDBN aparecem
como principios da “gestdo democratica” a participagdo dos profissionais da educagdo, bem como
a participacao da comunidade escolar.

Nesse sentido, a gestdo participativa na educagdo “caracteriza-se por dar corpo, forma,
concretude as dire¢des tracadas pelas politicas publicas, gerenciando-as” (CAMARGO, 2006, p.
14). Desse modo, estas politicas, segundo a autora, acabam possibilitando as inter-relagdes sociais,
orientando as instituicdes escolares com alguns principios:

Nesta perspectiva, a instituicdo escolar precisa orientar-se por alguns principios como: do
carater publico da educagdo, da inser¢do social da escola e da gestdo democratica, onde
as praticas participativas, a partilha do poder, a socializacdo das decisdes, desencadeiam
processos de aprendizagem do jogo democratico (CAMARGO, 2006, p. 31).

Desta forma, os educandarios norteiam suas ac¢des partilhando e socializando suas decisoes,
descentralizando das maos dos gestores muitas responsabilidades, ou seja, todos os elementos
do processo articulam-se, tracando objetivos, tornando-se pecas chave deste quebra-cabeca
educacional. As institui¢des escolares acabam sendo o palco fundamental na construcao e relacao
do processo de ensino e de aprendizagem, assim como destaca Oliveira (1997, p. 39), o qual ressalta
o papel fundamental da escola no processo social:

Ao lado da familia e do social mais amplo, a escola é uma das esferas de producio de
capacidade de trabalho. Por isso, é ela hoje objeto de tantas discussoes e, mais, de propostas
de reestruturagdo. Numa sociedade rasgada por contradi¢cdes cada vez mais agudas, a esfera
ideolégica assume grande importancia de coesao social.

Dessa forma, como destacam os estudos de Oliveira (1997), percebe-se que a escola ocupa
um papel de destaque frente a sociedade, pois, além de propor interagdes, torna-se palco de muitos
aprendizados. Varios sdo os atores que tornam este contexto importante, sendo a participacao da
familia fundamental neste processo.

Em conformidade com Ferreira (2008) e Faria (2009), Hora (1997, p. 56) destaca que “a
Educacdo Escolar constitui um dos instrumentos de consecu¢ao de uma sociedade democratica,
na medida em que universaliza o saber sistematizado, fundamental para o exercicio de cidadania”.
Assim, as acOes pedagdgicas da escola se articulam ao compromisso sécio-politico, com intencdes
significativas, quebrando paradigmas de uma educacgdo institucionalizada.
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A democratizacdo escolar se dara mediante a democratizacdo da sociedade, como destaca
Ferreira (2008, p. 38): “[...] a efetiva democratizagdo da educacgdo s6 sera possivel com a efetiva
democratizacao da sociedade em outro modo de producdo, onde todos os bens materiais e culturais
estejam disponiveis a todos os cidadaos”. Assim, o processo social passa a ser compromisso de
todos os segmentos da sociedade, tornando a mesma democratica e participativa.

Dessa forma, com os estudos de Liick (2010), percebe-se que o sistema educacional se torna
eficaz mediante a consciéncia de todos os sujeitos, e que estes, corroboram e sdo corresponsaveis
pelos resultados obtidos neste processo, socializando o conhecimento. Nesse sentido, a gestao
participativa e sua socializacdo sofrem grandes influéncias do setor educativo na eficacia de seu
processo de ensino, o qual perpassa por varias relacdes sociais, como destacam os estudos de
Camargo (2006), Oliveira (1997), Hora (1997) e Ferreira (2008). Porém, esta forma de gestao
ndo deve ser usada como solucao para os problemas educacionais, como destaca Hattge (2006),
mas sim, como destacam os estudos de Paro (2000) e Liick (2010), esta dinamica deve remeter
todos os sujeitos a um processo de reestruturacao das estratégias a serem utilizadas nas politicas
pedagdbgicas.

Caminhos da Pesquisa

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa (TRIVINOS, 1987; FLICK, 2009; CHEMIN,
2015), pois visa a coleta de dados bem como a exploragdo de informagdes, partindo do pressuposto
de estudos das relagdes sociais, uma pesquisa do tipo ocasional e de campo. Em conformidade,
Demo (2012, p.7/10) destaca a formalizacdo mais flexivel dos dados de uma pesquisa qualitativa,
oportunizando uma interpretacao ostensiva, onde as inter-relagdes e, os dados vao se construindo,
nado apenas sendo coletados.

Esta proposta foi realizada em dois educandarios municipais da cidade de Bom Retiro do
Sul, localizada na regido central e distante aproximadamente cento e sete quildbmetros da cidade
de Porto Alegre, capital do estado do Rio Grande do Sul. Esses educandarios foram escolhidos por
desenvolvem suas a¢des pedagdgicas em regime integral de ensino, atendendo educandos do 12 ao
52 Ano do Ensino Fundamental.

As questoes da pesquisa, como destaca Flick (2009), norteiam os estudos e possibilitaram
a realizacao de entrevistas semiestruturada, em que constam com 8 (oito) questdes abertas e 6
(seis) fechadas. Para Manzato e Santos (2012), estas questdes formam um roteiro para organizar
um dialogo com os participantes da pesquisa, sendo esta realizada em local e horario combinados
com os participantes.

Os sujeitos da pesquisa participam de varios segmentos, e foram entrevistados no periodo
de janeiro a maio de 2015. Na EMEF Yraja Luiz Barros de Moraes foram entrevistas a Direcao,
a Orientadora Escolar, duas Professoras (uma do 12 ciclo e outra do 22 ciclo de Alfabetizacao) e
uma Educadora Assistente. Na EMEF Genny de Souza da Silva participaram o Orientador Escolar, a
Supervisado, duas Professoras (uma do 12 ciclo e outra do 22 ciclo de Alfabetizacdo) e uma Educadora
Assistente, totalizando dez sujeitos participantes. As professoras e educadoras entrevistadas, em
ambas as escolas, foram indicadas pela Diregao.

As linhas norteadoras da pesquisa seguem os pressupostos de uma gestdo participativa,
destacando suas contribuicdes ao regime educativo, relacionando estudos com a rotina em tempo e
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regime integral das a¢des pedagdgicas desenvolvidas nos educandarios. Os dados foram analisados
mediante interpretacdo das respostas apresentadas pelas entrevistas realizadas, cruzando as
informacdes obtidas através de um paralelo com os pressupostos tedricos do tema em questao,
pautando uma analise critica e fundamentada das informacées.

Aos participantes da pesquisa foram concedidos e preenchidos os termos de consentimento
livre e esclarecido, bem como os termos de anuéncia aos gestores municipais, assim, todos se
comprometeram com a veracidade das informagdes a serem exploradas no estudo da pesquisa.
As falas dos sujeitos em destaque estao descritas entre aspas e italico. A partir das informacoes
obtidas e verificacdo do problema, sdo apresentadas sugestdes e contribuicdes que uma gestao
participativa proporciona na qualidade do ensino. O roteiro de perguntas foi impresso e aplicado
aos educadores e aos gestores escolares, os quais responderam de forma objetiva e descritiva,
conforme didlogo promovido pelo pesquisador. A andlise dos dados se d4 mediante interpretacao
das respostas apresentadas pelas entrevistas realizadas, cruzando as informacgdes obtidas fazendo
um paralelo com os pressupostos teoricos a frente do tema em questdo, pautando uma analise
critica e fundamentada das informag¢des (CHEMIN, 2015).

Analise dos Dados Coletados

Osestudosde Polato (2010) destacam que é indissociavel aarticulagcdo de todos os segmentos
pertencentes as escolas. Independente da func¢ao que executam dentro dos educandarios, percebe-
se que todos os sujeitos precisam planejar e executar suas agcdes pedagdgicas centradas na avaliacao
constante das mesmas, assim obtendo-se um processo significativo de ensino.

Nesta perspectiva, segue a forma como os profissionais participantes desta pesquisa
foram organizados e identificados, interligando suas fung¢des exercidas com seus respectivos
educandarios, pertencentes a rede de ensino em estudo: 1 Diretora (DIR), 3 Orientadores (OR),
1 Supervisora (SUP), 4 Professoras (PROF), 2 Educadoras Assistentes (EDUC). Também foram
apresentadas as formacgdes dos profissionais de cada segmento, onde constatou-se um nivel de
graduacdo elevado dentre os participantes deste estudo, em que somente uma professora ndo
possuia Ensino Superior, obtendo sua formagao em Nivel Médio, na modalidade Normal, estando
apta a desempenhar suas fungdes. Todos destacaram a importancia de estar se aperfeicoando
em todos os campos do conhecimento. Como ressalta a LDBEN (1996), ha a necessidade de os
profissionais estarem formados na graduagdo para exercerem suas fungoes.

Ao analisar as questdes abertas se percebe que os entrevistados tém visdes interessantes
dos aspectos que envolvem a participacdo na elaboragdo dos PPP (projetos Politicos Pedagégicos),
como destacam:

Hd uma integragdo da comunidade na elaboragdo do projeto (DIR);

Em sua elaboragdo houve a participagdo de todos os segmentos (OR2);

Na construgdo do projeto hd uma integragdo geral de todos os segmentos (PROF3);
Parcial, muitas agdes ficam centradas na gestdo (PROF4);

Sim, mas de forma parcial, em reuniées (EDUC1);

Existe uma integragdo, pois a escola procura envolver a comunidade em suas agées pedagdgicas
pertinentes ao interesse dos educandos, bem como em agdes de questoes de cidadania, sendo a
mesma referéncia para o municipio, ampliando as agdes diagndsticas do PPP (OR1).
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As articulagdes e instauragdes dos projetos sociais precisam ser sentidos por toda a
sociedade, ou seja, todos os segmentos precisam ter a oportunidade de compartilhar essas riquezas,
assim, obtendo-se éxito nas acdes inseridas pelo contexto, como destaca Wellen (2012, p. 171):

E imprescindivel estimular uma visio de mundo mais ampla e reflexiva, em que se visualize
o horizonte a instauracdo de um projeto social no qual todas as riquezas socialmente
produzidas sejam de fato e de direito, socialmente apropriadas por toda a sociedade.

Percebe-se a intensidade e o valor significativo que o PPP possui dentro do diagnostico
escolar, como destacam estudos de Paro (2000), desde que o mesmo, seja trabalhado e discutido
de forma significativa e constante, entre os segmentos que o compdem. De nada adianta,
diagnosticarmos uma realidade deixando-a esquecida em meio a papeis burocraticos, para termos
éxito em nossas agdes, ou seja, se queremos um aprendizado significativo, precisamos por em
pratica este projeto politico pedagogico, norteando periodicamente situagdes de aprendizagem
condizentes com a realidade proposta.

Deste modo, nos dois educandarios em estudo, a pratica da gestao escolar se da mediante
situacOes de ensino e de aprendizagem em regime integral de atividades. De acordo com relatos
dos sujeitos participantes,

Existe a interagdo com todos os segmentos no desenvolvimento das atividades propostas (DIR,
SUP, PROF1, PROF2, PROF3, EDUC1 e EDU2);

Pertinentes discussoes, e reflexées em reunibes pedagdgicas (ORI2 e PROF4); oportunizando
uma interligagdo das agdes (SUP).

Desta forma, percebe-se claramente a distingdo de dois educandarios, com duas realidades
distintas. Neste relato da pratica da equipe gestora, destaca-se o do:

Dentro do que é possivel existe um bom nivel de desempenho. Requer mais atengdo e recursos
de apoio ao trabalho, pois a Escola é uma de nivel de periferia, que apesar das limitacdes
buscam alternativas que melhoram a qualidade do ensino. A gestdo procura realizar um bom
trabalho apesar da realidade sociocultural dos alunos. Hd uma caréncia de falta de recursos
humanos (OR1).

Esta descricao parte do pressuposto de um olhar especial, com mais intensidade e criticidade,
por parte da equipe gestora, na articulacio de suas atividades, tornando-as significativas,
interagindo a partir do contexto em que os educandos estao inseridos. A gestdo, apesar de suas
limitagcdes, desempenha seu papel com eficiéncia, respeitando a diversidade cultural pertinente
aos educandos, proporcionando uma boa dindmica de trabalho, mesmo com rupturas em seus
recursos humanos. Nesse sentido, Goldmeyer (2010) alerte que frente a essa discussdo, pontuam-
se diversas situagdes que os administradores escolares precisam encarar dentro dos espacos
escolares.

A integracao da equipe gestora com toda a comunidade escolar torna-se fundamental para
uma gestao participativa. Portanto, todos os sujeitos devem participar efetivamente das agoes
desenvolvidas pelos educandarios, atendendo as necessidades dos educandos, sujeitos de uma
“prdtica com interesse comum” (DIR, OR1, OR2, SUP, PROFZ, PROF3, e PROF4), proporcionando e
valorizando o seu processo significativo no ensino. Quando o sistema educacional perpassa por
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linhas objetivas claras, propostas por sujeitos comprometidos com suas articulagdes, o aprendizado
parece ser trilhado com melhor intensidade. Em conformidade, os estudos de Hora (1997) e
Ferreira (2008) retratam as facetas da escola, sendo a mesma um espaco social de interagdo, onde
se faz necessario articular situagdes significativas, oportunizando a cooperacdo de todos os que a
ela pertencem.

Relatos destacam varias contribui¢des significativas que uma gestao participativa traz no
seu contexto escolar. Esta pratica favorece no

Crescimento integral dos educandos (OR2 e SUP);

Socializagdo dos mesmos (PROF1, PROF2, PROF3 e PROF4); Contribui integralmente no
aprendizado do aluno (DIR);

A escola propée possibilidades, mecanismos de transformagdo os quais proporcionam
muiltiplos olhares (OR1);

Um aprendizado de forma ativa através de interagées sociais (EDUC1);

Respeitando suas diversidades (EDUC2).

Percebe-se que o contexto escolar tende a possibilitar influéncias pertinentes ao processo
significativo do ensino, o qual perpassa por diversas relacdes sociais que corroboram nesta
caminhada atrelada as diversidades, as quais proporcionam a socializacdao de todos os sujeitos.
Nesta perspectiva, ha uma andlise do papel da gestdo participativa, sob multiplos olhares dos
sujeitos da pesquisa. A primeira visdo destaca que o processo de gestao “acontece parcialmente, hda
a cooperagdo da comunidade escolar, mas quem finaliza as decisbes é a equipe gestora” (DIR, ORZ,
PROF3, PROF4, EDUC1). Ou seja, em vdrias situacdes de ensino propostas pela gestdo acontece a
articulacdo da comunidade, porém, apesar da participa¢do de todos, o direcionamento das a¢des
condiz somente com a intencionalidade da equipe gestora, obtendo assim, um apoio parcial da
comunidade escolar.

A segunda visao destacada pelos sujeitos ressalta que a gestdo participativa “acontece
de forma tranquila, envolvendo a cooperagdo de todos” (OR1, SUP, PROF1, PROF2, EDUC2). Nesta
perspectiva, as acdes desenvolvidas pelo educandario perpassam por uma articulagao significativa,
onde ha um compromisso de todos os sujeitos no processo de ensino educacional.

Varios sao os beneficios de uma gestdo participativa no cotidiano escolar, apontados
pelos entrevistados. No entanto, como destacam os estudos de Liick (2010), para um sistema de
ensino tornar-se eficaz, todos os sujeitos precisam tomar consciéncia de sua responsabilidade na
socializacao do processo educacional.

Consideracoes Finais

Comuma gestdo participativa varias questdes de planejamento, aplicacdo e acompanhamento
de recursos tornam-se alternativas de aperfeicoamento na qualidade educacional. Assim, a
instituicdo consolida suas a¢des pautadas em uma democracia, respeitando as individualidades
de cada educandario. A escola passa a trabalhar junto com a comunidade e a mesma com ela,
tornando suas acdes mais transparentes e eficazes, trazendo assim, importantes contribuicdes
para a qualidade no ensino.
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Uma pratica de gestdo escolar participativa significativa deve proporcionar situagdes
de aprendizagem que possibilitem aos educandos uma articulacdo e integracdo total com sua
realidade, oportunizando um trabalho pedagogico coletivo, onde todos os sujeitos atuantes no
processo devem refletir sobre sua praxis diaria.

Articular as a¢des transformando-as em situacoes de aprendizagem significativas sdo fatores
preponderantes na eficacia do trabalho escolar. Os educadores devem planejar situacdes que
provoquem o interesse dos alunos, que os fagam sentir-se envolvidos no processo de construgdo
do conhecimento, pois sao eles os principais atores deste cenario.

A escola torna-se o palco social da formacao e interacao dos educandos, a qual solidifica suas
acOes em situacdes de ensino e de aprendizagem oriundas de um contexto particular de vivéncias,
ou seja, cria espagos significativos, possibilitando metamorfoses, tragando metas e aperfeicoando
o seu trabalho pedagogico. Pensar a gestdo educacional sem vivenciar sua complexidade é muito
superficial. Os educandarios devem articular suas a¢des pedagdgicas respeitando a diversidade
cultural e social dos educandos, fatores fundamentais para a construgdo significativa do
conhecimento.
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A ESCOLA COMO UM LUGAR PARA O CORPO HABITAR

Bdrbara Regina Schwarz?*®
Mariane Inés Ohlweiler®’

Resumo: Este trabalho esta baseado em uma pesquisa desenvolvida na Escuela Pedagégica Experimental,
localizada na cidade de Bogota na Colombia. A investigacdo contou com a participa¢do de criancas do nivel 6,
na faixa etaria de 10 e 11 anos, com o intuito de analisar como o corpo habita os espacos escolares e produz
experiéncias. A metodologia, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida a partir de fotografias, os alunos
registraram alguns espacos da escola e posteriormente produziram registros escritos sobre as imagens,
cujos resultados sdo apresentados e analisados no decorrer do texto. Os tedricos que nortearam a pesquisa
sdo da area da filosofia da educacgdo: Michel Foucault, Jorge Larrosa e Walter Kohan. Na proposta da Escuela
Pedagdgica Experimental o espaco é caracterizado como potencializador da aprendizagem, o que denota um
olhar diferenciado para as praticas escolares. Os registros fotograficos das criancas demonstram o quanto
o corpo e o movimento sdo fundamentais na significacdo das aprendizagens, de modo a suscitar reflexdes
sobre os usos do espaco escolar.

Palavras-chave: Escuela Pedagdgica Experimental. Corpo. Experiéncias. Espaco.

O habitar um lugar ou um espaco vai além de boas sensacoes. Habitar € sentir-se pertencente
a um espaco significativo, que permite um encontro com noés mesmos, como se fosse uma morada.
Na maioria das vezes, naturalizamos apenas a prépria casa como espaco que habitamos, porém
muitos sdo os locais que podem tornar-se especiais, e a escola pode ser um desses espacos.

O habitar traduz-se em uma morada junto as coisas, ja que elas revelam, por si mesmas, o
que é préprio da existéncia - ou seja, existir é estar lancado, projetado nas possibilidades de
ser que compdem o mundo no qual nos encontramos. Existir é, acima de tudo, entregarmo-
nos ao processo de irrup¢ao do mundo, préprio da existéncia como tal. A morada junto as
coisas assume entdo o significado de um pertencimento no qual o existir se revela (JESUS E
RIBEIRO, 2007, p. 6).

A escola torna-se esse espaco habitado quando permite que todos os seus integrantes se
sintam em “casa”, onde possam opinar, circular livremente pelos ambientes, conviver de forma
harmoniosa e saudavel com as pessoas que compartilham do mesmo espaco. Comegamos falando
do habitar, pois o presente artigo é o resultado da vivéncia do Estagio Supervisionado nos Anos
Iniciais II, o qual faz parte do curriculo do Curso de Pedagogia, da Universidade do Vale do Taquari
- Univates. O estagio foi realizado durante o més de outubro na Escuela Pedagdgica Experimental
(EPE?"), localizada na cidade de Bogotad na Colémbia.

29 Pedagoga pela Universidade do Vale do Taquari - Univates. E-mail: .barbarareginas@hotmail.com

30 Orientadora. Doutora em Educacdo - UFRGS, professora no curso de Pedagogia e demais Licenciaturas na
Universidade do Vale do Taquari - Univates. E-mail: miohlweiler@univates.br

31 Ao utilizar a abreviatura EPE no decorrer do texto, estaremos nos referindo a Escuela Pedagégica Experimental.
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A EPE prima pela autonomia e o protagonismo, procura oportunizar aos alunos uma vivéncia
escolar diferenciada, com liberdade para explorar os espagos, bem como para falar e opinar. Além
de conhecer a proposta pedagogica do educandario, procuramos desenvolver a pesquisa “A escola
como um lugar para o corpo habitar”, com a turma do nivel 6, composta por 18 alunos, na faixa
etaria de 10 a 11 anos.

Ainstituicdo atende criancas desde a Escola Inicial (3 a 5 anos), até o Quarto Ciclo (dos 6a 16
anos). Nas atividades realizadas nos ciclos, as criangas tém a oportunidade de escolher os projetos
nos quais querem atuar a partir de interesses e também afinidades. A equipe escolar entende que
o trabalho em ciclos permite que criancas menores atuem com as maiores, e que todas podem
aprender juntas, nos diferentes ambientes da escola.

0 Movimento do Corpo no Espaco Escolar

A escola brasileira contemporanea continua inserida praticamente no mesmo formato
escolar que surgiu no periodo da Modernidade, como uma instituicdo de sequestro, de modelo
racional e disciplinar, segundo conceitua¢do de Michel Foucault. Continuam-se utilizando métodos
de aprendizagem e organizacdo muito semelhantes para ter-se o controle de tudo. Delimitam-
se os espacos de sala de aula, do patio; separam-se os alunos conforme a idade; a sala de aula é
organizada de tal forma que o professor continua sendo o centro e o detentor do saber.

Walter Kohan (2011), ao analisar a obra de Foucault, diz que ndo sdo apenas as relacdes
de poder que constituem o sistema de controle, mas os mecanismos, as habilidades e os métodos
de comunicacdo também fazem parte desse controle. A organizacao dos espacos e a organizacao
das pessoas dentro deles constituem um bloco de capacidades-comunicacdo-poder. Nos espagos
escolares, os alunos ndo podem fazer qualquer coisa quando quiserem. O tempo e espago sao
regulados o tempo todo, bem como as aprendizagens tendem a ser organizadas de maneira
separada, de modo que em cada momento s se aprende uma area do conhecimento.

A disciplina fabrica assim, corpos submissos e exercitados, corpos “déceis”. A disciplina
aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas mesmas
forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo;
[..]- Se a exploracdo econOmica separa a for¢a e o produto do trabalho, digamos que a
coercdo disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptidido aumentada e
uma dominagdo acentuada (FOUCAULT, 2007, p. 119).

Na concepg¢ao de Veiga-Neto (2015) o disciplinamento leva os sujeitos a docilidade
duradoura, assim este é facil de conduzir, pois aprendeu, ja naturalizou certas disposi¢cdes mentais
e corporais. Quando o docil passa a utilizar as estratégias disciplinares, elas fazem parte da alma.

Podemos dizer que esses comportamentos passam a fazer parte da vida dos sujeitos desde
a infancia, de forma que pouco questionam, pouco criticam e aceitam algumas situacées do modo
como sao, impostas. Nesse sentido a escola tem papel fundamental para desenvolver cidadaos
autonomos, com criticidade para fazerem escolhas necessarias.

A Escuela Pedagdgica Experimental surgiu no ano 1977, com o principio de romper com a
homogeneidade da educacdo tradicional e propor um espaco voltado para o protagonismo infantil,
em um lugar tranquilo, longe da violéncia, onde as diferencas pudessem ser potencializadas. Este
principio vem ao encontro do pensamento de Corazza (2009) quando a autora diz que estamos
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vivendo um tempo babélico, onde as diferencas predominam, e a escola, os professores e o curriculo
estao sendo desafiados a pensar mais culturalmente do que educacionalmente.

Logo ao chegar na EPE descobrimos que seu espaco é pensado de uma maneira mais
libertadora, diferentemente da escola tradicional. Localizada em uma montanha, a escola ndo possui
muros nem cercas e fica em meio a um bosque. Como ndo ha um controle, todos tem a liberdade de
entrar e sair e brincar no bosque. O idealizador da EPE, Dino Segura (2007) nos faz pensar sobre o
que um ambiente extremamente controlador e que exige obediéncia quase constantemente pode
produzir em se tratando da subjetividade de alunos e professores:

El ambiente de obediéncia que se vive, como elemento de formacién para la vida em
colectivo, da como resultado la auséncia de principios (prima la ley sobre la moral). La vida
imersa em la obediéncia remplaza y evita el surgimentode la reponsabilidade y com ello
la expresién de la autonomia y la liberdad. Em el terreno de lo académico, 14 obediéncia
transforma a los maestros em ejecutores de planes de estidio y a los alunos en repetidores
- a veces muy bueno - de enunciados que no poseen sentido para ellos. (p.44)

Em busca de um espago escolar que ndo se paute na mera repeticdo, a EPE procura se
basear no didlogo, na confianga e na convivéncia para buscar um ambiente harmonioso, onde
todos possam opinar, aprendendo dessa maneira a expressar suas ideias e respeitando ao mesmo
tempo aos demais. Vivenciando um pouco da instituicdo, compreendemos que a construcdo de
uma escola pautada nos principios citados anteriormente, se torna possivel pela maneira como
vivem os sujeitos envolvidos (alunos, pais e professores), em especial como percebem o tempo.
Diferentemente da escola tradicional, ndo correm atrds do relégio. Tentam acompanha-lo, mas
quando é impossivel, andam atras dele, fora dele. Poderiamos dizer que cada sujeito tem seu
proéprio relégio e faz com que ande conforme o seu compasso.

Ao defender que a infancia pode ser compreendida e pensada sob outras formas, Kohan
(2007) afirma que a “infancia ndo é apenas uma questao cronoldgica: ela é uma condicdo da
experiéncia”. Diante disso, Kohan (2004) ressalta que o tempo da crianga é aidn, que significa a
intensidade do tempo, da vida humana, um destino, uma duracao, uma temporalidade descontinua
ndo numeravel, tampouco sucessiva, mas intensa.

Para Buss-Simdo (2012), apesar de as criangas estarem inseridas numa sociedade cheia de
formas, de métodos, de tempos, e de espagos delimitados, elas estao conectadas aos acontecimentos
e na invenc¢ao de tempos e espacos. Passam a “habitar o mundo” através de outras possibilidades,
agindo de forma espontanea, realizando rupturas, passando a viver uma experiéncia da infancia a
partir de outros sentidos.

Percebemos que no ensino tradicional muitas praticas ainda estdo voltadas para a
memorizacdo de informacao. Diferentemente disso, na EPE procura-se o envolvimento dos alunos,
para que também possam contribuir com seus conhecimentos, principalmente em pesquisas por
nivel e através de projetos. O ensino se baseia na experimentacdo e na construcao coletiva do
conhecimento.

Em seus escritos, Larrosa (2002) comenta que informacdo ndo € experiéncia, pelo contrario,
o excesso de informacdo ndo permite que as experiéncias ocorram. Para o autor, a “experiéncia é
0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o
que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece”.
Nessa perspectiva, Larrosa (2011) ressalta que experiéncia é o “principio da subjetividade”, pois
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a experiéncia é sempre algo subjetivo. E o sujeito exposto, “sensivel, vulneravel”. Neste ponto
podemos pensar o quanto a escola pode ser um espaco que possibilita variadas experiéncias,
conforme o alcance que as praticas desenvolvidas venham a ter nos sujeitos envolvidos, levando-se
em consideracao as respectivas particularidades.

Espacos Habitados e as Experiéncias Vividas

Conforme ja mencionado anteriormente, justamente pela maneira que a referida escola se
organiza e constitui sua proposta pedagogica, propusemos uma investigacdo sobre os espagos da
escola que os alunos habitam, onde gostam e onde nao gostam de estar na escola, para perceber
algumas das experiéncias oportunizadas pelos espagos da EPE.

Buscamos compreender como o corpo se movimenta dentro dos espagos da EPE, ja que o
espaco nesta institui¢cdo é proposto como algo que ndo seja limitador, regrado nem aprisionante. E
a partir do olhar das criangas, procuramos perceber os espagos que seus corpos habitam, com os
quais aprendem, interagem e experienciam na EPE.

A escola, ao proporcionar vivéncias e construgdes, passa a ser um lugar ao qual nos tornamos
pertencentes. A partir do pensamento de Heidegger, Jesus e Ribeiro (2007) expdem que apenas
podemos habitar os lugares onde a vida acontece, o que ndo estd simplesmente associado ao fato
de possuir uma residéncia. Habitar traduz-se na maneira como o homem se relaciona com as
possibilidades de ser-no-mundo. Assim, é possivel dizer que s6 habitamos aquilo que construimos.

Para capturar as percepg¢oes dos alunos®?, em relagdo ao movimento do corpo nos diferentes
espacos, utilizamos a fotografia para nortear as primeiras intervencdes. Ao propor a pesquisa
com criancas, Kramer (2002, apud CRUZ et. al,, 2008) comenta que esta metodologia possibilita
investigar a condicdo humana. Para ela, a pesquisa com criancas é a maneira de compreendermos
criticamente a producao cultural do presente, os lugares sociais ocupados por criancas e adultos.

Além do registro fotografico, propus aos alunos que registrassem e expressassem através
de legendas algumas ideias e sensa¢des acerca da relacao do corpo com a escola. Perante esta
proposta, as criangas foram autoras durante o processo de pesquisa. Parafraseando Ferreira (2005,
apud CRUZ et. al, 2008):

Para que deixem de ser simplesmente objetos de investigacdo [as criancgas], é necessario
compreendé-las como “atores sociais implicados nas mudancas e sendo mudados nos mundos
sociais e culturais em que vivem, e como protagonistas e repdrteres competentes das suas proprias
experiéncias e entendimentos - elas sdo, portanto, as melhores informantes do seu aqui e agora.
(p-119)

Para nortear os registros escritos a partir das imagens, levantamos as seguintes questdes:
Que lugar da escola vocé gosta mais? Por qué?; Qual o lugar da escola vocé menos gosta? Por qué?;
Que é experiéncia para vocé?.

Alguns alunos ndo quiseram participar nos registros escritos, apenas fotografaram,
compreendi esta op¢do justamente como a liberdade de expressdo necessaria que devemos
permitir as criancas ao interagir com elas em uma pesquisa. Pela propria forma de organizacao
da escola, durante a apresentacao da proposta algumas criancas estavam sentadas no chao,

32 Para preservar a identidade das criancas, a identificacao das falas foi realizada através de numeracio.
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nas mesas, e conversavam bastante, dando um aspecto de desorganizacdo. Inicialmente as
intervengdes tornaram-se dificeis, mas aos poucos percebemos que algumas criangas mesmo que
estivessem conversando ou brincando estavam atentas ao que estava sendo proposto. Por outro
lado, compreendemos também que aquelas ndo estavam interessadas na atividade tinham outras
necessidades naquele momento.

A partir do registro das fotografias as criangas expressaram seus sentimentos, sensagdes
que os espagos produzem no ambiente da EPE. Comecamos analisando as imagens e registros
escritos a partir da questao: Que lugar da escola vocé gosta mais? Por qué?

Em relacdo a fotografia de uma arvore seca e caida a “Aluna 1*” disse: Este é o lugar que eu
gosto muito, pois me sinto tranquila, posso escalar a drvore, posso falar com minhas amigas, brincar
etc. Um outro aluno também destacou o mesmo espacgo: Eu gosto da drvore caida porque é muito
divertido e grande, podemos brincar e conversar. (Aluno 3).

0 Aluno 2 relatou que o seu lugar preferido é o gramado no bosque, o qual comparou a uma
piscina onde pode criar indmeras possibilidades com os elementos naturais existentes no espaco:
A piscina de pasto, pois ndo tem muitas rochas, posso brincar bastante.

Através da fotografia do bosque, a Aluna 4 relatou gostar: [...] muito do bosque porque é um
lugar onde posso respirar, tranquilizar-me, conversar com minhas amigas sobre muitas coisas. [...]
Me divirto muito brincando. Da mesma forma a fala entusiasmada do Aluno 5 ao falar do bosque
mostra quao significativo € este espaco para as aprendizagens e para construcdes das relacdes de
grupo: Brincamos de pega-pega, esconde-esconde e conversamos e isso é muito legal.

Através da escolha das imagens dos espacgos e sua respectiva descricdo foi perceptivel
que as criangas sentem o seu corpo mais livre e que gostam mais de estar nos espagos naturais,
principalmente no bosque. Em relagdo ao qual relataram experiéncias ligadas a conversacao em
grupos de amigos, bem como as brincadeiras e jogos que realizam no coletivo.

0 bosque é como um parque de diversoes da escola, alunos de todas as idades, inclusive de
Educacao Infantil frequentam-no e criam diferentes possibilidades de interacao com a natureza e
de uns com os outros. Isso acontece justamente devido a proposta escolar, todos os espagos sao
de experimentacao e criagcdo. Quando sdo questionados a respeito do parque de diversdes todos
ja sabem que a escola toda é o parque, as arvores, as plantas, escadas; e a exploragao deste espaco
depende principalmente da criatividade das préprias criancas.

Ao registrarem fotos sobre o lugar da escola que menos gostam, os alunos levantaram
questoes ligadas as marcas fisicas que os espacos podem causar.A enfermaria foi o local destacado
por duas criangas (Alunos 6 e 8), pois lhes remete a questdo da dor: Ndo gosto da enfermaria, porque
caio quase todas as semanas. Doeu muito quando machuquei o minguinho. O Aluno 8 mencionou a
enfermaria e lembrou de uma situagao ocorrida com um colega: “Ndo gosto da enfermaria, pois ndo
gosto de estar doente. Me lembro que um dos meus colegas esteve ai ha algum tempo atras. Minha
experiéncia nesse lugar é que um colega caiu, e outros acharam engragado, mas quando viram que
havia se machucado o ajudaram.

Nesses casos podemos destacar a memdria afetiva das criangas, uma memoria explorada
tanto pelos afetos e desafetos em relacdo a determinados espagos quanto ao que foi vivenciado
com colegas de maior vinculo.
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A questdo da seguranca foi destacada por uma crianca que fotografou o estacionamento,
e destacou: Ndo gosto do estacionamento, pois as criancas podem ser atropeladas. (Aluno 7). Da
mesma forma, o Aluno 9 destacou uma vala que fica na entrada da escola, espago onde brincam e
circulam com frequéncia: Nao gosto desse lugar, uma vez eu cai e machuquei a minha perna, doeu
muito.

E possivel entender que os espacos vistos de maneira negativa pelas criancas sdo os que
causam experiéncias relacionadas com marcas fisicas. Nesse sentido, vemos que as marcas
produzem nos sujeitos determinadas experiéncias, que no caso dos alunos da EPE foram vistas
como negativas. De acordo com Maturana (2001, apud BRASIL, 2008):

O conhecimento nio é representativo, ndo esta gravado na mente humana, mas é corpéreo
- esta gravado em nossos corpos, o que inclui outras dimensdes que nio s6 a mente racional
humana: inclui as sensagdes corporais e os sentimentos vivenciados. No entanto, estamos
inseridos em uma cultura que enfatiza o conflito mente-corpo e a escola acaba reproduzindo
esta dualidade em suas estruturas curriculares e em suas rotinas (p. 32).

Todos n6s humanos nos constituimos através de diferentes experiéncias ao longo de nossas
vidas, que vao fazendo parte de nossas construgoes e percep¢des acerca do mundo. Apesar de
muitas pessoas terem vivéncias semelhantes, as sensag¢des, as compreensdes e as afetacdoes foram
diferentes, tendo assim cada sujeito suas proprias experiéncias.

As inumeras possibilidades que a EPE permite aos seus alunos, através de sua proposta
pedagdgica, faz vir a tona a importancia que uma proposta escolar diferenciada pode ter na vida
dos sujeitos que circulam no seu espaco. Dessa maneira averiguamos que as criangas passam
a compreender os sentidos que a escola busca: o desenvolvimento de sujeitos autonomos, com
capacidade critica, que saibam conviver em sociedade e que cuidem e valorizem a natureza. Diante
de tudo isso a EPE torna-se muito mais que uma escola, ela se torna um lar, onde todos constroem
novas possibilidades através das diferencas existentes em cada sujeito.

De acordo com Ceccin e Palombini (2009) a crianga ndo existe apenas pela faixa etaria:

[..] ser crianca é aceitar a aventura de se compor com as aprendizagens, deixar seu corpo
descobrir experiéncias, explorar ambientes, percursos e emog¢des. Ser crianca é aceitar
a ousadia das viagens nomades, a coragem de se transportar para diferentes universos
incessantemente, ao sabor de suas experiéncias cognitivas e afetivas, para extrair
conhecimentos e vivéncias intensivas, reencontrando real e imaginario. (p. 308)

A pesquisa desenvolvida com os alunos da EPE permitiu desconstruir o olhar viciado com
os padroes da escola tradicional. Ao mesmo tempo também possibilitou conhecer uma proposta
pedagogica diferenciada, que procura dar mais liberdade as criangas, mais tempo para viver e
experienciar a infincia, sem a superprotecao e o controle espaco temporal que chegam a aprisionar
as criangas em escolas convencionais.

A mencao recorrente por parte dos alunos da EPE ao bosque permite inferir o quanto a
escola talvez esteja conseguindo suprir o necessario contato com a natureza, contato este muitas
vezes nado possibilitado em outro lugar do convivio de criancas que moram em grandes centros
urbanos. O olhar voltado as falas das criangas entrevistadas potencializou compreender as proezas
do mundo infantil, em que o brincar, o explorar e o ser livre produzem inquietagdes, conhecimentos
e claro, experiéncias.
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O ESCUTAR PODE ESCAPAR AOS OUVIDOS

Alissara Zanotelli**
Morgana Mattiello**
Grasiela Kieling Bublitz*

Resumao: Este escrito é um breve relato de uma pratica realizada na disciplina de Aquisi¢iao da Linguagem
(2014/B), do curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Taquari - Univates. Tal pratica teve como objetivo
vivenciar e analisar a aquisi¢do da linguagem nos jogos de escuta, em duas situacdes com criancas de 1-2
anos. Nota-se com este estudo que os jogos de escuta se tornam elemento fundamental na aprendizagem
das criancas na primeira infancia.

Introducao

O presente trabalho é um resumo de um artigo proposto na disciplina de Aquisicao da
Linguagem na Infancia, componente curricular do curso de Pedagogia, na Universidade do Vale
do Taquari - Univates de Lajeado/RS. Tal proposta de investigacdo aponta sobre a aquisicao da
linguagem no estudo dos jogos de escuta, a partir da analise de duas situa¢des realizadas com
criangas. A turma investigada se denominava de Turma A, com criancas na faixa etaria entre 1 e 2
anos, em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil, localizada no municipio de Lajeado/RS.

Desenvolvimento

Para melhor explanar os procedimentos investigativos trazemos o desenvolvimento
empirico em duas situagoes, descritas conforme ocorrido em campo, conjuntamente com a turma
investigada. Na situacdo 1: Caixinha de Musica - A turma senta em roda no tapete da sala. A
professora posiciona uma Caixinha de Musica no centro do circulo. Da corda a bailarina, a caixinha.
As criangas observam o balé e escutam o som atentamente. Na situacao 2: Pau de chuva (cano de
papeldo perfurado, com aproximadamente 1,00 metro de altura, acolhendo no interior diferentes
tipos de grao e pequenas pedras) - O Pau de Chuva é apresentado as criancas. A professora,
em movimentos de elevar o instrumento, faz com que o instrumento emita sons, em diferentes
intensidades. As criancas observam, atentamente. Frente ao exposto, surge o questionamento:
como as crianc¢as da Turma A escutam o som da Caixinha de Musica e do Pau de Chuva?

Jogos de escuta sdo os exercicios de abertura dos ouvidos. Nestes exercicios, a acao
das criancas se concentra numa escuta que toca a distancia, possibilitando ouvir o inusitado, o
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inaudivel e o desconsiderado institucionalmente. Uma escuta que escapa aos ouvidos, que inventa
e vai além. Que barulha. Barulhar, termo definido por Lino (2011), para denominar os diferentes
jogos criados pelas criangas para brincar com sons, acao que condensa e conjuga a relacao ludica
entre musica, educacdo e infancia. A caixinha de musica e o pau de chuva barulharam a Turma A.
As criangas produziram barulhadas a partir da caixinha de musica e do pau de chuva. Barulhar,
barulheira, barulhinho, barulho.

Percebemos o toque com o dedo na caixinha de musica; o movimento de virar o pau de chuva
de um lado, de outro lado; a acdo de subir as escadas e descer pelo escorregador de determinado
brinquedo segurando o pau de chuva com as maos. As a¢des performadticas das distintas maneiras
de barulhar, capturadas na Turma A, demonstram como as criancas inventam autonomamente
diferentes maneiras de brincar com os sons. Nessas brincadeiras elas produziram barulhadas e
coeréncias musicais, além de compor-improvisar. Dentro desta perspectiva, os jogos de escuta
“emergem como a necessidade poética das criancas que interrompem, interceptam e integram a
acao de barulhar em sua extensdo, porque remetem e ressoam a poténcia do movimento da escuta
infantil” (LINO, 2011, p. 4-5).

Conclusao

O escutar nao tem a ver somente com uma das partes do nosso corpo, mas com 0 cOrpo
inteiro. O escutar transcende o som, pertence ao toque, ao cheiro, as intera¢des. As criangas
puderam escutar da maneira que lhes proporcionasse aprendizagem. O aprender faz parte das
vivéncias, e é o que fazemos nés, humanos, a todo instante. O aprender com os jogos de escuta, ndo
somente esta no campo da escuta, mas da convivéncia. Aprender a escutar nas situa¢des analisadas
tornou-se aprender a esperar, a interagir com os corpos, a divertir-se com os colegas. As criangas,
dentro deste contexto, aprenderam com os jogos de escuta e, através das vivéncias, explanaram
que o aprender se encontra no campo do interferir.
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A SALA DE AULA DA EDUCACAO INFANTIL COMO ESPACO
MULTISSENSORIAL

Mateus Lorenzon3®
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Resumo: Este estudo, decorrente do Estagio Supervisionado em Educagao Infantil [ do Curso de Pedagogia
- Univates, objetiva discutir as possibilidades de transformar o espaco da sala de aula da Educacao Infantil
em um ambiente multissensorial. Os dados apresentados ao longo da escrita foram obtidos por meio
de intervengdes pedagogicas realizadas em uma turma de Bergario de uma Escola de Educagao Infantil
localizada em Lajeado - RS. O corpus da pesquisa foi disposto em duas categorias, sendo que a primeira trata
das intervengdes realizadas no espaco, tais como a inserc¢do de diferentes materiais e criacdo de recantos. Na
segunda categoria, narra-se algumas situa¢des de aprendizagem desenvolvidas, e analisam-se os materiais
empregados. Percebe-se que, por meio das intervencoes realizadas e das situacoes desenvolvidas, houve
a transformacdo do espago da sala de aula em um local de experiéncias para as criangas. Concomitante a
isso, manteve-se a funcionalidade desse espago, permitindo assim, que ele fosse facilmente higienizado e
transformado em sala de repouso nos momentos necessarios.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Sala de Aula. Ambiente multissensorial.

Introducao

Este artigo é decorrente do Estagio Supervisionado em Educagdo Infantil I realizado pelo
autor em uma Escola Municipal de Educagdo Infantil localizada em Lajeado/RS. Esta disciplina,
que compoe o curriculo do Curso de Pedagogia na Universidade do Vale do Taquari - Univates, tem
como objetivo permitir que os estudantes matriculados vivenciem, proponham e executem praticas
em turmas de Bercario (0-3 anos). Todavia, concomitante com as interveng¢des pedagogicas, estao
previstas a realizacdo de observagdes e de um projeto de investigacao.

Neste estudo, o objeto de pesquisa foi o espago da sala de aula, sendo que o objetivo da
pesquisa consistiu em investigar as possibilidades da organizacdo de um espa¢o promotor de
experiéncias infantis sem, contudo, comprometer a sua funcionalidade. Destaca-se que o tema
da pesquisa foi emergente das observagoes realizadas, uma vez que nestas foi identificado que a
Sala de Aula do Bergario era ocupada como espaco para realizacao das situa¢des de aprendizagem,
mas também como Sala de Repouso nos momentos de descanso das criancas. Essa situacdo exigia
que os materiais expostos na sala de aula fossem flexiveis, a fim de permitir que o espaco fosse
reorganizado para os diferentes momentos da rotina.

Por suavez, justifica-se arealizacao das intervencdes no espaco, pois parte-se do pressuposto
que os espac¢os ocupados pelas criancgas, podem favorecer o desenvolvimento infantil (HORN,
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2004). Fortunatti (2014) corrobora com essa afirmag¢do, mas defende que para o espago ser um
promotor de aprendizagens, é necessario que ele oportunize uma série de experiéncias as criancas.
Para que isso ocorra, torna-se necessario a multissensorialidade do espaco, em detrimento de uma
perspectiva monomaterial.

Reitera-se assim, que o objetivo desse estudo é investigar as possibilidades de transformacgdo
do espaco em um ambiente multissensorial sem, contudo, renunciar a sua funcionalidade. Os
dados apresentados no decorrer da escrita foram obtidos pelo autor no decorrer da realizagdo do
Estagio Supervisionado em Educacao Infantil I. Consistiram em instrumentos para a geracao do
corpus da pesquisa os Diarios de Campo do autor, registros fotograficos e filmagens das situacdes
de aprendizagem desenvolvidas para e com as criangas.

Pressupostos Teoricos

Para esse estudo partiu-se do pressuposto que os espacos ocupados pelas criangas sdo
fundamentais para as suas experiéncias, podendo ser concebidos como “algo que sustenta e
alimenta o processo de aprendizagem, em vez de representar um simples cenario” (FORTUNATI,
2014, p. 43). Frente a isso, Tognetti (2014, p. 31) destaca que ao planejarmos o contexto fisico e os
espacos e materiais que serdo ofertados nele:

[..] é importante garantir as criangas respostas as suas necessidades, compativeis com os
niveis de autonomia observados e as habilidades e competéncias possuidas, de modo a ndo
colocar muita frustragdo, mas também incentivando a ativacdo de padrdes de pensamento e
acdo que se colocam no nivel proximal de desenvolvimento (TOGNETTI, 2014, p. 31).

Assim, os espacos fisicos oferecidos as criancas devem estimula-las na realizacdo de
investigacoes e exploragdes livres, bem como permitir a elas diferentes experiéncias sensoriais.
Por sua vez, Ceppi e Zini (2013) entendem que os ambientes ocupados pelas criancas devem
oportunizar a multissensorialidade, isto € “a riqueza das experiéncias sensoriais, investigacao
e descoberta usando seu corpo inteiro. Navegacdo sensorial que exalta o papel da sinestesia na
cognicao e criacdo, fundamental para os processos de constru¢do do conhecimento e de formacao
da personalidade” (CEPPI; ZINI. 2013. p. 25). Nessa perspectiva, a construcdao de um espacgo
multissensorial exige entdo a diversificacdo dos materiais que sao ofertados as criangas.

Todavia, ao analisar os espacos de muitas escolas para a primeira infiancia Escolas,
construidas anteriormente a criacdo dos Parametros de Infraestrutura para as Escolas de Educacao
Infantil, percebe-se que elas estdo organizadas em torno do contexto do cuidado, ou seja, os espagos
e materiais oferecidos sdo pensados a partir do adulto e muitas vezes priorizam a higienizacdo e a
limpeza (CEPPI; ZINI, 2013). Nessa perspectiva, nesse estudo lanca-se o desafio de tentar conciliar
a construcao de um espac¢o multissensorial e funcional, atendendo assim os interesses das criancas
e dos adultos envolvidos no processo educativo.

Apresentacao dos Dados

Os dados produzidos em decorréncia do Estagio Supervisionado em Educagao Infantil [ foram
agrupados em duas categorias distintas. A primeira categoria trata das intervengdes realizadas
no espacgo de sala de aula com o objetivo de transforma-lo em um ambiente multissensorial. Por
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sua vez, a segunda categoria trata de SituacGes de Aprendizagens organizadas com o objetivo de
oportunizar as criancgas a exploracdo de distintos materiais. Destaca-se, contudo, que as categorias
apresentam algumas das situacoes de aprendizagem e interven¢des no espaco que foram
desenvolvidas, e que tais exemplos foram selecionados, pois sdo condizentes com a proposta
do presente artigo que consiste em analisar as possibilidades de construcao de um ambiente de
aprendizagem multissensorial.

A primeira interveng¢do no espaco consistiu na construcao de um Canto de Materiais Nao-
Estruturados. Para Gandini (2012, p. 28) a oferta desses materiais as criancas justificar-se-ia,
pois “quando as crian¢as usam suas mentes e maos para agir sobre um material usando gestos
e instrumentos e comecam a adquirir habilidades, experiéncia, estratégias e regras surgem
estruturas dentro da crian¢a”. Assim, a explora¢cdao de materiais nao estruturados de modo ludico
oportuniza a experimentacdo e a investigacdo sobre as suas propriedades, e consequentemente
desenvolve nas criancas habilidades até entdo ndo existentes.

0 Canto dos Materiais Nao-Estruturados foi utilizado para momentos de atividades ltdicas
das criancas, bem como se transformava em uma fonte de materiais para as atividades nao
dirigidas. Percebeu-se com o passar do tempo ele transformou-se em uma fonte de recursos para
o brincar das criangas ofertando a elas uma série de materiais que eram empregados em suas
atividades ludicas.

Imagem 1: Canto dos Materiais Nao-Estruturados

Fonte: Autor.

Além da construcdo do recanto apresentado anteriormente, as paredes da sala foram
revestidas de papel aluminio e um Tapete das Sensacdes foi disponibilizado para as criangas. Essas
intervengdes fundamentam-se nos pressupostos de Ceppi e Zini (2013), que defendem que os
materiais ofertados as criancas pds-guerra foram construidos a partir de uma légica de producao
em massa e higienista, o que empobreceu a sensibilidade tatil do ser humano. As experiéncias
sensoriais, para os autores, sdo potencializadoras da aprendizagem infantil, uma vez que é por
meio do contato que as “criancas muito pequenas exploram o mundo com um radar extremamente
sensivel e inteligente” (CEPPI; ZINI. 2013. p. 84). Assim, a constru¢do de um espago multissensorial
deve ser compreendida como um estimulo a aprendizagem infantil.

A segunda categoria produzida apresenta situacdes de aprendizagem dirigidas que foram
desenvolvidas com o intuito de ampliar o repertoério sensorial das criangas. Para tanto, descrever-
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se-a duas situagdes desenvolvidas: o trabalho com tintas e a exploracdo de geleca. Destaca-se ainda
que as quatro situacdes que serdo descritas, consistiram em estratégias de ensino, isto é, acdes
desenvolvidas com base nos interesses e das necessidades das criangas que foram evidenciados por
meio da escuta.

O trabalho com exploracdo de tintas foi desenvolvido na Intervencdo 4 e consistiu na
realizacdo de pinturas em pequenos grupos. Para tanto, foram disponibilizadas as criangas folhas
de Papel Kraft, Tintas Guache e diferentes tipos de pincéis (Pincéis e Rolos de Pintura de Parede,
Esponjas, Escovas de Dente e Algodao). No decorrer dessa situacao de aprendizagem, a seguinte
situacao foi gravada:

Manuela, Luiza, Rafaela e Luis Henrique estdo sentados em um pequeno grupo que utiliza
esponjas como material da pintura. Luis Henrique observa que suas mdos estdo roxas [cor da
tinta que utiliza]. Em seguida, as passa sobre sua perna e percebe que esta também fica roxa.
Com isso, ele pega a espoja e pinta a sua perna esquerda e depois sua perna direita. Pinta seu
brago e depois passa a mdo no rosto (FILMAGEM 2, INTERVENCAO 4).

Percebe-se por meio da transcricdo acima, o interesse da crianca em descobrir o que
aconteceria se ele pintasse o seu corpo. Enfatiza-se assim, que situagdes como a apresentadas
anteriormente devem ser analisadas sob dptica da explora¢do e ndo na légica de transgressao,
isto é, devem ser compreendidas pelos educadores como decorrentes da exploracao por parte da
crianca. Essa mesma situagao foi acompanhada, por exemplo, na explora¢do das gelecas. Para essa
atividade, foram ofertadas as criangas os seguintes materiais Gelatina de Uva, Gelatina de Limao,
Beterraba Batida, Argila e geleca de Amido, Anilina e Agua. Na Filmagem 1 observa-se a seguinte
situacao:

A filmagem estd focada em trés criancas: Soraia, Vitor e Luis Henrique. O Estagidrio aproxima-
se de Luis Henrique para estimular que ele coloque a mdo na gelatina, pois estava com medo.
Ao seu lado, Soraia observa as agdes do colega. Repentinamente, pega a gelatina com a mdo e
coloca em sua prépria boca (FILMAGEM 1, INTERVENCAO 3).

Emambasassituagoes, percebe-se queas criangas buscaramnovas formas de experimentagao
do material. Para que isso ocorresse, tornou-se necessario ofertar materiais diferentes as criancas,
isto é, materiais que ndo eram empregados de forma comum. Contudo, a situacdo de exploracao de
gelecas, evidencia a necessidade de um cuidado maior com a composicao dos materiais oferecidos,
uma vez que o paladar se tornou um mecanismo para reconhecer forma e textura destes. Malmann
(2015) destaca a necessidade de uma avaliacao criteriosa dos materiais que estao sendo ofertadas
as criangas, com o objetivo de que eles ndo representem riscos a elas.

Consideragoes Finais

Neste artigo, apresentou-se algumas estratégias empregadas no decorrer do Estagio
Supervisionado em Educacgao Infantil I do Curso de Pedagogia, a fim de aumentar a sensorialidade
de uma sala de aula da Educacdo Infantil, sem, contudo, renunciar a funcionalidade deste espaco.
Partiu-se do pressuposto da necessidade de ofertar as criangas um espaco que agisse como
promotor de experiéncias, isto é, que as desafiasse a investigar, a criar e a explorar os diferentes
materiais presentes. Entretanto, reconheceu-se também, que o espacgo da sala de aula da Educacgao
Infantil é ocupado por adultos responsaveis pelo cuidado e da educacdo das criangas, e também
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pela higienizacdo dos materiais ali contidos. Soma-se a isso, o reconhecimento de que o espaco
investigado se transforma em local de repouso no decorrer do dia, exigindo assim que ele fosse
altamente flexivel.

Frente a exigéncia de funcionalidade do espaco, a criagdo de um ambiente promotor de
experiéncias infantis coloca-se como um desafio que exige dos docentes uma investigacao sobre
as possibilidades do espaco. Além disso, tornou-se evidente a necessidade de criacdo de materiais
que fossem adaptados a sala de aula e que garantissem a flexibilidade do espaco. Ademais, a
multissensorialidade do espaco foi atingida com a proposicdo e realizacao de materiais, tais como
gelecas, tintas, gelo e diferentes tipos de massa, que permitem as criangas uma maior ampliar seu
repertorio tatil.
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BRINQUEDOTECA UNIVATES: UM ESPACO PARA VIVENCIAR A
LUDICIDADE

Leticia Kriiger®®
Cldudia Inés Horn*°

Resumo: Este trabalho tem como finalidade apresentar a Brinquedoteca Univates um Laboratério
Universitario e mostrar a sua importancia como espaco de Pesquisa, Ensino e Extensdo. A Brinquedoteca
Univates possibilita a exploracao de brinquedos e atividades lidicas, ndo somente as criancas de educagao
infantil e séries iniciais, mas sim, a todas faixas etarias, incluindo adolescentes e adultos. O espaco é referéncia
para as escolas da Educacdo Basica da regido que, através de visitas agendadas, tém a oportunidade de
conhecer e refletir sobre as diversas atividades educativas e lidicas que podem ser realizadas além da sala
de aula. A Brinquedoteca também pode ser um espacgo voltado a capacitacao e formacdo de professores
e alunos académicos, para que possam aperfeicoar suas praticas pedagégicas numa perspectiva ludica.
Ao problematizar a formag¢ao pedagégica, na perspectiva lddica, pretende-se propor aos professores e
académicos vivéncias em situacdo real de trabalho, desmistificando a disjuncao entre brincar e aprender,
demonstrando que os mesmos acontecem de forma integrada. Procura-se através das atividades
desenvolvidas na Brinquedoteca, problematizar a ludicidade e as formas de brincar na Contemporaneidade,
partindo de estudos tedricos, debates e leituras.

Palavras-chave: Brinquedoteca. Ludicidade. Laboratério Universitario.

Introducao

Este trabalho tem como objetivo principal apresentar a Brinquedoteca Univates como
um Laboratorio Universitario e mostrar a sua importancia como espago de Pesquisa, Ensino e
Extensao, envolvendo académicos, professores, criangas, escolas e comunidade em geral. Para
tanto, faz-se necessario, inicialmente, apresentar uma breve trajetéria histérica da Brinquedoteca
na Universidade do Vale do Taquari - Univates. Atualmente, a Brinquedoteca Univates fica situada
na sala 105 do prédio 9. Entretanto, o trabalho de construcdao de materiais e a efetivagdo de um
espaco para o brincar iniciou no ano de 1999 em uma pequena sala do antigo DCE do prédio 1.
L3, se construia e armazenava o que era pensado nas sessdes de estudos sobre ludicidade e que
poderia trabalhar com os académicos dos cursos de Pedagogia. No ano de 2000 passou-se a ocupar
um pequeno espago do prédio 3, porém com a demanda de alunos, especialmente do curso de
Pedagogia, teve-se que expandir a sala e o laboratério passou a compartilhar o mesmo espaco de
uma sala de aula.
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A Brinquedoteca foi oficialmente inaugurada em 2002, quando recebeu uma sala propria,
localizada no prédio da antiga Biblioteca. A cada dia, a demanda pela sua utilizacdo e prestagdo
de servicos aumentava, e, por este motivo, no ano de 2003, foi contemplada com uma ampla
sala no prédio 9. Interessante lembrar que em 2006, por solicitacdo da Pré-Reitoria de Ensino,
foi construido o Regimento Interno do Laboratério de Ensino, documento que formaliza o
atendimento desse espaco. Esse espaco, além de constituir-se de apoio aos alunos do curso de
Pedagogia, também é um referencial para os demais cursos da Instituicao, envolvendo diferentes
cursos de graduacao e pds-graduacao.

Conforme o Regimento Interno do Laboratério, ja no artigo 12, destacamos como principios
e finalidades da Brinquedoteca: constituir-se como um laboratdrio de Ensino, Pesquisa e Extensao
que se destina a professores, académicos e comunidade, no tange ao desenvolvimento de atividades
ludicas que contribuem para o desenvolvimento de praticas educacionais. Assim, a Brinquedoteca
representa um setor de apoio as disciplinas dos Cursos de Pedagogia, como também é um
referencial para os demais cursos da Instituicdo. Os principais objetivos sdo destacados no artigo
32, Vejamos: I- desenvolver atividades ludico-pedagégicas com alunos dos cursos de Pedagogia,
oportunizando aos académicos conhecimentos e vivéncias na area ludica; II- oferecer aos docentes
condicoes de aperfeicoamento profissional; V- estudar, pesquisar e testar metodologias e materiais
ludico-pedagégicos que beneficiem o desenvolvimento da crianga, colaborando com a melhoria
do ensino de cursos da Instituicao, em especial dos de Licenciatura, e, consequentemente. Com as
praticas; VI- estender a comunidade local e regional os resultados de estudos e pesquisas, na forma
de Palestras, Encontros, Seminarios e Publicacdes, capacitando recursos humanos na area ludica.

Nesse Laboratério Universitario, através de jogos, brinquedos, livros infantis, fantasias,
materiais especificos e atividades lddicas, as criancas e os adultos podem explorar um mundo de
imaginacdo e criagdo. Cunha (2001, p. 16), afirma que a “Brinquedoteca é um espaco criado para
favorecer a brincadeira”, ou seja, é um ambiente que além de oferecer diversos jogos e brinquedos,
geralmente de materiais alternativos, é propicio a ludicidade, resgata a fantasia e alimenta o
potencial cultural. Santos (2000, p. 58), corrobora dizendo que “o ludico precisa ser concebido na
sociedade atual com uma conotacao que extrapola a infancia, pois os jogos e brincadeiras ndo sao
privilégios somente das criancas”.

A Brinquedoteca disponibiliza empréstimos de jogos e brinquedos confeccionados com
material de baixo custo, para que os académicos possam ofertar tais recursos nas escolas, nas
comunidades em que vivem, na realizacdo de estagios supervisionados, além de possibilitar a
confecgdo destes materiais ludicos. Estes materiais estdo organizados em sete ambientes distintos,
denominados de Centros de Aprendizagens. Sdo eles: Centro de Convivéncia (reservado ao
primeiro contato com os usudrios), Centro Simbolico (espago que possibilita o trabalho com teatro,
etc.), Centro de Preservagdo da Cultura (espago que possibilita a interacdo com jogos e brinquedos
tradicionais), Centro de Criatividade e Arte (espago que possibilita a criacdo por meio de materiais
alternativos), Centro de Aprendizagens Multiplas (espago com jogos de habilidades, Matematica,
Linguagem, Ciéncias, Musica, Espaco e Tempo), e o espago da Biblioteca (que possibilita o contato
com livros, gibis, entre outros). A fim de facilitar a identificacdo dos materiais nestes centros foi
aderida uma classificacdo especifica que ajuda os usuarios a buscarem o tipo de material que
desejam.
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0 espaco ludico da brinquedoteca Univates oferece oficinas ludicas semestrais, programacao
na Semana do Brincar e no Més da Crianga, voltadas a comunidade em geral. Essas atividades buscam
proporcionar formacgao ludica, bem como a explora¢do do espaco e da presenca da comunidade
externa na Universidade. Também, a partir do segundo semestre de 2016, criamos o “Brincar entre
adultos e criancas”. Trata-se de um dia mensal que o espago lidico permanece aberto a comunidade
externa e objetiva incentivar o brincar entre adultos e criangas. Por tratar-se de uma Brinquedoteca
Universitaria, também oferecemos o laboratério para diferentes programas e projetos de extensao,
pesquisa e ensino da nossa Instituicdo, além de incentivar a utilizacdo do espago por alunos
estagiarios da Univates, com suas respectivas turmas de Estagios Supervisionados. Privilegiamos
espacos académicos de debates, foruns, grupos de estudos, palestras, formagdes em geral, que
pretendem debater, estudar e problematizar o brincar nos contextos atuais. Um exemplo disso, sdo
os foruns de “Linguagem e Ludicidade”, oferecidos desde 2016 e vinculados ao Projeto de Extensao
Veredas da Linguagem.

Em suma, procuramos destacar até aqui, metodologicamente, as acdes e atividades
desenvolvidas nos espacos e tempos da Brinquedoteca Univates, mantendo, assim, a presenca
de jogos e brincadeiras e a poténcia de criacdo nos ambientes da universidade. Percebemos
que a Brinquedoteca, pouco a pouco, vem sendo referéncia para as escolas de Educac¢ao Basica
da regido, especialmente para a Educagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que,
através de visitas tém a oportunidade de conhecer e explorar as diversas atividades ludicas. Para
os professores que acompanham as visitagdes, o espaco possibilita, além da exploracao de jogos e
brinquedos, a capacitacdo docente para aperfeicoar as praticas pedagdgicas nas escolas.

A Brinquedoteca e a formacao de professores

Trabalhando com a formacao de professores através de oficinas, palestras, cursos, projetos
de Extensdo, a Brinquedoteca possibilita debates e reflexdes sobre o processo de brincar,
proporcionando a ampliagcdo de estudos que sustentam as discussdes sobre o brincar. Por meio
de oficinas, criagdo de novos brinquedos, da contagdo de histérias e de planejamento de novos
meios para serem desenvolvidos nas escolas, todos tém a oportunidade de explorar, manipular e
aprender. Nas diferentes formac¢oes, defendemos o brincar ndo pedagogizado, sem fins avaliativos.
Um brincar em que se sinta prazer e desejo, no qual se é livre para criar, inventar, fantasiar e
interpretar o mundo, em que se esta livre para “ser” outras pessoas e personagens, uma brincadeira
com experiéncias e muitas aprendizagens. Percebemos que através da exploracdo restrita aos
jogos educativos, ha uma pedagogizacdo do brincar, intensificando objetivos, avaliacdes, tempos
e espagos controlados por adultos. Acreditamos que os jogos educativos escolarizam o brincar,
definindo modos muito especificos de utilizacdo do material lidico.

Interessante citar que, no ano de 2014 demos inicio a organizacao da “Semana do Brincar”,
em comemoracdo ao Dia Internacional do Brincar, que ocorre anualmente no més de maio. Nessa
“Semana do Brincar” acontecem diversas atividades na Universidade do Vale do Taquari - Univates,
entre elas, oficinas, painéis, programacao diferenciada as escolas, entre outras envolvendo
instituicdo e comunidade em geral.

Outra novidade, é que no ano de 2016, foi aprovado o Projeto de Extensdo Veredas da
Linguagem, e o Eixo “Linguagem e Ludicidade” vem desenvolvendo momentos de estudos,
pesquisas, planejamento e preparagdo de vivéncias lddicas dentro do préprio laboratério
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da Brinquedoteca. Os objetivos principais desse Eixo sdo: a) Instaurar, fortalecer e difundir
experiéncias pedagbgicas na perspectiva lidica, tanto nos espacos universitarios, quanto em
ambientes escolares da comunidade; b) Possibilitar aos académicos da Univates uma formacao
docente a partir de experimentagdes ludicas, bem como da criacdo de espacos de estudo, reflexao
e discussao sobre os referenciais tedricos envolvendo a ludicidade; c) Promover atividades lddicas
nas escolas de Educacao Infantil parceiras do projeto.

Enfim, procuramos detalhar as principais atividades da Brinquedoteca Univates e deixar
um espac¢o sempre aberto para novas criagdes, outras produgdes, visando debates envolvendo
a ludicidade na Contemporaneidade. Provocar criacoes, aliar estudos problematizando as
teorizacOes na area da ludicidade, é o foco da Brinquedoteca, pois é preciso inquietar-se em relagdo
as discussoes sobre o brincar nos espagos académicos, envolvendo pesquisa, ensino e extensao.
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CRIANCAS COM IDADE DE EDUCACAO INFANTIL INSERIDAS NO
ESPACO DE ENSINO FUNDAMENTAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

Cecilia Sostmeier®’
Cldudia Inés Horn*!

Resumo: O presente estudo é resultado de uma pratica de Estagio Supervisionado de Educagao Infantil II,
disciplina integrante do Curso de Pedagogia na Universidade do Vale do Taquari - Univates, desenvolvido
com criangas de cinco anos de idade inseridas em uma escola de Ensino Fundamental. O estagio foi realizado
em uma escola publica de um municipio do interior do Estado do Rio Grande do Sul, ao longo de dez horas
de observacdo e trinta horas de trabalho pratico. Objetivou-se investigar como as necessidades e os direitos
- sobretudo no que tange a rotina e o espaco de brincar - das criancas desta faixa etaria estdo sendo
atendidos em um espag¢o que é pensado para criancas matriculadas no Ensino Fundamental. Para fazer
estas andlises, foram utilizados referenciais teéricos que refletem sobre tais questdes, bem como aquilo
que a propria legislacdo aponta sobre. As conclusdes levam-nos a pensar que falta reflexdo e que algumas
mudangas precisam ser feitas, pois se percebeu que a ludicidade, importante marca da infincia, ndo esta
tendo o espaco adequado para se desenvolver.

Palavras-chave: Educacio Infantil. Rotina. Brincar. Estagio Supervisionado.

O presente estudo é resultado de uma pratica de Estagio Supervisionado na Educagdo
Infantil II, atividade obrigatdria no curso de Pedagogia na Universidade do Vale do Taquari -
Univates. O Estagio é constituido de um periodo inicial de observacdes e estudos teoéricos, seguido
por intervengdes praticas e concluido através da analise reflexiva de tudo que se deu. Segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a
Educacao Infantil é a primeira etapa da Educagdo Basica e atende criangas da faixa etaria de zero a
cinco anos. Além de ser regulamentada pela LDB, muitas politicas educacionais foram surgindo ao
longo das ultimas décadas, de modo que a educacdo infantil foi se expandindo cada vez mais, tanto
que hoje objetiva a inser¢do de todas as criancas a partir dos quatro anos de idade no espago escolar.
A Constituicdo Federal de 1988 também garante o direito de acesso e permanéncia gratuitamente
a escolas publicas. Desse modo, a Educagdo Infantil tem atingido visibilidade cada vez maior nos
ultimos anos, mesmo ainda tendo muitos avangos a percorrer.

Conforme Barbosa (2006), o governo tem apoiado a primeira etapa da educacgdo basica,
entretanto, contrariamente a isso, tem criado uma série de politicas publicas que ndo a favorecem.
Enquanto educadora infantil e académica de Pedagogia, surgiu o interesse de investigar sobre
como criangas em idade de Educac¢do Infantil tém seus direitos atendidos quando inseridas em
um espaco de escola de Ensino Fundamental. Assim, é importante refletir sobre a rotina no espago
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escolar da Educacdo Infantil. Barbosa (2006) conceitua a rotina como: “uma categoria pedagogica
que os responsaveis pela educacao infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho
cotidiano nas instituicoes de educacao infantil” (BARBOSA, 2006, p. 34). Isto porque, ainda segundo
Barbosa, (2006), pode-se dizer que a rotina é onde se concretiza o Plano Politico Pedagogico da
escola e, na qual, acontecem as praticas de cuidado e educacdo, que sdo as duas instancias principais
que se articulam na primeira etapa da educacao basica, a Educacao Infantil. Barbosa (2006)
aponta que, em geral, o que se tem percebido sobre as rotinas da educagao infantil é que elas nao
passam de uma mera organizacdo do tempo e das atividades desenvolvidas, com fim de facilitar o
atendimento das diferentes turmas de criancas e que, raramente, estas rotinas sao fundamentadas
através de estudos e referenciais tedricos. Por este motivo, elas, comumente, tornam-se “rotinas
rotineiras” e que acabam ndo contribuindo no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.
Percebe-se que a rotina é fundamental, uma vez que abarca conceitos como “tempo” e “espac¢o”.
No entanto, sdo necessarias constantes reflexdes sobre ela, a fim de verificar se ela estd, de fato,
auxiliando no processo de desenvolvimento dos alunos e ndo se caracterizando apenas como um
mecanismo de organizacao do professor, no qual o aluno pouco interfere. Cada escola é livre para
dar a sua rotina o carater que quiser, conforme o que propde o seu Projeto Politico Pedagégico e
é, na rotina, que essas ag0es se tornam concretas e praticas. Durante as tardes observou-se que
ha pouca preocupacdo com a idade destas criangas ou que elas ainda ndo sdo alunas do Ensino
Fundamental. Isto porque é utilizada a mesma rotina dos alunos maiores, sobretudo no que tange
sobre as “aulas especializadas”, isto é, determinados periodos da semana em que as crianc¢as nao
tém o atendimento da professora titular, pois tém atividades com outras educadoras. Durante as
praticas questionou-se sobre isso, sendo que proépria escola, concordou que esta é uma questao
que dificulta o trabalho, mas que foi a solu¢do encontrada pela Secretaria de Educagao para ofertar
“horas atividades” aos professores. Percebeu-se que as criancas se sentem perdidas, sem um ponto
de referéncia para se apoiar, o que é claramente compreensivel, considerando que sao alunos de
Educacao Infantil e que precisam da referéncia do seu professor.

Durante o estagio, o trabalho desenvolvido foi diferente do que é pratica da escola: a
estagiaria esteve presente durante estas aulas especializadas, construindo situacdes em conjunto
com os demais professores. Tornou-se nitida a importancia do trabalho coletivo e de ajuda muatua
entre os profissionais da educa¢do. Também se observou dificuldade em utilizar o patio e o
ambiente externo. Conforme a rotina da escola, as crianc¢as tém apenas o espaco do recreio para
brincar no patio, o que equivale a cerca de trinta minutos. Em determinados momentos, buscou-
se propor brincadeiras externas, no entanto, houve dificuldades em fun¢do da falta de material
(quando foi proposto que as criangas brincassem na terra) ou falta de espago adequado, ja que
algumas obras de infraestrutura estavam sendo realizadas e, sobretudo, a necessidade de haver
siléncio, pois o brincar, e a sua consequente desordem, atrapalhariam a aprendizagem das demais
turmas. Ao elaborar um comparativo entre o referencial teérico utilizado e as praticas do Estagio,
notou-se que a rotina do Ensino Fundamental esta dificuldade aquilo que mais se espera para a
Educacao Infantil: o jogo ludico.

A segunda etapa do estudo aborda a questdo da obrigatoriedade de acesso a educacdo a
partir dos quatro anos de idade, através da Lei n? 12.796/2013. Buscou-se observar como a escola
esta se preparando para isso, se ha propostas pedagogicas, espacos e materiais adequados, bem
como se os professores estdo recebendo formagao para essa nova demanda educacional. J& ha
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alguns anos, a Secretaria de Educacdo do municipio de estagio tem atendido as criangas de cinco
anos dentro do espaco das escolas de Ensino Fundamental, obedecendo a essa rotina.

Durante as observagdes realizadas na turma, pareceu-me que o foco das atividades é de
preparacdo para a escolarizacdo e/ou para a etapa seguinte, a0 mesmo tempo em se mostrava
a busca pela moralizacao. Constantemente ouviam-se falas da professora cobrando a postura
dos alunos e a necessidade de escutar o que as professoras (estagiaria e titular) conversavam,
respeitado a diferenca existente entre o que compete ser adulto e ser crianca.

Ao trabalhar com um projeto didatico com carater emergente, foram desenvolvidas
situagdes de aprendizagem ludicas, que eram selecionadas a partir daquilo que estava sendo
vivenciado na pratica. Ao desenvolver situacdes que favorecessem o letramento, permitiu-se que as
criancas explorassem diferentes materiais escritos, buscando construir o uso social da escrita. Do
mesmo modo, os alunos puderam investigar sobre o “surgimento das cores”, situa¢do vivenciada
ap6s a narracio da histéria “Beleléu e as cores”. E preciso destacar a importancia que o “elemento
surpresa” teve em determinados momentos. Isso porque nao ha como prever tudo o que acontecera
ao longo de uma aula, porém, o professor pode aborda-las de diferentes maneiras, utilizando-se de
instrumentos variados e, quem sabe, até mesmo inesperados pelas criangas, buscando incentiva-
las a interagir cada vez mais, afinal, a Educacao Infantil comporta a criacgao.

Durante os estudos, também foram abordados os Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacdo Infantil, encartes apresentados pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), os quais, como o préprio nome sugere, apresentam padrdes minimos para a estrutura das
escolas que atendem criangas pequenas. Segundo o encarte 1, o espaco fisico para a criancade 1 a
6 anos deve ser visto como um suporte que possibilita e contribui para a vivéncia e a expressao das
culturas infantis - jogos, brincadeiras, musicas, histdrias que expressam a especificidade do olhar
infantil. Assim, “deve-se organizar um ambiente adequado a proposta pedagégica da instituicdo,
que possibilite a crianga a realizacdo de exploracdes e brincadeiras, garantindo-lhe identidade,
seguranca, confianga, interagdes socioeducativas e privacidade, promovendo oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2006, p. 16). A sala de aula da turma de estagio possui
piso escorregadio, paredes de cor forte e janelas que ndo permitem, facilmente, observar o espago
externo, além de terem cortinas de cor pesada, que poluem o ambiente. Conforme o que propde os
parametros, estes aspectos poderiam ser melhorados.

As estantes e prateleiras que armazenam os brinquedos e materiais que as criancas tém
acesso estdo em altura adequada, de modo que elas préprias possam pega-los, tal como propdem
os parametros. O patio, a area externa e os demais espagos também estao adequados. No entanto,
durante as observagdes pré-estagio, percebeu-se que os alunos sdo bastante disciplinados. O
controle do corpo e da fala das criangas era constante e o siléncio fundamental. Questionou-se isso,
afinal, criancas da primeira etapa nao estavam tendo autonomia para explorar e aprender através
do lidico. Os parametros também deixam claro o papel fundamental que a educacao infantil tem
no desenvolvimento de todas as criangas. Por isso, existe autonomia para que o professor, junto
de seus alunos, planeje o seu espaco e o que acontece dentro dele, valorizando e reconstruindo
as culturas apresentadas pelos alunos. Vale destacar que, conforme os encartes, os pequenos
podem e devem propor, criar e explorar o espago que lhes é de direito. Fernandes (2014) acredita
que com as novas demandas de educacdo infantil e a proposta de obrigatoriedade de frequéncia
escolar a partir dos quatro anos, mudangas ocorreram. Isso porque ha muita pesquisa na area e,
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consequentemente, a pré-escola esta perdendo o carater preparatério e assumindo um fim em
si mesmo. Apesar disso, nem sempre é o que se vé na pratica, mas foi o que se buscou construir
durante o estagio.

Com o estudo e o desenvolvimento da proposta de Estagio, percebeu-se que as criangas
da educacao infantil desta escola poderiam estar sendo atendidas de maneira diferente. Para que
isso aconteca, sugerem-se maiores reflexdes acerca das rotinas e espagos escolares da Educagao
Infantil, bem como sua possivel reestruturacao, afim de tornar possivel que maiores exploracoes,
brincadeiras e aprendizagem acontecam. Também é valido reforcar que mais momentos de
brincadeira livre e em ambientes externos poderiam contribuir para a constru¢do de vivéncias
significativas as criancas, diminuindo, assim, a excessiva cobranca por disciplina e siléncio. Por fim,
cabe registrar que a constante reflexdao sobre a propria pratica pedagogica é uma possibilidade de
crescimento e de melhor atendimento a faixa etaria dos cinco anos, retratada neste estudo.
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