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1.Условия возникновения и становления опыта

Без специальной организации учебной 
деятельности не может быть
 эффективного усвоения знаний.
И. С. Якиманская
    Современный этап развития школьного образования в России характеризуется повышенным вниманием к проблеме формирования подрастающего поколения, способного адаптироваться к условиям современной жизни. В связи с этим одной из ключевых задач учителя начальной школы является социализация всех обучающихся с различными возможностями и способностями  через активное включение детей в образовательное пространство на основе учета их интересов, образовательных потребностей и возможностей. 
    Одним из важнейших условий, способствующих достижению социальной адаптации и социальной мобильности, является развитие ключевых компетенций и универсальных учебных действий обучающихся.
     Мой педагогический опыт в этом направлении формировался на базе МБОУ СОШ №1  Яшкинского муниципального района в процессе интенсивного поиска творческих идей, методов, приёмов,  эффективных путей организации воспитательно-образовательного процесса.  

    За последние десятилетия, на мой взгляд, чётко обозначилась тенденция к изменению целей и приоритетных ценностей российского начального общего образования. В Федеральном компоненте государственного стандарта подчёркивается необходимость создания качественно новой личностно-ориентированной развивающей модели обучения.
    В связи с этим образовательный процесс в современной начальной школе ориентируется на развитие творческих возможностей ребёнка и формирование способности учащихся к самообразованию. Важнейшим приоритетом начального общего образования становится формирование универсальных  учебных умений и навыков, уровень освоения которых в значительной мере предопределяет успешность всего последующего обучения. Учителя начальных классов осознают важность самостоятельной работы учащихся как метода обучения, реализация которого способствует подготовке школьников к самообразованию, самоконтролю, формированию умений планировать, анализировать, делать обобщения, в связи с этим в начальной школе широкое распространение получают личностно- ориентированные педагогические технологии и технологии компетентностного обучения. Уходит в прошлое практика, когда учитель работает фронтально с целым классом. Чаще организуются индивидуальные и групповые формы работы на уроке. Постепенно преодолевается авторитарный стиль общения между учителем и учеником. В учебном процессе используются методики и технологии, адекватные возрастным особенностям младшего школьника.
    Важным инструментом, обеспечивающим результативность кардинальных изменений в начальном образовании является обновление  учебно-методических комплексов и разнообразие авторских методических систем и педагогических технологий. Педагоги получили право на свободу их выбора и использование в практической деятельности (ст.47 Закона «Об образовании в РФ»)
    За годы работы в школе я обратила внимание на то, что  уже в начальном звене большинство обучающихся начинает терять интерес к учебе и занимает в учебном процессе  пассивную роль. Поэтому важно развивать способности и поддерживать стремление ученика, не учить его, а помогать ему учиться и развиваться. Способность к саморазвитию должна стать результатом его самостоятельной познавательной деятельности. Наиболее конструктивным решением проблемы является создание таких условий в обучении, при которых обучаемый может занять активную личностную позицию и в полной мере выразить свою индивидуальность. При этом новая технология, новый способ организации обучения не разрушает «традиционную» систему работы, а преобразовывает её, сохраняя всё необходимое для реализации новых образовательных целей. 
    Таким образом, в рамках современной  парадигмы образования  перед учителем встаёт вопрос: как построить процесс обучения, чтобы не только педагог реально смог учесть особенности и возможности каждого ребенка в классе, но и сам ученик стремился к адекватной самооценке и навыкам самоконтроля? 
    Стремление найти ответ на данный вопрос и определить пути разрешения вышеперечисленных противоречий обусловило  выбор программы  УМК «Перспективная начальная школа», что позволяет  повышать познавательную активность младших школьников. Реализация принципа минимакса, обеспечивающего  учёт индивидуальных возможностей и способностей обучающихся в настоящее время становится неотъемлемой частью учебного процесса, так как современные гуманистические подходы к образованию предполагают направленность на раскрытие индивидуальности каждого ученика и развитие у него универсальной интеллектуальной способности - самоконтроля. Использование   индивидуальной, парной и групповой форм  организации самостоятельной  продуктивной  учебной  деятельности и реализации  компетентностного обучения способствует повышению познавательной активности  обучающихся
2.Актуальность и перспективность опыта

 В условиях начальной ступени обучения проблема активизации познавательной деятельности учащихся на всех этапах развития образования – одна из актуальных, так как развитие активности, самостоятельности, инициативы, творческого отношения к делу — это требования самой жизни. 


Актуальность данного опыта состоит в том, что ученик становится субъектом обучения, активно включаясь в продуктивную  самостоятельную познавательную деятельность. При скрытом руководстве учителя осуществляется системно-деятельностный подход в обучении, обеспечивающий развитие мышления, воображения у ребёнка через организацию  сотрудничества, проблемного диалога и  создание «ситуации успеха».
    Перспективность опыта:

-Повышение учебной мотивации, познавательного интереса обучающихся.

-Возникновение устойчивого интереса обучающихся  к познанию окружающего мира;

-Развитие самостоятельности, творчества, инициативности обучающихся;

-Формирование универсальных учебных умений и ключевых компетенций, обеспечивающих повышение динамики качества обучения.
3.Ведущая педагогическая идея опыта
    Ведущая педагогическая идея опыта заключается в  создании оптимальных условий для развития познавательных способностей, высокого уровня творческой самостоятельной деятельности, потенциальных возможностей учащихся через использование системно- деятельностного  подхода в обучении.

    Реализовать эту идею помогают следующие принципы:

- обеспечение ситуации успеха для каждого ученика;

-принцип минимакса;

- принцип деятельности, направленный  развитие познавательного интереса.
- доверительный контроль и тактичность оценки;

- положительная обратная связь (каждый ученик должен видеть, что учитель  искренне заинтересован в его успехе);

4. Теоретическая база опыта

Теоретической базой опыта являются работы психологов: Б. Г. Ананьева, Л. С. Выготского , П. Я. Гальперина, Н.Ф. Талызиной; идеи педагогов-ученых Г.И. Щукиной, Ф.К. Савиной, Т.И. Шамовой, С.А. Логачевской. Значимость данных исследований для меня определяется возможностью реализовать идеи системно - деятельностного подхода.  

    В условиях начальной ступени проблема активизации познавательной деятельности учащихся на всех этапах модернизации образования – одна из актуальных, так как активность является необходимым условием формирования умственных качеств личности и универсальных учебных действий  (УУД). 


    Учение – это целенаправленный и мотивированный процесс, следовательно, необходимо обеспечить, чтобы каждый ученик был включен в продуктивную познавательную деятельность, которая обеспечивает формирование и  развитие познавательных потребностей и УУД. Этому способствует использование новых технологий, что и легло в основу опыта. 

    Сущность опыта заключается в создании условий для развития познавательного интереса учащихся через внедрение педагогических технологий  деятельностного типа, введение в урок элементов дифференциации, занимательности; использование творческих заданий.

     Учебно-познавательная деятельность в опыте представлена как специально организуемое извне или самим обучаемым познание с целью овладения богатствами культуры, накопленной человечеством; это творческий процесс, в котором проявляются активность, самостоятельность, личная свобода и индивидуальная неповторимость (В. А. Сластёнин, И . Ф. Исаев).

    Дифференциация определяется как создание разнообразных условий обучения для различных школ, классов, групп с целью учета их контингента, а также как комплекс методических, психолого-педагогических и организационно-управленческих мероприятий, обеспечивающих обучение в гомогенных группах.
    Теоретический анализ, позволил выделить следующее: активизация познавательной деятельности требует определенной организации совместной деятельности учащихся и учителя, использования различных методов, способов и форм обучения, которые стимулируют школьников к проявлению осознанной активности и самостоятельности. Для этого необходимо, чтобы объект познания был включен в сферу деятельности школьника, и  диалектическое взаимодействие между ними  создавало бы условия проявления активности и самостоятельности. На уроках это могут быть ситуации, в  которых ученик должен: 

- высказывать свое мнение, используя приобретенные знания;

- выяснять непонятное, задавая вопросы учителю, товарищам;

- оценивать ответы одноклассников, делиться своими знаниями с другими, помогать товарищам в затруднениях;

- анализировать результаты своей деятельности, вносить коррективы. 

5.Новизна опыта

Новизна опыта состоит в создании системы применения системно-деятельностного подхода, нацеленного на развитие познавательной активности младших школьников. В ходе использования нашей системы работы учитель:

1. Переходит с позиций носителя знаний на позиции организатора продуктивной познавательной деятельности;

2.Мотивирует познавательную деятельность учащихся на игровой основе, в ходе решения проблемных ситуаций;

3.Организует самостоятельную и творческую деятельность учащихся; 
4.Использует коллективные, групповые и индивидуальные формы организации учебной деятельности, организуя взаимопомощь;

5. Создает ситуацию успеха;

6. Организует самоанализ и самооценку собственной учебной деятельности учащимися.

6. Технология опыта

Целью педагогической деятельности является формирование устойчивого интереса   у обучающихся к  самостоятельной познавательной деятельности посредством системно-деятельностного  подхода в обучении.

Достижение планируемых результатов предполагает решение следующих задач:
1. Обеспечить  максимальную помощь ученику с учетом результатов  анализа контрольных работ, работы на уроке.

2. Формировать  индивидуальный стиль  самостоятельной познавательной  деятельности учащихся с учётом  уровня развития познавательных способностей каждого.
3. Создавать условия для развития  самостоятельных познавательных способностей  обучающихся с учётом принципа минимакса, как на уроках, так и во внеурочной деятельности.

    Развитию способностей каждого ребенка способствуют методы  активизации познавательной деятельности: дидактическая игра, проблемная ситуация (с затруднением или с удивлением), продуктивная деятельность, диалог и сотрудничество в паре или группе.

    Методы компетентностного подхода, используемые в реализации опыта, различаются по характеру деятельности ученика: репродуктивной и продуктивной (самостоятельной,  творческой, частично-поисковой, проектной, учебно-исследовательской).
    Использование форм и методов компетентностного обучения, с учётом индивидуальных особенностей  обучаемых, создаёт благоприятные условия  для развития компетентной  личности, способной самостоятельно приобретать необходимые знания и применять их на практике
    Реализация принципа минимакса и применение дифференциации к учащимся на различных этапах учебного процесса в конечном итоге направлено на овладение всеми учащимися определённым программным минимумом знаний, универсальных учебных умений и ключевых компетенций.
    Обобщая опыт работы по повышению познавательной активности учащихся на уроках в начальной школе и по уровню формирования универсальных учебных действий школьников я выделяю несколько этапов внутриклассной дифференциации:

1.Проведение стартовой диагностики педагогом-психологом по уровню готовности к школьному обучению. (Приложение 1)

2.Проведение диагностики по сформированности личностных и метапредметных результатов образовательного процесса. (Приложение 2)
3.Распределение детей по группам: 

- с учётом результата уровня сформированности познавательных УУД;
- по темпу выполнения заданий;
- по способностям и интересам.  
 4. Выбор способов дифференциации, разработка разноуровневых заданий для создания групп учащихся на различных этапах урока;
5. Диагностический контроль за результатами работы учащихся, в соответствии с которым может изменяться состав групп и характер дифференцированных заданий.
6. Проведение мониторинга уровня сформированности универсальных учебных действий. (Приложение 3)

Класс, в котором работаю, состоит из учеников с  разным уровнем  развития и степенью подготовленности, поэтому важно добиваться, чтобы каждый ученик работал в полную меру своих сил, чувствовал уверенность в себе, ощущал радость учебного труда, продвигался в развитии.  Работа учителя не должна сводиться   к обучению с опорой на определенную группу детей, чаще всего среднего уровня, так как  при  этом другие школьники – слабые и сильные – чаще всего «выпадают» из поля зрения. Зная индивидуальные особенности учащихся, можно дифференцировать формы его дальнейшего обучения. Дифференцированное обучение младших школьников является одной из наиболее актуальных проблем образования. Учащиеся одного класса могут быть разделены на разное количество групп, которое зависит от соотношения между уровнем обучаемости и работоспособности. Деление на группы происходит негласно и состав групп постоянно меняется.  Способы дифференциации учебной работы предполагают дифференциацию содержания учебных заданий, использование разных способов организации деятельности, задания по выбору учащихся, дифференциация домашних заданий. Эффективность  дифференцированного подхода зависит от целесообразного сочетания индивидуальной, групповой и фронтальной форм обучения, в зависимости от целей и задач урока, от специфики данного учебного материала.
    С моей точки зрения, правильнее будет не деление детей на «слабых» и «сильных», а отнести их к трём условным группам. Эти группы не постоянны, их состав может меняться.

1 группа – дети, требующие постоянной дополнительной помощи.

2 группа – дети, способные справиться самостоятельно.

3 группа -  дети, способные справляться с материалом за короткий срок с высоким качеством и оказывать помощь другим.

    Дети 1 группы отличаются низкой и неустойчивой работоспособностью, повышенной утомляемостью, трудностями в  организации собственной деятельности, низким уровнем развития памяти, внимания, мышления. Им необходимы постоянная стимуляция, яркая мотивация, чёткое отслеживание временного режима, проверка качества выполнения заданий. Этим учащимся  я  обычно уделяю максимум внимания в ущерб остальным. 
    Дети 2 группы имеют хорошую память и внимание, нормально развитое мышление, грамотную речь, их отличают исполнительность, добросовестность, высокая учебная мотивация. Им необходимо постоянное ненавязчивое внимание учителя, небольшая стимуляция, включение творческих заданий.

    Дети 3 группы обладают «академической одарённостью», представляющей собой единство познавательной потребности, эмоциональной включённости, мотивации и способности к регуляции своих действий.
    Используя различные способы организации продуктивной деятельности, я дифференцирую задания по: 
- уровню творчества,

-  уровню сложности,
-  объёму учебного материала,
-  степени самостоятельности учащихся,
- характеру помощи учащимся,

    Способы дифференциации  сочетаю  друг с другом, а задания предлагаю ученикам на выбор.

    «Ребёнка в педагогическом процессе должно сопровождать чувство свободного выбора» (Ш. А. Амонашвили). Варианты заданий обычно отличаются уровнем трудности, уровнем творчества, объёмом. Ученики сами  определяют,  какой вариант будут выполнять. Возможно применение игровых приёмов, с помощью которых задаётся уровень сложности задания: «Перед вами корабли, которые попали в шторм. Нужно их спасти, для этого выполнить задание, написанное рядом с кораблем. Выберите, какой корабль будете спасать. Труднее всего спасти большой корабль, полегче средний, еще  проще - маленький. Но даже если будет спасать маленький корабль, всё равно будет польза».
    Каждый ученик выбирает один вариант. Если он ошибся с выбором, имеет право взять другой вариант. Игровая ситуация может изменяться (строим дом, спасаем бегемота и т.д.) Дифференциация на основе выбора способствует формированию прогностической самооценки. Еще до начала работы надо оценить свои возможности в его выполнении. Целесообразно постепенно усложнять оценочную ситуацию (учитель не сообщает, какие задания проще - труднее, не использует рисунки - учащиеся сами оценивают уровень сложности и свои возможности). Ситуация выбора оказывает влияние на становление положительной учебной мотивации. Особенности учебной мотивации можно учитывать при подборе заданий. Так карточки с математическими заданиями помещаются в конверты, а учащимся сообщается, что можно выбрать задания из любого конверта. Каждая группа заданий (конверт) мотивирована на детей с преобладанием какого-либо вида учебного мотива. Например, на одном конверте красочная  картинка - задания при этой самые обычные из учебника. Во второй конверт помещаются задания, которые можно выполнять в паре, группе. В третьем конверте - творческие, нестандартные. Обычно  первый  конверт выбирают дети, для которых важна внешняя атрибутика, у них преобладает эмоциональная мотивация, второй конверт предназначен для детей с преобладанием социальных мотивов, третий - для тех детей, у которых развиты познавательные мотивы.
    По математике провожу «блиц-турниры» - это уроки решения задач.   На блиц-уроке  учащимся предлагается весь урок решать задачи. Разнообразие и интерес в это занятие вносит внутренняя и внешняя дифференциация:  я  подбираю  задачи трёх уровней сложности, а право выбора сложности задачи оставляю  за учеником. Оценивание за урок проводится рейтинговое, в зависимости от сложности и количества решённых задач. Для высокого рейтинга ученик должен решить, например 3 сложных и 6 простых задач – выбор за ним. Учащиеся, быстро набрав нужные баллы, выступают в роли консультантов для более «слабых» учащихся, обучая их. У меня в классе создана группа «Скорой помощи».  Даже самые неуспешные ученики могут справиться с заданиями, ведь задачи с низким уровнем трудности им по плечу, а в случае затруднения всегда можно взяться за другую задачу или воспользоваться помощью консультанта.  Эта форма урока наиболее эффективна при закреплении решении задач одного вида.
    Из нестандартных жанров уроков часто использую уроки-игры. Наиболее удобное средство работы на таких уроках – это карточки. 
   Русский язык

   Тема  « Безударные гласные».
   1группа. Вставить пропущенные буквы. Выбери из предложенных слов проверочные слова. Запиши.

     В…лна,  в..сна, д..мишко,            Волнистый, волноваться,

    л..сной. с..оновый, в..дичка.          волны, вёсла, домище,

                                                             весенний, домовой, дом,

                                                             лесок, лес, сосны, вода,

                                                             сосенки, водный.
2 группа. Вставь пропущенные буквы, используя алгоритм. Запиши проверочные слова.

б-гун -                   Алгоритм.

х-дить-             1. Прочитай слово.

сл-ды-              2. Поставь ударение.

в-да -                3. Выдели корень.

б-да  -               4. Измени слово или подбери однокоренные, найди

в-лна  -                 проверочные слова.

                        5. Напиши слово, вставь букву.

                        6. Обозначь орфограмму.
 3 группа. Вставь пропущенные буквы, подбери и запиши проверочные слова.

прол-тать-

д-ждливый-

в-сенний-

гр-зовой-

тр-винка-      
  Математика.
  Тема  «Решение задач на разностное сравнение».
1 группа. Соедини текст задачи с нужным выражением.

У Вити 2 кассеты с мультфильмами, а у Кати на 3 кассеты больше, чем у Вити. Сколько кассет у Кати?

            2+3           3-2              3+2

2 группа. Составь выражение к задаче.

         Ширина ленты 9 см. Это на 7см больше, чем ширина тесьмы. Какова ширина тесьмы?

3 группа. Составь выражение. Придумай свою задачу к выражению.

В среду Митя выучил 2 стихотворения, а в четверг – на 3 больше. Сколько стихотворений Митя выучил в четверг? 

    Использую в  работе продуктивные задания с разной степенью помощи или с разными инструкциями.
Русский язык

Тема: « Проверяемые гласные», 2 класс.

Задание. Даны слова:

Леса, круг, гроза, столб, трава, пятно, год, плуг, дуб, стрела.

1группа. Распредели слова по двум группам. В одну выпиши слова с безударной гласной, в другую - слова с проверяемыми согласными.

2 группа. Распредели слова с разными орфограммами на 2 группы.

3 группа. Распредели слова на две группы.

На уроках окружающего мира   идёт дифференцированная работа при подготовке домашнего задания. «Сильные» дети готовят презентации, «средние» сообщения, а «слабые» читают текст из учебника. Но может быть такое, что кто-то из «слабых» приготовит сообщение, это повышает уровень мотивации. Дифференцированный подход  осуществляется и на уроках литературного чтения. Следует отметить, что эта работа имеет место на любом этапе уроке. Дифференцированный подход  обязательно использую при подборе домашних заданий. Это позволяет развить слабого ученика, помочь ему в овладении общеучебными умениями и навыками. Сильного же ученика дифференцированное задание поднимает на более высокую ступень развития.  Считаю, домашнее задание не должно дублировать классную работу. Это должна быть работа по применению тех знаний, которые ученик получил в классе.
   Таким образом, мною выявлено, что широкое внедрение дифференцированного подхода в  обучении на уроках создаёт условия для повышения уровня активной деятельности учащихся, способствует  повышению их познавательных интересов, содействует улучшению качества успеваемости.
7. Результативность опыта

    Критерием результативности опыта является степень развития познавательной активности младших школьников.
    Предпосылкой для достижения положительной динамики познавательной активности школьников при дифференцированном подходе в  обучении, являются: обученность учащихся,  интеллектуальное развитие, сформированность общеучебных умений и навыков. 

    В данный период результатами моей работы являются количественные показатели учебной деятельности учащихся и качественные изменения сформированности универсальных учебных действий. Количественные результаты работы – это качество знаний учащихся, итоги участия в предметных олимпиадах, конкурсах, что позволяет говорить о достаточной степени сформированности познавательной активности учащихся.

    Вовлечение учащихся в активную учебно -  познавательную деятельность на всех этапах урока, максимальное использование самостоятельности учащихся позволяет обеспечить положительную динамику: 

Качество знаний по предметам в %

	Уч.г
	класс
	чтен
	рус.
	матем
	окруж
	технол
	успев
	кач

	2011
2012
	2
	82,8
	50
	57 
	77,7
	100
	100
	50%



	2012
2013
	3
	88,8
	61,1
	66 ,6
	72,2
	100
	100
	61,1%

	2013
2014
	4
	88,8
	66,7
	71 
	82,8
	100
	100
	66,6%


Качество знаний учащихся

	Учебный год
	класс
	качество

	2011 - 2012
	2 класс
	50%

	2012 - 2013
	3 класс
	61,1%

	2013 - 2014
	4 класс
	66,6%


Диагностика уровня интеллектуального развития младших школьников при переходе в среднее звено представлена в Приложении 4.
8.Заключение
Проанализировав результаты своего педагогического опыта, я пришла к выводу, что системно- деятельностный подход в обучении  и  использование дифференцированных заданий продуктивной деятельности  имеет огромное влияние на развитие познавательной активности и самостоятельности обучающихся: возрастает интерес к предмету и повышается качество знаний; 
дети постоянно повышают уровень своих знаний; выполнение более сложного варианта становится целью каждого ученика; увеличивается активность учащихся в конкурсах и олимпиадах; формируется чувство самостоятельности и ответственности, что помогает воспитанию позитивного отношения к критике, бережного отношения ко времени, способствует формированию у детей адекватной самооценки.
Реализация деятельностного подхода в начальной школе способствует успешному обучению младших школьников.   Анализ  успеваемости  и качества знаний   по предметам, диагностика учебной мотивации, проведённые  среди наших учеников, наглядно демонстрируют  это утверждение. У обучающихся  формируются  основные учебные умения, позволяющие им  успешно адаптироваться  в основной школе  и продолжить предметное обучение по любому учебно-методическому комплекту.
На основе всего этого, можно сделать вывод: успех в учебе – завтрашний успех в жизни.
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Приложение 1

Информационная справка педагога-психолога

Уровень готовности к школьному обучению у будущих первоклассников 

(1 «В» класс, 2010-2011уч. год., классный руководитель Кузнецова Г.Ф.)

Цель:  определить уровень психологической зрелости детей поступающих в первый класс

Количество обследованных:  23 человека
Исследовались следующие параметры:  Оценка психологической зрелости; Зрительная память; Школьная зрелость; школьная мотивация.

Использовались следующие методики: Методика изучения зрелости детей, поступающих в первый класс; Тест Керна-Иерасека
Результат:  

Оценка психосоциальной зрелости

	№
	параметры
	высокий
	средний
	низкий

	1


	Общая осведомленность,

мышление и речь, аналогии, память, классификация, внимание.
	4ч.

17,3%
	12ч.

52%
	7ч.

30,4%


Готовность к школьному обучению по методике Керна-Иерасика

	№
	параметры
	высокий
	средний
	низкий

	1
	Развитие тонкой моторики руки, умение подражать образцу, способность к сосредоточению, концентрации внимания.
	7ч.

30,4%


	9ч.

39%
	7ч.

30,4%


Школьная мотивация

	№
	параметры
	высокий
	средний
	низкий

	1
	Уровень мотивации
	12ч.

52%
	5ч.

21,7%
	6ч.

26%


Общий вывод:

«Школьно-зрелый»-  5ч.  21,7%
«Средне – зрелый» - 11ч.  47,8%
«Незрелый» - 7ч.  30,4%
Приложение 2 
Сформированность  личностных и метапредметных результатов образовательного процесса

ученика (цы)_________________________________________ класса

	Результаты
	Критерий
	Уровень
	1 кл.
	2 кл.
	3 кл.
	4 кл.

	Личностные 

(умения самостоятельно делать свой выбор в мире мыслей, чувств и ценностей и отвечать за этот выбор)
	В предложенных ситуациях отмечать конкретные поступки, которые можно оценить как хорошие или плохие с позиции общечеловеческих нравственных ценностей.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Объяснять с позиции общечеловеческих нравственных ценностей, почему конкретные поступки можно оценить как хорошие или плохие.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Самостоятельно определять и высказывать самые простые, общие для всех людей правила поведения (основы общечеловеческих нравственных ценностей).
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	В предложенных ситуациях, опираясь на общие для  всех правила, делать выбор, какой поступок совершить.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	Регулятивные

(умения организовывать свою деятельность)
	Учиться определять цель деятельности на уроке с помощью учителя.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Проговаривать последовательность действий на уроке.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Учиться высказывать своё предположение (версию).
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Учиться работать по предложенному плану.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Учиться отличать верно выполненное задание от неверного.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	Познавательные

(умения результативно мыслить и работать с информацией в современном мире)
	Отличать новое от уже известного с помощью учителя.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Ориентироваться в учебнике(на развороте, в оглавлении, в словаре)
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Находить  ответы на вопросы, используя, свой жизненный опыт и информацию, полученную на уроке.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Делать выводы в результате совместной работы всего класса.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Сравнивать и группировать предметы и их образы.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	Коммуникативные

(умения общаться, взаимодействовать с людьми)
	Оформлять свою мысль в устной и письменной речи.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Учить наизусть стихотворение, прозаический фрагмент.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Слушать и понимать речь других.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Выразительно читать и пересказывать текст.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Совместно договариваться о правилах общения и поведения в школе.
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	

	
	Учиться выполнять различные роли в группе (лидера, исполнителя, критика)
	В
	
	
	
	

	
	
	С
	
	
	
	

	
	
	Н
	
	
	
	


Приложение 3

Критерии оценки основных универсальных учебных действий  (УУД)  выпускников начальной школы МБОУ СОШ № 1 
Яшкинского муниципального района
                      Критерии оценки познавательных УУД  

	Критерии
	Уровни
	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	1) самостоятельное предположение, какая информация нужна для решения задачи
	низкий  0-49%
	34%
	16%
	9%
	0 %

	
	средний  50-79%
	26%
	26%
	25%
	25 %

	
	высокий  80-100%
	50%
	58%
	66%
	75 %

	2) вычитывание информации, данной в явном и неявном виде
	низкий  0-49%
	40%
	29%
	22%
	10%

	
	средний  50-79%
	30%
	32%
	36%
	40%

	
	высокий  80-100%
	30%
	39%
	42%
	50 %

	3) сравнение и группировка фактов и явлений
	низкий  0-49%
	39%
	32%
	26%
	20 %

	
	средний  50-79%
	48%
	52%
	55%
	60 %

	
	высокий  80-100%
	13%
	16%
	19%
	20 %

	4) представление информации в виде таблицы, схемы, диаграммы
	низкий  0-49%
	50%
	38%
	32%
	20 %

	
	средний 50-79%
	43%
	49%
	51%
	60 %

	
	высокий  80-100%
	7%
	13%
	17%
	20 %

	5) извлечение информации из схем, таблиц, диаграмм
	низкий  0-49%
	33%
	29%
	24%
	20 %

	
	средний  50-79%
	48%
	50%
	52%
	55 %

	
	высокий  80-100%
	19%
	21%
	24%
	25%

	
	низкий
	39%
	29%
	22%
	14%

	
	средний
	39%
	42%
	44%
	48 %

	
	высокий
	22%
	29%
	34%
	38%


       Критерии измерения регулятивных УУД
	 Критерии
	Уровни
	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	1) самостоятельное формулирование цели деятельности, т.е. определение результата, который необходимо получить


	низкий 

0-49%
	35%
	24%
	11%
	0 %

	
	средний 

50-79%
	6%
	9%
	12%
	15 %

	
	высокий 

80-100%
	59%
	67%
	77%
	85 %

	2) составление плана решения проблемы (задачи)
	низкий 

0-49%
	37%
	28%
	20%
	15 %

	
	средний 

50-79%
	20 %
	26 %
	29%
	35 %

	
	высокий 

80-100%
	43%
	46 %
	51%
	50 %

	3) работа по плану, сверка своей деятельности с целью
	низкий 

0-49%
	33%
	34%
	17%
	10%

	
	средний 

50-79%
	41%
	44%
	47%
	50 %

	
	высокий 

80-100%
	26%
	22%
	36%
	40 %

	4) оценка своей деятельности
	низкий 

0-49%
	43%
	40%
	37%
	30 %

	
	средний 

50-79%
	25%
	27%
	29%
	30%

	
	высокий 

80-100%
	32%
	33%
	34%
	40%

	
	низкий
	47%
	32%
	21%
	14 %

	
	средний
	23%
	26%
	29%
	32 %



	
	высокий
	30 %
	42%
	50 %
	54 %


         Критерии измерения коммуникативных УУД  

	Критерии
	Уровни
	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	1) оформление своих мыслей в устной и письменной речи: составление устных и письменных аргументированных высказываний, ответов на вопросы, составление и (или) написание текстов на заданную тему
	низкий 

0-49%
	46%
	34%
	22%
	10%

	
	средний 

50-79%
	42 %
	49%
	57%
	65%

	
	высокий 

80-100%
	12 %
	17%
	21%
	25%

	2) выделение главного в тексте, устной речи
	низкий 

0-49%
	36%
	32%
	30%
	25%

	
	средний 

50-79%
	47%
	50%
	51%
	55%

	
	высокий 

80-100%
	17%
	18%
	19%
	20%

	3) сотрудничество в группе, выполнение различных ролей (лидера, исполнителя критика)
	низкий 

0-49%
	29%
	26%
	19%
	15 %

	
	средний 

50-79%
	58%
	57%
	56%
	55%

	
	высокий 

80-100%
	13%
	17%
	25%
	30%

	
	низкий 


	37%
	31%
	23%
	16%

	
	средний-  


	49%
	52%
	55%
	59%

	
	высокий-  


	14%
	17%
	22%
	25%


 Приложение 4
Результаты диагностики уровня интеллектуального  развития младших школьников при переходе в среднее звено.

4 В класс (2013-2014 уч.г., классный руководитель Кузнецова Г.Ф.)

Цель методики:  определение уровня интеллектуального  развития младших школьников при переходе в среднее звено.

Количество обследованных:  23 человека 

Исследовались следующие параметры:  

1. Общая осведомленность ( выявление круга представлений ребенка об окружающем мире, умения рассуждать и обосновывать свои выводы).
2. Сложение чисел с переключением  ( изучение психического темпа, устойчивости и колебаний внимания,  утомляемости. Позволяет оценить сформированность устного счета в пределах 20, понимание и способность следовать словесной инструкции, скорость формирования новых способов действия).
3. Исправь ошибки (изучение внимательности, сформированности функции контроля).
4. Воспроизведение рассказа (определение некоторых сторон речевого развития: понимания речи, сформированности письменной речи, а также уровня смысловой памяти).
5. Смысловая память (оценка  способностиребенка к смысловому запоминанию).
6. Составление фразы из трех слов.
7. Составление фразы из четырех слов.
Методики направлены на оценку способности к речевому синтезу способности к установлению смысловых логических связей.
8. Сравнение понятий.
9. Классификация (исключение лишнего понятия).
10. Простые аналогии (анализ отношений понятий).

11. Выделение существенных признаков.
Эти методики направлены на изучение основных мыслительных операций на вербальном уровне.
12. Арифметика. Выявляется уровень овладения программными знаниями по математике, способность к рассуждению.

Использовались методики: изучения памяти, внимания, мыслительных операций на вербальном уровне, а также задания, позволяющие оценить степень произвольности, понимание словесной инструкции и умение строить свою деятельность согласно ее требованиям, запас знаний ребенка, овладение письменной речью, основными математическими навыками. 
 Основой для предлагаемого набора послужил комплекс методик для определения готовности к обучению в среднем звене, апробированный Л.Ф. Тихомировой и А.В. Басовым. При подборе заданий составители стремились согласовать уровень их сложности и содержание с требованиями программы обучения в выпускном классе начальной школы.
	№
	Наименование методики
	Низкий уровень

к/человек/%
	Средний уровень

к/человек/%
	Высокий уровень

к/человек/%

	1
	Общая осведомленность
	2 ч.

8,6%
	7ч.

30,4%
	14ч.

60,8%

	2
	Сложение чисел с переключением
	8ч.

34,7%
	10ч.

43,4%
	5ч.

21,7%

	3
	Исправь ошибки
	3ч.

13%
	13 ч.

56,5%
	7 ч.

30,4%

	4
	Воспроизведение рассказа


	2 ч.

8,6%
	15 ч.

65,2%
	6 ч.

26%

	5
	Смысловая память


	1 ч.

4,3%
	17 ч.

73,9%
	5 ч.

21,7

	6
	Составление фразы из 3-х слов
	-
	17 ч.

73,9%
	6 ч.

26%

	7
	Составление фразы из 4-х слов
	1 ч.

4,3%
	15 ч.

65,2%
	7 ч.

30,4%

	8
	Сравнение понятий


	1 ч.

4,3%
	16 ч.

69,5%
	6 ч.

26%

	9
	Классификация (исключение лишнего понятия)
	4 ч.

17,3%
	9 ч.

39,1%
	10 ч.

43,4%

	10
	Простые аналогии


	3 ч.

13%
	13 ч.

56,5%
	7 ч.

30,4%

	11
	Выделение существенных признаков
	1 ч.

4,3%
	20 ч.

86,9%
	2 ч.

8,6%

	12
	Арифметика


	3 ч.

13%
	17 ч.

73,9%
	3 ч.

13%

	13
	Общий балл
	4 ч.

17,3%
	13 ч.

56,5%
	6 ч.

26%


Общий результат по классу представлен на рисунке 1.
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Рис. 1.Общий результат по классу:

Вывод:

Высокий уровень готовности к обучению в среднем звене: 6 человек  (26%) Средний уровень готовности к обучению в среднем звене: 13 человек  (56,5%)
Низкий уровень готовности к обучению в среднем звене: 4 человека (17,3%) 

Возможные формы сопровождения: Оказание психолого-педагогической поддержки учащимся 4 «В» класса с низким уровнем интеллектуального развития. Провести коррекционно-развивающую работу, направленную на развитие познавательных процессов.

Педагог-психолог                                Белова Т.Л.

_1455215160.xls
Диаграмма1

		низкий уровень

		средний уровень

		высокий уровень



количество человек

4

13

6



Лист1

				количество человек

		низкий уровень		4

		средний уровень		13

		высокий уровень		6

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






