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1. Литературный обзор состояния вопроса

1.1. История формирование речевых компетенций в педагогике
Письменная речь как особая знаковая деятельность впервые стала предметом специального изучения в работах психолога Л.С. Выготского. По его мнению, при формировании письменной речи необходимо создавать у учащихся специфические мотивы и ставить столь же специфические задачи. Один из способов создания адекватной мотивации – побуждение ребёнка (а не принуждение) писать на тему, которая его волнует.

Предпосылкой успешного развития письменной речи является развитие жеста, игры, рисования. Приобщение ребёнка к письменной реи необходимо организовывать как переход от рисования предметов к рисованию слов. Важно подвести его к открытию, что рисовать можно не только вещи, но и речь.
П. П. Блонский считает наиболее подходящим видом литературного творчества для учащихся начальной школы рассказ, а не описание, представляющее собой более сложный вид деятельности. Ученик будет с удовольствием писать в том случае, если заинтересуется темой сочинения, например о событиях, которые эмоционально поразили его, о будущем, об увиденных снах. «Пусть ученики пишут мало сочинений, - советует П.П. Блонский, - но много работают над ними, чтобы они вышли максимально хорошими». Учитель должен помогать детям строить рассказы, организовывать групповые обсуждения. 

Метод письменной речи, разработанный Ш.А. Амонашвили, сводится к тому, сто учащиеся обдумывают содержание будущего текста, пишут, проверяют свои работы, исправляют найденные ошибки и анализируют результаты, а через месяц им возвращают сочинения на переработку. Материал для содержания текстов предлагается давать в перцептивной (изложение по картине) или вербальной (собственное изложение) форме.
Н.М. и Ю.Ф. Головины главной задачей педагогов считали умение заставить ребёнка думать, мыслить, расшевелить в нём творческие, художественные силы и дать им надлежащий выход в сочинении сказок, историй.

Интересен подход к проблеме формирования письменной речи Л.Б. Фесюковой, изложенный в книге «Воспитание сказкой». Автор отказывается от традиционного направления работы со сказкой и предлагает научить детей оригинально, непривычно, по-своему не только воспринимать содержание, но и творчески преобразовывать ход повествования, придумывать различные концовки, вводить непредвиденные ситуации, смешивать несколько сюжетов и т.п.
1.2. История изучения речевых компетенций в школе

Анализ работ  учащихся моих классов показывает, что письменную речь младших школьников лучше развивать в условиях словесного творчества – при сочинении сказок и сказочных историй, когда ребёнок чувствует себя истинным творцом, автором текстов. Передо мной встал вопрос: «Какими педагогическими средствами добиться реализации целевых установок новых образовательных стандартов, как организовать достижение качественно иных образовательных результатов? Целенаправленная работа в начальной школе по формированию речевых компетенций не ведётся. Одна из причин состоит в том, что многие педагоги полагают, будто формирование этих умений происходит само собой. Но это не так. Другая причина в том, что сами педагоги не видят прямой зависимости между качеством общения и качеством обучения. В качестве одного из средств, обеспечивающих решение этой задачи, предлагаю использовать в образовательном процессе игровые формы. 

1.3. Основные понятия 
Компетенция:  круг полномочий какого-либо лица, предоставленный законом;

 набор ЗУН по кругу вопросов, в которых хорошо осведомлен, для выполнения определенных работ (знания, навыки, способности, умения, усилия, стереотипы поведения). 

Если совсем коротко:

Компетенция - есть действие, приводящее к нужному результату.

Говоря о компетенциях, следует помнить, что они не всегда (а точнее довольно редко) подразумевают нечто видимое. Как правило, компетенция описывает личностные особенности, обеспечивающие достижение результата.

Речевая компетенция - умение ребёнка практически пользоваться родным языком в конкретных ситуациях общения, используя речевые, неречевые (мимика, жесты, движения) и интонационные средства выразительности речи в их совокупности.

Компетенция – включает совокупность взаимосвязанных качеств личности (знаний, умений, навыков, способов деятельности), задаваемых по отношению к определенному кругу предметов и процессов, и необходимых для качественной продуктивной деятельности по отношению к ним. 

Компетентность – владение, обладание человеком соответствующей компетенцией, включающей его личностное отношение к ней и предмету деятельности. 

Последние три года уделяю большое внимание развитию языковой и речевой компетенции учащихся. Как утверждает ученый- линвист В.В. Виноградов: «Высокая речевая культура человека, его хорошее знание и чутье языка – это самая лучшая опора, самое верное подспорье и самая надежная рекомендация для каждого человека в его общественной и творческой деятельности».
2. Психолого-педагогический портрет класса

Актуальность моей работы подтверждается тем, что в настоящее время отмечается уменьшение интереса детей к чтению художественной литературы, что всегда положительно влияло на повышение уровня развития речи учащихся. Между тем, задачи учителя остаются прежними - развивать речь учащихся и вести планомерную работу по формированию языковой компетенции.

Так, например, у моих учащихся на момент поступления в 1-й класс были следующие показатели:

•  у 30% детей преобладал игровой мотив деятельности.

•  у 40% детей низкий уровень развития речи.

• у  48% - слабо развит фонематический слух.

• у  35% - узкий кругозор.

Таким образом, возникает проблема:

· Как преодолеть противоречие между реальным уровнем речевого развития младших школьников и программными требованиями?

· Как научить ребёнка полно, грамотно и точно выражать свои мысли, каковы направления и этапы работы по развитию речи, какие виды работ являются наиболее эффективными?

· Как реализовать потенциал речевых возможностей, побудить к созданию самых простых рассказов, сказок, стихов?

Эти вопросы послужили основанием для выбора темы представленной работы.
3.Речь и речевая деятельность

Развитие речи – это работа над речевой культурой обучающихся (устной и письменной). Это активное, практическое усвоение учеником различных сторон языка: произношения, лексики, синтаксического строя. Школа должна научить детей свободно и правильно выражать свои мысли в понятной для окружающих форме.

Роль письменной речи младших школьников незаслуженно преуменьшается педагогами. Однако её формирование имеет огромное значение. Письменная речь вооружает детей новым средством общения, помогает развивать образное мышление, познавательные и творческие способности, коммуникативные навыки.  Письменная речь – самая точная и развёрнутая форма речи. Она имеет чёткий замысел и предъявляет повышенные требования к мыслительной деятельности. В письменной речи приходится передавать словами то, что в устной удаётся выразить с помощью интонации, жестов и т.д. чтобы письменная речь была максимально понятной для других, её необходимо предварительно обдумывать.

Сложность организации работы по развитию речи школьников состоит в том, что мы хотим совершенствовать естественную речевую деятельность детей, но сама ситуация урока препятствует такой естественности. Есть только один способ избавиться от этого недостатка – вызвать у учащихся потребность в коммуникации. Прежде чем озадачить их созданием или восприятием высказывания, необходимо пробудить в них желание вступить в речевое общение.

Речевая деятельность, как и любая другая, имеет предмет, продукт, результат и прочие характеристики. Она направлена или на выражение собственных мыслей, чувств, если мы создаём высказывание, или на восприятие чужих мыслей, переживаний, если принимаем сообщение. Следовательно, мысль и есть предмет речевой деятельности.

Речевое общение осуществляется с помощью языка. Язык – это средство речевой деятельности. 

Продуктом речевой деятельности является созданное высказывание: одно предложение (если нужно только выразить мысль) или текст (если мысль получает дальнейшее развитие). Продуктом при принятии сообщения является то умозаключение, к которому человек приходит в процессе восприятия мысли собеседника.

Результатом речевой деятельности в первом случае можно считать ответную реакцию (иногда и не выраженную словами), во втором – понимание или непонимание собеседником мысли, высказанной автором текста.

Чтобы речевая деятельность младших школьников успешно совершенствовалась, учителю необходимо проводить системную работу по ряду направлений.

Такая работа включает в себя формирование у школьников четырёх базовых умений:

· ориентироваться в ситуации общения, в т.ч. осознавать свою коммуникативную задачу: применяю игры «Шаги», «Я был в цирке», «Внимание, розыск», «Цепочка».

· планировать содержание сообщения: применяю игры «»Мостик», «Картинки-загадки», «Интервью», «Снежный ком».

· формулировать собственные мысли и понимать чужие: применяю игры «Определи игрушку», «Игра в рифмы», «Придумываем рассказ».

· осуществлять контроль речи, её восприятия собеседником, а также понимания речи партнёра: применяю игры «Два круга», «Мостик», «Какие бывают слова»(Приложение 1).

3.1.Основные методы работы учителя по совершенствованию речевых компетенций  младших школьников 

1. Расширение кругозора обучающихся;

2. Развитие у детей способности наблюдать, эмоционально воспринимать, сравнивать, оценивать, обобщать;

3. Обучение школьников пониманию:

·  системы языка;

·  назначения различных языковых единиц и правил их функционирования;

·  значимости и соответствующего смысла всех элементов «чужого» текста;

4. Обогащение у обучающихся запаса используемых средств языка;

5. Формирование у школьников умений;

· выбирать средства языка с учётом ситуации общения;

· грамотно формулировать мысли;

· отбирать содержание для высказывания и организовывать его в соответствии с замыслом.

3.1.1.Характеристика основных игровых форм

Существует разнообразные варианты включения игровых форм в образовательную деятельность

· Деловые игры;

· Ролевые игры;

· Игры-путешествия;

· Компьютерные игры;

· Игровые формы индивидуальных заданий;

· Организация контроля знаний в виде викторин, индивидуальных и командных соревнований;

· Интегрированные предметные игры;

· Деятельностные игры;
·  Включение сказок в учебный процесс
3.2.Актуальность
Игра в образовании – явление далеко не новое. Но в массовом педагогическом сознании она воспринимается как нечто дополнительное, неосновное, несерьёзное, как элемент развлекательный, но не обучающий. Однако опыт системного использования игровых форм в образовательном процессе показывает, что это средство обладает исключительным развивающим и мотивационным потенциалом.

3.3.Научность

Новейшие медико-психологические исследования показывают стойкую связь трудностей  овладения письмом и чтением с недостаточным речевым развитием. Причины недостаточно сформированной речи разнообразны: это и недостаток речевого общения как со взрослыми, так и со сверстниками, и объективные психофизиологические особенности (слабость фонематического восприятия, нарушение акустико-артикуляционного аппарата и пр.), затрудняющие процесс овладения родным языком, и педагогические огрехи родителей и воспитателей, не уделявших должного внимания расширению представлений  ребенка об окружающем мире, его приобщению к чтению, а также игровому развитию в дошкольный период. А ведь именно в игре, согласно классической психологии, формируются все необходимые компоненты успешного обучения: внимание, память, речь, умение классифицировать и обобщать, умение следовать учебным правилам. И поэтому именно игра может оказать бесценную помощь в коррекционной деятельности. Дети с дисгармоничным развитием, как правило, не наигрались в дошкольном детстве. Да они порой и не умеют играть в положенные для дошкольного возраста сюжетно-ролевые игры. Учебная деятельность для таких детей не может стать ведущей, потому что в их дошкольном детстве игра не стала ведущей деятельностью их развития.

Играя с такими детьми в процессе учебной и коррекционной деятельности, мы не только решаем проблему развития и преодоления дефекта в конкретной сфере, например, в речевой, но и способствуем гармонизации в целом, развиваем эмоциональную сферу, а также в максимальной степени улучшаем успеваемость и поведение таких детей. Важным фактором развития речи является развитие мышления и воображения. Эти психические процессы делают жизнь ребёнка индивидуально-творческой, неповторимой, нестандартной. Игры помогают в педагогической работе развивать эти психические процессы. 

3.4. Новизна и технологичность опыта

Речь - основа всякой умственной деятельности, средство коммуникации. Умения учеников сравнивать, классифицировать, систематизировать, обобщать формируются в процессе овладения знаниями через речь и проявляются так же в речевой деятельности. Логическая чёткая, доказательная, образная устная и письменная речь ученика- показатель его умственного развития. Успехи учащихся в связной речи обеспечивают и в большой мере определяют успех в учебной работе по всем предметам, в частности способствуют формированию полноценного навыка чтения и повышению орфографической зоркости. Мои учащиеся с удовольствием пишут стихи и прозу, могут увлекательно построить диалог, инсценировать сказку. 

Развитие речевой коммуникации младших школьников осуществляется поэтапно. На 1 этапе учащиеся могут под руководством учителя (1-2 кл) участвовать в урочном общении;

давать полные ответы на вопросы и задавать вопросы; комментировать; делать простые сообщения логично и последовательно.

• Первым условием возникновения и развития речи человека является потребность высказываний. Без потребности выразить свои мысли, чувства, стремления не заговорили бы ни маленький ребенок, ни человечество в своем историческом развитии. Следовательно, методическим условием развития речи учащихся является создание ситуаций, вызывающих у школьников потребности высказываний, желание и необходимость что-то высказать устно или письменно.

На 2 этапе присутствует простота и четкость речевого высказывания, прослеживается умение высказаться ярко, прослеживается умение вступать в общение с собеседником.

• Второе условие любого речевого высказывания – это наличие содержания, материала, т.е. того, о чем нужно сказать. Чем этот материал полнее, богаче, ценнее, тем содержательнее высказывание.

На 3 этапе: умение вести беседу в паре, в группе; умение вести диалог; строить дискуссию;

умение участвовать в конференции, игре и т.д. 

• Выражение мысли и общение между людьми возможно только с помощью общепонятных знаков, т.е. главным образом слов, их сочетаний, речевых оборотов речи. Поэтому третье условие успешного речевого развития – это вооружение средствами языка. Детям нужно дать образцы языка, создать для них хорошую речевую среду.

Источники приобретения коммуникативной компетентности

· Опыт народной культуры.

· Знание языков общения, используемых народной культурой.

· Опыт межличностного общения.

· Опыт восприятия искусства.

Самореализация составляет одну из сторон жизнедеятельности человека и занимает значимое место в развитии и становлении личности. Она воплощается в деятельности и в отношениях с предметной и социальной средой.

Одна из главных особенностей программ по русскому языку и литературному чтению- коммуникативная направленность. Это проявляется в следующем: 

1) у детей формируется умение общаться в устной и письменной форме, строить высказывания разных жанров; 

2) школьники учатся чтению учебной книги, обращению к ней как к источнику знаний; 

3) изучение каждой из сторон языка, во-первых, направляется коммуникативным мотивом (выявляется значение того или иного языкового средства, смысл и причины соблюдения определенных правила его использования), а во-вторых, способствует осознанному применению в речевой практике полученных знаний; 

4) обращается пристальное внимание на значение изучаемых единиц языка, ребята учатся умело использовать их в речи.  
3.5. Мотивация речи
Речь возникает из потребности высказаться, а высказывания человека порождается определёнными побуждениями. Наличие мотивации речи означает, что у школьника не только есть мысли и чувства, которые могут быть выражены им, но что ему хочется поделиться, т.е. у него имеется внутреннее побуждение к тому, чтобы высказать свои мысли и чувства. Работа по развитию речи требует разнообразных приёмов и средств. В процессе занятий меняется учебная ситуация и мотивы речи. Учащиеся то высказываются свободно, то выполняют «жёсткие задания», которые дисциплинируют мысль и направляет в строгое русло их речевую деятельность. В работе по развитию речи необходимо сочетать и то, и другое. Чтобы дети говорили хорошо, живо эмоционально, интересно, чтобы стремились улучшить свою речь, надо «ввести учащегося в роль увлекательного рассказчика», умеющего передать замысел простыми словами. Необходимо развивать творческое воображение детей, учить видеть картины и героев, о которых он читает, представлять себе те места, тех людей, о которых говорит или пишет. Важное значение имеет целевая установка каждого самостоятельного высказывания ученика: нужно требовать от ребёнка рассказать так, чтобы слушатели поняли его мысль, представили себе описываемую картину, почувствовали бы его отношение к высказанному. Применяю игры «Путешествие», «Пятый лишний», «Угадай, кто я?» (Приложение) Работа по развитию речи требует разнообразных приёмов и средств. В процессе занятий многократно меняются учебная ситуация и мотивы речи.
3.5.1. Формирование речевых компетенций в 1 классе

Хочется поделиться своим опытом организации работы по формированию речевых компетенций учащихся в 1-м классе. Приступая к работе по формированию связной речи, прежде всего, задумываешься над вопросом: «Чему нужно учить ребёнка, чтобы он овладел сложным умением излагать мысль в устной форме». Основной упор делается на то, чтобы дети усвоили структурные признаки текста и средства межфразовых связей. Дети вполне успешно справляются с усвоением этих понятий. Работу по формированию умения строить высказывания дети получают в 1-м классе в период обучения грамоте. На уроках обучения грамоте применяю игры «Добавь букву», «Кто с какими буквами дружит», «Какие бывают слова», «Самодельная азбука». (Приложение 2). Основным в этой работе является анализ читаемых текстов, кроме того, необходимы наблюдения над средствами связи между предложениями, задания на выбор. Создание текста учащимися относится к виду речевой деятельности, которая требует от них максимального осознания. Оно может быть достигнуто только после того, как дети овладевают понятием «текст». Сведения о тексте, которые учащиеся должны усвоить для приобретения навыков его составления в начальных классах – это, главным образом, знания о способах двух предложений. В своей практике я стремлюсь, чтобы учащиеся понимали, что и как нужно делать для того, чтобы создаваемый ими текст отвечал критериям связности и цельности. Практическое ознакомление с признаками текста и способами соединения двух предложений начинаю с анализа текстов азбуки, так как чем меньше по своему объёму текст, тем очевиднее связь предложений, тем ярче видна его структура. Большая игра «Экспедиция». В большую игру «Экспедиция» входит несколько маленьких, которые можно ситуативно использовать отдельно или в комплексе с одной-двумя любыми другими играми. Цели  и задачи большой игры: развитие воображения, умения принимать игровую ситуацию и правила, социально взаимодействовать с игроками, понимать переносный смысл пословиц и фразеологизмов; активизация и расширение словарного запаса; закрепление и развитие звуко-буквенного анализа.

Игра «Угадай, кто я»

Цели игры: активизация словарного запаса; развитие воображения, слухового внимания, интуиции, сравнительной функции мышления; укрепление мотивации к учебной деятельности; ознакомление с окружающим миром.

Текст даёт образец построения связного высказывания. Очень важно, чтобы учащиеся, прежде всего, усвоили, как получается связное высказывание, каков его механизм. Нужно показать детям, что мысль обычно не укладывается в одно предложение и поэтому переходит из предложения в предложение. Усвоив эту особенность речи, дети будут знать, что не всякое объединение предложений может образовать текст. После формирования понятия о тексте, о теме текста перехожу к практическому знакомству детей со средствами межфразовых связей, так как не достаточное внимание к способам связи двух предложений приводит к тому, что высказывания детей чаще всего представляют собой набор предложений, а не связанное высказывание. Упражнения по обучению соединять два, три, четыре предложения развивают логическое мышление учащихся и формируют необходимые навыки и умения логического построения речи. Упражнения составляют так, чтобы дети овладели умением соединять сначала два, затем три и, наконец, четыре предложения в одно связное элементарное высказывание. Знакомя детей со связью между предложениями в тексте, довожу до сознания то, что в каждом тексте есть слова, которые помогают соединить предложения друг с другом. Для того, чтобы соединить предложения в тексте, можно повторить слово в нескольких предложениях, можно использовать разные слова, называющие один и тот же предмет, но сообщающие что-то новое о нём. Частый повтор одного и того-же слова не всегда нужен в тексте. Текст может стать неинтересным. 
3.5.2. Работа над развитием речи на уроках литературного чтения.
Кто хочет разговаривать,
Тот должен выговаривать
Всё правильно и внятно,
Чтоб было всем понятно.

Речь младших школьников не всегда красиво звучит. Многие дети говорят сквозь зубы, проглатывают окончания, спешат.

Работа над чётким произношением содержит целый ряд специальных упражнений: артикуляционная гимнастика, чистоговорки, скороговорки, ребусы и т.д.

Игры со словами являются важным средством развития речи учащихся во время всего обучения в школе.

Очень нравится детям работа со скороговорками. Они развивают у ребёнка фонематический слух. Например, для отработки произношения звуков б - п. используют скороговорки: 

- Пилил Филипп полено из лип.
Притупил пилу Филипп.
- Бобры храбры - идут в боры.
- Белые бараны били в барабаны.
- Бабкин боб расцвёл в дождь,
Будет бабке боб в борщ.
- Кота Потап по лапе хлопал,
И от Потапа кот утопал.

Не менее интересными являются для ребят и чистоговорки. Звукосочетания могут быть взяты из литературных произведений или придуманы детьми, например: крур - крир - саморир-рики-брики-кальтаир. Одну и ту же чистоговорку можно произнести с разными целями. Так, произнося "Верблюд решил, что он жираф и ходит голову задрав",один ребёнок выразит удивление, а другой посмеётся. 

Также чистоговорку можно проинсценировать: даётся текст чистоговорки и предлагается ребятам прочесть её от имени, например, сороки или змеи. Сорока будет говорить быстро, а змея выделять все звуки Ш.

На часок мы заш-ш-ш-шли
К черепаш-ш-ш-шке.
Черепаш-ш-ш-ш-шка подала
Чайник, чаш-ш-ш-ш-шки.

Ещё предлагаю ребятам прочесть текст, состоящий из звуков, чётко их, произнося и соблюдая их длительность.

Очень важна на уроках литературного чтения речевая разминка в форме артикуляционной гимнастики, упражнений для дыхания и дикции. Эти упражнения придуманы не мной, но кто их автор я, к сожалению не знаю, а хотелось бы сказать огромное спасибо, т.к. они очень помогают в работе: 

· Проколотый мяч \имитируем нажатие на мяч и произносим звук с-с-с-с:.(воздух)\.

· Имитация колокольного звона \ бом, бам, бим..\.

· Больной зуб. \постанывание \.

· Пятачок. \на счёт раз - вытянуть губы вперёд, на счёт два - губы расплываются в улыбке, не показывая зубов \ .

· Изображение цоканья копыт.

· Остановить лошадь, произнося слово "тпрру".

· Чищу зубы. \кончиком языка почистить верхние и нижние зубы \ и т. д.

Обязательно надо работать над понятиями : аллитерация, метафора, сравнение, рифма, контраст, юмор, сатира, архаизмы, диалектизмы, омонимы, синонимы, антонимы.

На своих уроках я устраиваю «минутки поэзии», на которых ребята пробуют себя в роли поэтов. Даю детям начало от любых стихов и прошу придумать продолжение, это им очень нравится. К примеру:

Лежебока рыжий кот
Отлежал себе живот.

Вот, что получилось у ребят:

	Лежебока рыжий кот 
Отлежал себе живот. 
Мышки бегают кругом.
И хохочут над котом. 
И несколько не боясь, 
Залезают кошке в пасть
Криволапов Максим
	Лежебока рыжий кот
Отлежал себе живот.
Ой-ой-ой живот болит,
Нужен срочно Айболит.
Пузанова Анастасия 


Эти стихи собираются и «издаётся» сборник стихов. Изготавливает сборник сам учитель, а вот иллюстрации выполняют дети.

В наше время возможность применения на уроке компьютерных технологий открывает массу возможностей для того, чтобы заинтересовать детей, вызвать на разговор. Этому способствует применение презентаций с использованием репродукций, музыки, фотографий и т.д.

3.5.3. Работа над развитием речи на уроках русского языка
Основа связной речи - предложение. Не может быть работы на уроке русского языка без работы над предложением. Начинается она с самых первых дней пребывания ребёнка в школе и продолжается на протяжении всех лет обучения. 

Серьёзно способствуют развитию речи и мышлению учащихся письмо изложений и сочинений. Сочинения - один из наиболее сложных видов работы над речью детей. Ученики должны захотеть поделиться своими мыслями, поэтому надо приложить максимум усилий. Сначала я учу детей устно составлять небольшие рассказы: 

· Прошу продолжить такие предложения:

- Если бы я был цветком, я бы::

- Если бы я был кошкой, я бы:.

- Если бы я был книгой, я бы:.

· Рисую на доске голову человека и в её контур помещаю изображения солнца, гор, моря и прошу угадать, о чём я думаю. К следующему уроку каждый приносит свой контур головы, и мы по очереди угадываем мысли каждого

· Вывешиваю на доске рисунок с плачущим щенком и прошу ответить на вопрос: "Почему он плачет?" 

· Записываю слова " мама" и "беда". После чего говорю детям, что хорошие слова притягивают хорошие слова, а плохие слова плохие и предлагаю создать две группы слов. 

	Мама   
	
	беда

	Семья   
	
	слёзы

	Счастье и т.д.   
	
	боль и т. д.


Темы для сочинений должны быть интересны, чтобы детям захотелось творить с помощью слов. Примерные темы сочинений: 

1. Объясни африканцу, что такое снег.

2. Письмо сказочнику.

3. Если бы я был волшебником:

4. Что такое доброта?

5. Что такое семья?

6. Как я провёл зимние каникулы?

Особое место на уроке русского языка занимает словарная работа. Я считаю, что если ребёнок ушёл из школы домой, имея в словарном запасе пару новых слов, то уже день прошёл не зря. Поэтому на каждом уроке ведётся работа с этимологическим или же толковым словарём. Обогащение словаря способствует развитию речи.

3.5.4. Включение сказок в учебный процесс

Сочинение сказок – ещё один этап в развитии речи детей. Все дети любят сказки и очень удачно можно воспользоваться этим для сочинения сказок вместе с детьми. На этом этапе воспитывается умение подбирать правильно слова, выражения, уметь обыгрывать ситуацию. Сказка развивает речь учащихся путём расширения словарного запаса, развивают воображение, наблюдательность, мышление, воспитывает интерес к русскому языку, литературному творчеству русских и зарубежных писателей. На уроках можно инсценировать сказки, сочинять вместе с детьми. 

Почему младшие школьники с удовольствием сочиняют сказки и истории? Потому что в этом возрасте основная психическая структура, порождающая мысль, - это воображение, фантазия. 

При традиционном обучении изложение – перекодирование средствами письменного языка уже заданного в какой-либо форме смыслового содержания – основной  и не самый эффективный способ сформировать действие построения связного текста. В своей работе работу по созданию сказок начинаю с первого класса. Обязательно знакомлю ребят с творчеством одноклассников. Это делает детей добрее, отзывчивее, внимательнее друг к другу и ко всему окружающему. Лично руковожу процессом сочинения сказок в игровой форме и при необходимости оказываю помощь каждому ученику. Создаю мотивацию усвоения письменной речи, формирую письменную речь практической направленности, развивая у детей естественные потребности к сочинению сказок и сказочных историй в игровой форме.

3.5.5. Игровые методы и приёмы работы над сочинением сказок

«Бином фантазии» Учащимся предлагаются два предмета или слова, никак не связанных по смыслу. Соединение их с помощью фантазии и есть «бином фантазии». Для того чтобы ввести оба слова в один контекст, требуется включить продуктивное воображение. Примеры тем: «Лев и стол», «Торт и дерево», «Крот и шкаф», «Барабан и орангутанг», «Тетрадь и яйцо», «Коньки и воробей» и другие.

«Брошенный камень» Даётся любое слово, которое подобно камню, брошенному в воду, рожает в сознании детей волны мыслей, воспоминаний. При установке на сочинение они могут служить хорошим материалом для создания сказки или истории. Учащимся даётся инструкция: «Писатели, когда им нужно сочинить сказку или историю по одному лишь слову, а в голову ничего не приходит, записывают это слово сверху вниз, букву под буквой. Затем рядом с каждой буквой пишут любое слово. Которое с неё начинается и которое им понадобиться». Например:

	«Сказка  о книге»
	«Сказка о ручке»

	Карандаш

Нож

Игра

Город

Акула 
	Ручка

Учительница

Человек

Каша

Астра 


«Сказки о путешествиях» Каждое путешествие – предпосылка для сказочных сюжетов. Например, тема: «Путешествие в Австралию (на воздушном шаре)». На листке бумаги (или доске) учитель рисует большой шар. Ученики должны собрать в дорогу необходимые вещи (написать их названия на шаре).

При обсуждении темы можно ввести ряд правил: взять только несколько предметов, придумать препятствия и способы их преодоления. Обыгранный таким образом сюжет (путешествие) облегчит процесс сочинения сказки.

«Новые свойства предметов, героев» Персонажем нового сказочного сюжета может быть любой обыденный предмет, объект, герой, если ему приписывают несвойственные качества (например, «стеклянный человечек», «железный котёнок» и т.п.). Можно предложить ребятам наделить героев новыми, противоположными прежним качествами, например: семеро козлят станут злыми и капризными, убегут в лес, а добрый волк поможет козе найти их.

«Знакомые герои в новых обстоятельствах». Нужно перенести главных героев в совершенно иные фантастические обстоятельства: лиса и заяц вместо ледяных и лубяных избушек живут на летающих тарелках… Можно поставить их в условия, понятные детям: лиса, заяц и петух оказываются в одной клетке городского зоопарка… Такой приём развивает фантазию, ломая привычные стереотипы мышления. Полезно также изменять ситуацию в сказках: золотая рыбка захотела сама встретиться со старухой».

«Сказки из мусора» Можно сочинять сказки «из мусора», например: «Этот случай произошёл зимой. Взбунтовался мусор. Холодно, голодно и скучно было ему лежать на свалке. И решили обитатели свалки сами друг другу помочь: пустые коробки превратились в театр, цветные мелки в человечком, стружки помогли человечкам обрести волосы… Начался пир на весь мир…»

«Коллаж из сказок» Это приём переплетения разных сюжетов. Например, Буратино, Красную Шапочку и Колобка злой волшебник превратил в мышек. Горевали они, горевали и решили искать спасения. Встретили Старика Хоттабыча, а он забыл заклинание. А можно предложить детям придумать сюжет новой сказки о том, как Баба-Яга встретила в лесу Колобка, и они вместе отправились в гости к лисе в ледяную избушку. Интересно использовать этот приём с таким зачином: «У вас в доме наверняка есть толстая книжка со сказками. Вот что однажды приключилось с этой книжкой. В ней перепутались все страницы. Первой была сказка «Царевна-лягушка». Только обрался Иван-царевич в путь за Василисой Прекрасной в царство Кощее Бессмертного, как попал в совершенно другую сказку. Нет у царевича его верных помощников: зайца, медведя, утки. Как теперь освободить Василису Прекрасную? Делать нечего: пошёл Иван-царевич по страницам других сказок. Не успел перешагнуть страницу… Как же ему помогли герои других сказок?»

«Сказки о фантастических явлениях» Фантастические явления (то, чего не бывает в реальной жизни) послужат важным отправным моментом для сочинения сказки. При этом следует придерживаться двух правил:

· перед началом работы дать понять детям, что они сейчас будут фантазировать;

· предложить им разнообразие фантастических явлений.

Начать можно так: «Представьте, что вы можете уменьшиться до размеров муравья. Какое бы у вас было любимое занятие? Чего бы вы опасались? Захотели бы снова стать прежними?» или так: «Представьте, что из крана на кухне полился мандариновый сок, из тучки вместо дождя стал падать изюм, люди придумали таблетку от сна, к вам в гости пожаловал пришелец со дна морского…». Постепенно диапазон таких явлений можно расширить:

- «Над нашим городом пролетал НЛО, а на его борту был волшебник. Он сбросил на землю подарки: пять шапочек, три сапога, два красивых хрустальных волшебных башмачка, одну куклу Барби. Кому бы вы отдали все эти подарки? Придумайте продолжение». 

«Магическое «если бы…» Структура высказывания типа «магическое если бы» состоит из двух элементов: формулы «что случилось бы, если…» и предложения, в котором заключается основное содержание вопроса. Этот приём широко используют писатели.

Подобные вопросы следует формулировать как можно абсурднее, например:

· «Если бы я имел волшебную палочку…»;

· «Если бы я стала волшебницей…»;

· «Если бы у меня была машина времени…»;

· «Что случиться, если мой лифт полетит на Луну или спуститься в центр Земли?..»;

· «Что случилось бы, если бы во всём мире исчезли деньги?..»;

· Если бы я был один во всём мире…».

«Сказка продолжается» Мы привыкли к давно известному и логически завершённому концу сказок: репку вытащили, Лиса съела Колобка, Красная Шапочка и бабушка остались живы и невредимы, Золушка и принц поженились, семеро козлят остались жить-поживать с мамой-козой. Казалось бы, что тут ещё можно придумать. Однако не только можно, но и нужно. Например, с помощью вопроса: «А что потом?» этот приём (начало после конца) весьма полезен, т.к. позволяет, изменяя конец сказки, направлять внимание учеников в нужное педагогическое русло; ломая стереотипы, развивать воображение. Ввести ребят в творчество поможет следующая инструкция:

«Давайте поразмышляем:

· Репку вытащили, а как её потом делили? Кто мешал при этом, а кто больше других трудился?

· Лиса съела Колобка, а может быть, Колобок в животе у лисы с помощью волшебных слов превратился в волшебника и стал ей мешать?

· Что сделали спасатели Красной Шапочки и её бабушки со злодеем волком?

· Как живут Золушка и принц, поженившись? Может, им опять мешает мачеха?

· Коза и семеро козлят, возможно, построили себе крепость, неприступную даже для волка… Попробуйте придумать продолжение своей любимой сказки».

«Переработка известной сказки в связи с введением нового элемента» Ученикам предлагается ряд слов или картинок, хорошо напоминающих известную сказку. Например, слова «волк», «лес», «цветы», «бабушка» сразу вызывают в воображении сцены из сказки «Красная Шапочка». Если к ним добавить слово, не относящееся к содержанию. Этой сказки, например, «вертолёт», - это потребует уже иного развития сюжета. Такой приём развивает воображение ребёнка, приучает оригинально и в тоже время адекватно реагировать на новый и неожиданный элемент, внесённый в канву известного контекста, «растворять» его в этом контексте, перестраивая систему смысловых связей.

«Спасательные ситуации в сказках» Используя этот метод, учитель специально придумывает экстремальные ситуации, требующие различных вариантов «спасательных» решений. Такой метод, несомненно, служит предпосылкой для сочинения всевозможных сюжетов и концовок. Помимо учения сочинять ребёнок учится находить выход из трудных, непредвиденных обстоятельств. Например: «Однажды зайка решил поплавать. Заплыл он довольно далеко, и вдруг началась буря. Зайка стал тонуть…» Нужно предложить свои варианты спасения зайки, это станет началом новых сказок. У спасателей есть: блюдце, ведёрко, деревянная палочка, воздушный шарик и лист бумаги. Сначала спасатели бросили зайке палочку, но он не удержал. Зайка стал кричать: «Ой, тону-у-у!» тогда ….

4. Выводы 

К концу 4 класса отмечаю существенные изменения в поведении детей как участников коммуникативного акта, в уровне и качестве их речевой компетенции, произошедшие в результате совершенствования коммуникативной компетенции. Особенно заметны результаты детей с изначально низким уровнем развития исследуемых умений и навыков. Результаты итогового тестирования в 4 классе подтверждают возможность и необходимость совершенствования коммуникативной компетенции младших школьников.
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