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        В настоящее время все большее и большее внимание на начальном этапе обучения отводится использованию различных приемов работы с текстом на уроках литературного чтения. Это связано с тем, что они имеют возможность показать развитие явлений, их динамику, сообщать учебную информацию определенными дозами и управлять индивидуальным процессом усвоения знаний. Разнообразные приемы работы с текстом  стимулируют познавательные интересы учащихся, создают при определенных условиях повышенное эмоциональное отношение учащихся к учебной работе, обеспечивают разностороннее формирование образов, способствуя прочному усвоению знаний, пониманию связи научных знаний с жизнью. 

Данное пособие адресовано, в первую очередь, учителям, которые заинтересованы в воспитании грамотного читателя. Здесь  вы найдёте методические приёмы и способы организации учебной деятельности с художественным текстом на уроках литературного чтения, конспекты уроков.

       Процесс чтения должен стать привлекательным занятием, а литературное чтение – любимой учебной дисциплиной, знакомство с художественным произведением должно стать открытием не только для учащихся, но и для самого учителя.
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“Чтение и письмо открывают человеку новый мир,
  особенно в наше время, при нынешних успехах разума”

                                                               Н. Карамзин
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Введение

    Главная цель  школьного  обучения  –  формирование  личности  ученика.
    В настоящее время кардинально меняется взгляд на то, каким должен быть выпускник школы. Современные реалии требуют, чтобы он не только владел суммой знаний по предмету, но и успешно использовал их в разнообразных ситуациях. Умел и хотел учиться всю жизнь. Творческая личность должна обладать инструментом для самообразования, самовоспитания. Владеть приемами анализа, синтеза, уметь делать выводы, рассуждать.

   Чтение  как  учебный  предмет  имеет  в  своем  распоряжении  такое  сильное средство   воздействия   на   личность,   как   художественная   литература. Художественная   литература   несет   в   себе   огромный   развивающий    и воспитательный потенциал: приобщает ребенка к духовному опыту  человечества, развивает его ум, облагораживает чувства. Чем  глубже  и  полнее  воспринято читателем то или иное произведение, тем больше воздействие на  личность  оно оказывает. Поэтому  в  качестве  одной  из  ведущих  задач  обучения  чтению программа   выдвигает    задачу    обучения    восприятию    художественного произведения.
      К.Д. Ушинский одну из важнейших задач  школы  видел  в  том,  чтобы  “приучить дитя к разумной беседе с  книгой”.  Чтобы  решить  данную  задачу учителю  необходимо   создать   благоприятные   условия   для   работы   над содержанием, разбором  и  усвоением  прочитанного  на  основе  разнообразных видов работы.

    О.В. Кубасова  утверждает,  что  способность  к  образному  анализу художественного  произведения  сама  собой  не  формируется.  А  если она отсутствует, то читатель воспринимает лишь основные поступки героев, следит за ходом сюжета и пропускает в произведении все, что его затрудняет.  Такой способ чтения закрепляется у детей и сохраняется даже в зрелом возрасте.

    Продолжая мысль О.В. Кубасовой,  О.И.  Никифорова  пишет,  что  при дефектном механизме восприятия читатели  из  подлинно  художественного  произведения усваивают  лишь   его   сюжетную   схему   и   абстрактные,   схематические представления  об  его  образах,  то  есть   примерно   то - же,   что   из малохудожественных книг. Поэтому   О.В.Кубасова,  соглашаясь  с  А.А. Леонтьевым,  говорит  о  необходимости  учить  детей    “обдумывающему “ восприятию, умению размышлять над книгой, а значит, о человеке и о жизни  в целом. О важности обучения учащихся восприятию художественного произведения пишут  и  другие  известные  методисты,  такие  как  М.П. Воюшина, М.С.  Васильева,  М.И. Оморокова,  Н.Н.  Светловская.  Адекватное  восприятие   формируется   в процессе анализа произведения, который должен быть  совместным  (учителя  и ученика) раздумьем вслух, что со временем позволит  развиться  естественной потребности самому разобраться в прочитанном.  По  мнению  методистов  А.И. Шпунтова и   Е.И. Иваниной, анализ  произведения  должен  быть  направлен  на выявление его идейного содержания, той основной  мысли,  которую  стремится донести автор до своего  читателя,  на  выявление  художественной  ценности произведения.

    Над   проблемой   полноценного   восприятия    художественного произведения работали и работают  многие  известные  отечественные  ученые, психологи, методисты. Среди них  М.П. Воюшина, Г.Н.  Кудина,  З.Н.  Новлянская,  Т.Г. Рамзаева, М.Р.Львов, О.В.  Сосновская.  Однако  в настоящее   время   проблема   полноценного   восприятия    художественного произведения является недостаточно изученной, так  как  не  создано  единой классификации уровней восприятия, мнения  ученых  разделились  относительно терминологии,  количества  уровней  восприятия,  умений,  которыми   должен обладать ученик на каждом из уровней. Кроме того, позиции исследователей  и методистов  расходятся  по  поводу  того,  когда  начинать  обучать   детей пониманию авторской позиции,  овладение  которой  предполагает  полноценное восприятие художественного произведения.
Особенности восприятия художественного произведения младшими  школьниками
      В психологической литературе существуют разные подходы  к  определению  восприятия.   Так,   Л.Д.   Столяренко    рассматривает    восприятие    как психологический процесс отражения предметов  и  явлений  действительности  в совокупности их различных свойств и частей при непосредственном  воздействии их на органы чувств. А.А. Реан,  Н.В.  Бордовская,  С.И.  Розум определяют восприятие, как познавательный психический процесс,  состоящий  в целостном  отражении  предметов,  ситуации  и   событий,   возникающий   при непосредственном  воздействии  физических   раздражителей   на   рецепторные поверхности органов чувств.
      С.Л.  Рубинштейн  под  восприятием   понимает  чувственное   отражение предмета или явления объективной действительности,  воздействующей  на  наши органы  чувств. ''Жизненная  практика,  -  указывает  С.Л. Рубинштейн,   - заставляет   человека   перейти   от    непреднамеренного    восприятия    к целенаправленной деятельности наблюдения;  на  этой  стадии  восприятие  уже превращается в специфическую ''теоретическую деятельность, которая  включает анализ и синтез, осмысление и истолкование воспринятого''. 

      Восприятие представляет собой достаточно сложный  процесс.  Так,   М.Р. Львов отмечал, что  если  произведения  изобразительного  искусства,  музыки воспринимается непосредственно органами  чувств,  то  читатель  воспринимает графические знаки, напечатанные  на  бумаге.  Только  посредством  включения психических механизмов мозга эти графические знаки  преображаются  в  слова. Благодаря словам и воссоздающему воображению выстраиваются  образы,  которые вызывают эмоциональную реакцию  читателя,  рождают  сопереживание  героям  и автору,  а  отсюда  возникает  понимание  произведения  и  понимания  своего отношения к прочитанному.

       Л.Н.  Рожина  писала,  что  ''полноценное  восприятие  художественного произведения  не  исчерпывается  его  пониманием.  Оно  представляет   собой сложный процесс, который непременно включает возникновение  того  или  иного отношения, как к самому произведению, так и к той действительности,  которая в нем изображена. 

      Психологи считают, что учащиеся начальных классов  проявляют  два  типа отношения к  художественному  миру  произведения.  Первый  тип  отношения  – эмоционально-образный – представляет  собой  непосредственную  эмоциональную реакцию  ребенка  на  образы,  стоящие  в  центре  произведения.  Второй   – интеллектуально-оценочный – зависит  от  житейского  и  читательского  опыта ребенка, в котором присутствуют элементы анализа.

      Таким   образом,   возрастная   динамика   понимания   художественного произведения  может  быть  представлена  как  некий  путь  от  сопереживания конкретному герою, сочувствия ему к пониманию авторской позиции  и  далее  к обобщенному восприятию  художественного  мира  и  осознанию  своего  к  нему отношения, к осмыслению влияния произведения на свои личностные установки, к формированию правильного типа читательской деятельности.

      Уровень восприятия ребенком литературного произведения устанавливается на  основе  анализа  результатов  читательской  деятельности.  Трудность   в определении   уровня   восприятия   произведения   обуславливается,   как   и своеобразием и неповторимостью, возможностью  их  разной  трактовки,  так  и сложностью процесса восприятия, необходимостью учета разных  его  сторон,  и прежде всего эмоций, воображения и мышления. Основной критерий,  позволяющий определить   уровень   восприятия   произведения,   -   степень    образной конкретизации  и  образного  обобщения.  Этот  критерий,   выдвинутый   Н.Д. Молдавской, учитывает способность  к  восприятию  художественного  образа  в единстве  конкретного  и  абстрактного,  индивидуального  и  типичного.  Под образной  конкретизацией   понимается   способность   читателя   на   основе художественных деталей  воссоздать  в  своем  воображении  целостный  образ. Образное обобщение предполагает,  что   в  конкретной  картине  человеческой жизни,  описанной  авторам,  читатель  видит  обобщенный  смысл,   проблему, поставленную в произведении.

      Поскольку  художественный  текст   допускает   возможность   различных трактовок, в методике принято говорить не  о  правильном,  а  о  полноценном восприятии. М.П.Воюшина под  полноценным  восприятием  понимает  способность читателя сопереживать героям и автору произведения, видеть динамику  эмоций, воспроизводить в воображении картины жизни, созданные писателем,  размышлять над  мотивами,   обстоятельствами,   последствиями   поступков   персонажей, оценивать героев произведения, определять авторскую позицию, осваивать  идею произведения, то есть находить в своей душе отклик на  поставленные  автором проблемы. Полноценное восприятие  произведения   свидетельствует   о  высоком  уровне  литературного развития. 

        О.И.  Никифоровой  были   определены   следующие   уровни   читательской деятельности: понимание  предметной  стороны текста;  понимание подтекста и системы художественных образов и средств и, наконец,  осмысление идейно-образного содержания произведения, приводящее к оценке  прочитанного, к осознанию главных мыслей произведения,  к  раскрытию  мотивов,  отношений. 

      Учащиеcя  I-II классов не могут самостоятельно, без помощи взрослого осознать идейное содержание произведения; дети этого возраста не могут по описанию воссоздать в воображении образ ранее неизвестного предмета, а воспринимают его только на эмоциональном уровне: ''страшно'', ''смешно''; читатель шести – восьми лет не осознает, что в художественном произведении воссоздается не реальная действительность, а отношение автора к реальной действительности, поэтому ими не ощущается авторская позиция, а значит, и не замечается форма произведения. Читатель этого уровня подготовки не может оценить соответствие содержания и формы.

      Учащиеся III-IV классов уже приобрели некоторый читательский опыт,  их жизненный багаж стал значительнее. Как читатели они проявляют  себя  уже  на более   высоком   уровне.   Они   способны   самостоятельно   уяснить   идею произведения,  если  его  композиция  не  осложнена  и   ранее   обсуждалось произведение  похожей  структуры.  Воображение  этих   учащихся   достаточно развито для того, чтобы по описанию воссоздать  не  виденный  ранее  объект, если для его описания использованы освоенные языковые средства. У  учащихся, находящихся на этом уровне, появляется сопереживание  автору,  то  есть  они разводят свою собственную читательскую позицию и позицию автора.  Они  могут без посторонней помощи уяснить формальные признаки произведения, если  ранее в свой читательской  деятельности  уже  наблюдали  подобные  изобразительно - выразительные приемы. Таким образом, учащиеся  могут  испытать  удовольствие от восприятия формы, заметить и оценить  случаи  соответствия  содержания  и формы. В  этом   возрасте   появляется   новая   тенденция   в   читательской деятельности: ребенок не удовлетворяется только  чувственной,  эмоциональной реакцией на прочитанное, он стремиться для себя логически уяснить  читаемое. 
   Необходимо вооружить ребенка приемами понимания прочитанного. Сущность понимания состоит в том, чтобы понять идею произведения, замысел его автора, и почувствовать эмоциональный настрой и красоту языка художественного произведения. Понимание – очень личный, субъективный процесс и основывается на убеждениях и нравственных нормах личности. Научить пониманию очень сложно, а может быть, и просто невозможно. Но можно и нужно создать благоприятные условия для овладения школьниками приемами понимания и совершенствования чтения в целом. Таковыми могут служить  приёмы технологии формирования типа правильной читательской деятельности или продуктивного чтения.
Феномен правильного  типа  читательской деятельности или продуктивного чтения 

    Правильно организованный процесс чтения включает в себя труд и творчество читателя: читая, он активно реагирует на поступки героев, дает им оценку, соотносит, сравнивает со своими поступками и действиями, воссоздает их в своем воображении, участвуя в сотворчестве.

    Н.Н. Светловской принадлежит мысль, что «правильная читательская деятельность – это трехступенчатый процесс целенаправленного индивидуального осмысления и освоения детьми книг (до чтения, в процессе чтения, после чтения)».
1. Сначала проводится подготовка к восприятию текста. Она носит характер предварительной ориентировки. Учащиеся читают ключевые слова и словосочетания, название произведения, фамилию автора, записанные на доске, рассматривают иллюстрации и делают предложения о содержании текста.

2. Работа в процессе чтения направлена на осмысление текста на уровне содержания. Текст читается по предложениям, абзацам, частям. По ходу чтения задаются уточняющие вопросы для первоначального выступления и понимания прочитанного.

3. На третьей ступени работы с текстом необходимо достижение понимания на уровне смысла. Здесь формируются умения понимать, запоминать и воспроизводить прочитанное. С помощью этих умений осуществляется глубокое, полноценное восприятие произведения. Учащиеся выполняют и творческие задания – иллюстрирование, словесное рисование, придумывают продолжения, составление диафильма, инсценирование.

   Активная позиция ученика к содержанию текста будет обуславливать продуктивный тип деятельности. Для него учебный текст – средство для осуществления различных мыслительных операций. Результатом такой работы является ученический продукт в виде выполненных заданий, составленных учеником собственных конструкций.

      В процессе чтения художественных произведений у ребенка  накапливается опыт  разнообразных  непосредственных  читательских  переживаний:   различно окрашенных  читательских эмоций – от  восторга  до  грусти  и  даже  страха; чувств, связанных с   восприятием   произведений   разных   жанров,  стилей, авторов, исторических эпох. Чтение художественных произведений развивает  речь  детей:  обогащает, уточняет и активизирует  словарь  учащихся  на  основе  формирования  у  них конкретных представлений  и  понятий,  развивает  умение  выражать  мысли  в устной и письменной форме. Это развитие осуществляется  благодаря тому, что художественные произведения написаны литературным языком,  точным, образным,  эмоциональным,  согретым   лиризмом,   наиболее   соответствующим особенностям детского восприятия. На  примерах  простых,   доступных  рассказов  дети  учатся   понимать содержание произведения,  его  основную  мысль,  знакомятся  с  действующими лицами,  их  характерами  и  поступками,  оценивают   данные   поступки.   В элементарной форме дети получают представление об изобразительных  средствах языка художественных произведений. 

      ''На каждое произведение, - писал К.Д. Ушинский, - мы должны  смотреть как на окно, чрез которое мы можем показать  детям  ту  или  другую  сторону жизни''.  Знания,  которые получают дети при чтение художественных произведений – об  окружающем  мире, о своих сверстниках, об их  жизни,  играх,  приключениях,  о  природе  и  ее охране,  первоначальные  сведения   из  истории  нашей  Родины  –   помогает накоплению социально-нравственного опыта ребенка.
     Эмоционально верно воспринятая книга вызывает  у  ребенка   устойчивое эмоциональное  отношение,   которое  помогает  ему  прояснить  для  себя   и осознать нравственные  переживания,  возникающие  у  него  при  чтении.  Это органическая слитность эстетического и нравственного  переживания  обогащает и духовно развивает личность ребенка.

Активные приемы, способствующие продуктивному чтению младших школьников. Особенности организации урока с использованием технологии правильного типа читательской деятельности.

    Основным механизмом повышения продуктивности образовательного процесса в школе является организация эффективного управления самостоятельной познавательной деятельностью школьников.

    Известно, что путь личного самостоятельного познавательного опыта - самый тяжелый, но и самый продуктивный. Решающую роль в самостоятельном учении играет книга. Трудно переоценить значение и роль чтения в воспитании и развитии ребенка. Читая текст, ученик вступает в диалог с его автором, сопереживает героям художественных произведений, учится критически относиться к содержанию прочитанного, соотносит полученную информацию со своим опытом. Возможно поэтому Леонтьев А.А. назвал чтение “формой соучастия человека в мире”, и неслучайно умение работать с информацией включено в пять ключевых компетенций образованного человека, выделенных ЮНЕСКО.

    Из вышеизложенного следует, что чтение и понимание текста одновременно является и средством, и целью в современном образовании. Чтение – это сложный многоаспектный процесс. Очевидно, что воспитание грамотного читателя предполагает обеспечение полной ориентировкой его во всех структурных единицах чтения, как деятельности. Чтение, чтобы быть успешным, прежде всего должно быть мотивированным. За последние годы в методике обучения литературному чтению появилось немало подходов и идей. Они позволяют заинтересовать учащихся предстоящим чтением, создают атмосферу поиска, расширяют границы творческой активности школьников.

    Принципиально новой структурной частью уроков литературного чтения, является мобилизующий этап. Он проводится в самом начале урока в течение 3-4 минут. Одна из его целей на первых минутах урока – «включить» в работу важнейшие интеллектуальные качества ученика, под развитием которых учитель будет работать на остальных структурных этапах.

   Мобилизующий этап состоит из специально разработанных упражнений. Эти упражнения, направленные на развитие наглядно-действенного, наглядно-образного, наглядно-логического мышления.

     Формулирование учащимися темы и цели урока. Для этого учитель подбирает учебный материал и организует работу с ним так, чтобы учащиеся на основе глубокой и активной речемыслительной деятельности смогли самостоятельно сформировать предназначенную  для изучения тему.

    Определение автора и название произведения. Тема урока литературного чтения обычно складывается из двух составляющих: фамилии, имени, отчества автора произведения, предназначенного для изучения и названия этого произведения. Для определения их учащимися можно использовать специальные приемы:

I группа

· Составление фамилии автора из пропущенных в словах букв

· Прочтение фамилии (имени, отчества) автора по правилу хода шахматного коня

· Исключение повторяющихся букв

· Исключение иностранных букв

· Чтение подчеркнутых букв

II группа

· Расположение букв в порядке построения фигуры

О         И          М         Р          Ц                     (Мориц)

· Составление фамилии автора с помощью геометрических фигур

Б          И          А          Н          К          И

· Чтение имени автора (названия произведения) с зашифрованными буквами

III группа

   В нее входят приемы определения автора и название произведения, предназначенного для изучения, которые предполагают антиципацию отдельных отрезков слов или целых слов.

· Антиципация гласных

· Антиципация согласных

· Антиципация конечных букв слов

· Антиципация отдельных частей словосочетаний или предложений

IV группа

Упражнения, предполагающие сравнительный анализ каких-либо исходных единиц.

· Выделение фамилии автора из данного ряда по какому-либо признаку.

· Выделение фамилии автора из данного перечня по нескольким признакам

· Выделение слов, являющихся названием произведения, из предложенного ряда.
    Для обеспечения высокого уровня продуктивности данные приемы должны использоваться систематически, правильно, в соответствии с требованиями, предъявляемыми к этой работе.

   Затем при работе с литературным текстом на уроке литературного чтения младшие школьники учатся понимать тему, содержание произведения, определять последовательность, причинность, смысл описываемых событий, выражать свое отношение к героям, их поступкам, проявлять эмоциональную отзывчивость к происходящему, пересказывать текст с творческой обработкой.

    Правильно организованный процесс чтения включает в себя труд и творчество читателя: читая, он активно реагирует на поступки героев, дает им оценку, соотносит, сравнивает со своими поступками и действиями, воссоздает их в своем воображении, участвуя в сотворчестве.

   Осмысление содержания. В первом классе ведется работа над пониманием читаемого с помощью вопросов по содержанию:

·  нахождение главной мысли, сформулированной в тексте;

·  формирование плавного слогового чтения.

Во втором классе:

·  отвечать на вопросы по содержанию словами текста;

·  уметь прогнозировать содержание читаемого (антиципация);

·  определять идею произведения путем выбора из ряда пословиц той, которая наиболее точно выражает главную мысль;

·  прогнозировать характер книги (тему, жанр) перед чтением по обложке, заглавию рисункам;

· характеристика персонажей, определение детьми собственного отношения к их поступкам;

·  подбор эпизодов из текста к иллюстрациям.

В  третьем классе:

·  уметь читать «по догадке»;

·  уметь делать подробную характеристику персонажей и их взаимоотношений, ссылаем на текст;

· уметь определить тему и главную мысль произведения;

· уметь соотносить содержание произведения с языковыми средствами, с помощью которых оно выражено автором;

· уметь пересказывать подробно, частично, выборочно, творчески (от другого лица, по измененному плану);

·  выделение таких языковых средств, как сравнение, эпитеты, повтор;

· осознание художественных особенностей, их структуры (зачин, троекратный повтор, концовка) и лексики;

В четвёртом  классе:

·   выработка устойчивой потребности думать;

·  перед чтением (характер, жанр, тема)

·  в процессе чтения, прогнозируя содержание

·  по окончании чтения (перенос прочитанного на себя)

·  полноценное восприятие и осмысление доступных возрасту литературных    произведений разных жанров;

· умение ориентироваться в мире книг, подбирать литературу по жанру;

· практическое освоение особенностей лирики, эпоса, драмы.

· классификация сказок;

· написание небольших сочинений разных типов (повествование, описание, рассуждение).

Продуктивными, включающими учащихся в активную деятельность, являются следующие приемы работы с текстом:

1. Приемы постижения авторской позиции (работа над словом-образом, сопоставление частей или различных элементов художественного текста, рассмотрение связей пейзажа с текстом, наблюдение над языком произведения, составление плана, картин;

2. Приемы активизации сотворчества читателя, задачи которых связаны с пробуждением у школьников сопереживания, с активизацией воображения мыслительной деятельности, словарного запаса;

3. Приемы, как словесное рисование, прием цветовой гаммы, суть которого показать, что чувствуешь, показать построение при чтении;

4. Подбор музыкального произведения к тексту, чтения на фоне музыки, работа над графическими иллюстрациями в роли художника. («Если бы я был художником»);

5. Конкурс на лучшего чтеца, когда класс выступает в роли жюри;

6. Составление кроссвордов, викторин после изучения произведения или раздела;

7. Защита рисунков, тестирование, использование учителем изображений графической мимики;

8. Инсценировка фрагмента, сюжета средствами пантомимы, воспроизведение эпизода с составлением диалога между героями, интервью с главными героями.

· Дополни каждое предложение однородными членами и прочти новый текст.

· На карточке написана часть текста, но одно предложение пропущено. Догадайся, какое и где. Сверь по книге.

· Прочитай часть текста, подбери для выразительности соответствующие жесты и выражения.

   Подобные приёмы направлены на формирование познавательного интереса и осознание читаемого, совершенствование речевых умений.
Для учащихся высокого уровня обучаемости подбираются задания исследовательского характера.

· Почему это произведение можно отнести к сказке(стихотворению, рассказу и т. д.)?

· Какое настроение передает автор в первой части, во второй, в третьей? Какими средствами?

· Прочитай рассказ в играх.

· Прочитай отрывок, который помещен на карточке. Определи, к какой части композиции он относится. Почему?

· Сконцентрируй внимание на середине строки. Попытайся «за один взгляд» увидеть всю строку. Также вторую, третью и т. п. Читай, делая движения глазами только вниз.

· Почему текст так называется? Докажи.

· Какие сказочные элементы присутствуют в тексте?

· Подготовь сценарий данного текста

· Выбери группу исполнителей и создай по отрывку живую картинку. Докажи, почему именно так она должна выглядеть.

Для учащихся с низким уровнем интеллектуального развития можно подобрать задания репродуктивного характера:

· Прочитай текст

· Подчеркни непонятные слова

· Отметь трудные для чтения слова

· Прочитай и расставь ударения

· Выдели все гласные в слове и прочитай без ошибок

· Прочитай все восклицательные, вопросительные, повествовательные предложения

· Выполни задания, данные после текста

· Отметь главное слово в предложение (абзаце, тексте)

· Сосчитай, сколько раз встречается прямая речь

· Выдели однородные слова в тексте

Какие антонимы использует автор к слову

Таким образом, эти задания направлены на овладение и совершенствование навыка чтения учащихся, создание ситуации успеха для слабочитающих детей.

Для учащихся среднего уровня можно предложить задания конструктивного характера
· Подбери однокоренные слова к заголовку рассказа

· На карточке напечатана часть текста, которую мы сейчас прочитали, но с пропущенными словами. Впиши по памяти недостающие слова

· На карточке предложена часть текста. Измени время повествования. Прочитай текст со своими изменениями.

· На доске помещена часть текста. Найди лишнее предложение. Проверь по книге.

· На отдельных полосках бумаги написаны разрозненные предложения. Составь из них текст. Сверь со второй частью изучаемого текста.

По степени запоминания познавательной активности сформулированы три уровня обучаемости учащихся:

1. Высокий уровень, к такой группе относятся учащиеся, которые: 

· свободно усваивают изучаемый материал;

· выделяют существенное, закономерное;

· в частном видят общее;

· способны самостоятельно развивать раскрытые на уроках положения;

· легко переносят знания в новые ситуации;

· достигают высокого уровня знаний за самое короткое время.

2. Средний уровень:
· усваивают учебный материал после тренировочной работы;

· выделяют существенное, закономерное не сразу, а после выполнения определенных упражнений;

· умеют видеть в частном общее, овладев знаниями, осуществляют параллельный перенос в новые условия;

· для усвоения знаний требуется более длительное время по сравнению с учащимися высокого уровня обучаемости.

3. Низкий уровень: 

·  усваивают материал после многоскоростных упражнений и не всегда в полном объеме;

· затрудняются в выделении существенного закономерного после общей тренировочной работы со всем классом;

· выполняют задания репродуктивного характера;

· овладевают знаниями за более длительное время, чем предыдущая группа учащихся.

   Перечисленные особенности должны учитываться при формировании правильного типа читательской деятельности.
  Нужно систематически отслеживать фактический уровень читательских умений учащихся.

Для детей с разным уровнем интеллекта подбираются задания такого вида:

· ученики высокого уровня исследуют построение автора в каждом четверостишии и определяют средства выразительности при передаче этого построения.

· ученики среднего уровня в это время находят в тексте доказательства и причины грустного настроения автора.

· с детьми низкого уровня можно организовать устную работу по определению настроения автора.

  Задания можно подобрать по характеру мыслительной деятельности с точки зрения продуктивности. Эти задания способствуют осознанию идей и развитию творческих способностей.
  Важнейшим, эффективным направлением в формировании правильного типа читательской деятельности, является обучение школьников умению самостоятельно составлять вопросы к тексту. Наблюдения показывают, что составление вопросов по содержанию текста положительно влияет на его понимание учащимися, развивает такой прием чтения, как смысловая догадка, а значит, развивает их мышление и повышает скорость чтения. 
  Умение и желание ученика задавать вопросы к тексту свидетельствуют,  во-первых, об его активной позиции во время чтения, о том, что он вступил в диалог с автором текста; во-вторых, ставит ученика в позицию исследователя текста; в-третьих, развивает у школьников такие качества как критичность ума и наблюдательность; в-четвертых, формирует прогностические умения учащихся; в-пятых, постановка проблемных вопросов, выявляющих причинно-следственные связи, является показателем с одной стороны хорошего развития логического мышления учащихся, а с другой, глубокого понимания ими текста.

Результаты апробации
Нами были изучены различные подходы  к восприятию и осмыслению художественного произведения. Над   проблемой   полноценного   восприятия    художественного произведения работали и работают  многие  известные  отечественные  ученые, психологи, методисты.  Однако  в настоящее   время   проблема   полноценного   восприятия    художественного произведения является недостаточно изученной.

Мы сделали вывод, о том, что  чтение  и  адекватное  восприятие  художественных  произведений способствует  всестороннему  гармоническому  развитию   личности             ребенка; на различных этапах обучения уровень восприятия  художественного             произведения младшими школьниками изменяется.
Нами были отобраны эффективные приемы по формированию правильного типа читательской деятельности у младших школьников, следуя трём этапам  целенаправленного индивидуального осмысления и освоения детьми книг (до чтения, в процессе чтения, после чтения).

Наблюдения за учащимися на уроках показали, что те педагогические приёмы, которые использовались, дали свои положительные плоды. Значительно увеличилась доля самостоятельной читательской деятельности учащихся, стали разнообразными их приемы работы с текстом, повысились качество и результативность их труда. Но, наверное, самым ценным для нас является то, что они стали больше читать, расширился круг их чтения, возросли их читательские интересы и потребности.

Методические рекомендации  по использованию эффективных приёмов
продуктивного чтения
I. Использовать в учебном процессе наиболее эффективные приемы и стратегии, предусмотренные технологией правильного типа читательской деятельности.
II. Использовать на уроке:
· прогнозирование, предвосхищение школьниками содержания и видов предстоящих учебных действий;

· интенсивное использование устной речи учащихся;

· планомерное систематическое «включение» в работу таких важнейших интеллектуальных качеств, как память, внимание, мышление;

· использование новых подходов и приемов проведения традиционных частей урока.

III. Для того, чтобы учащийся мог сформировать правильный тип читательской деятельности, важно развивать в нем важные качества:

· Готовность к прогнозированию

Важно осознать, что должно быть ориентиром, привлечь необходимый, имеющийся опыт.

· Читательская грамотность

Она позволяет учащимся найти прямые и скрытые вопросы в тексте, определить позицию автора.

· Сотворчество 

Понимание позиции автора ведёт к желанию последовать за героем, дополнить произведение.

· Готовность проверить свои версии

Грамотный читатель не будет стараться оправдывать свои неправильные версии, а постарается найти подтверждение, чтобы их опровергнуть, сделает правильные для себя выводы.

· Осознание 

Отслеживание хода собственного рассуждения.

IV. Сама технология включают в себя 3 этапа работы с текстом.
I этап. Работа с текстом до чтения
1. Антиципация (предвосхищение, предугадывание предстоящего чтения).
Определение смысловой, тематической, эмоциональной направленности текста, выделение его героев по названию произведения, имени автора, ключевым словам, предшествующей тексту иллюстрации с опорой на читательский опыт.

2. Постановка целей урока с учетом общей (учебной, мотивационной, эмоциональной, психологической) готовности учащихся к работе.

II этап. Работа с текстом во время чтения
1. Первичное чтение текста.
Самостоятельное чтение в классе или чтение-слушание, или комбинированное чтение (на выбор учителя) в соответствии с особенностями текста, возрастными и индивидуальными возможностями учащихся.
Выявление первичного восприятия (с помощью беседы, фиксации первичных впечатлений, смежных видов искусств – на выбор учителя). 
Выявление совпадений первоначальных предположений учащихся с содержанием, эмоциональной окраской прочитанного текста.

2. Перечитывание текста.
Медленное «вдумчивое» повторное чтение (всего текста или его отдельных фрагментов). Анализ текста (приемы: диалог с автором через текст, комментированное чтение, беседа по прочитанному, выделение ключевых слов и проч.).
Постановка уточняющего вопроса к каждой смысловой части.

3. Беседа по содержанию текста.
Обобщение прочитанного. Постановка к тексту обобщающих вопросов.
Обращение (в случае необходимости) к отдельным фрагментам текста.

4. Выразительное чтение.

III этап. Работа с текстом после чтения
1. Концептуальная (смысловая) беседа по тексту.
Коллективное обсуждение прочитанного, дискуссия. Соотнесение читательских интерпретаций (истолкований, оценок) произведения с авторской позицией. Выявление и формулирование основной идеи текста или совокупности его главных смыслов.

2. Знакомство с писателем. Рассказ о писателе. Беседа о личности писателя. Работа с материалами учебника, дополнительными источниками.

3. Работа с заглавием, иллюстрациями. Обсуждение смысла заглавия. Обращение учащихся к готовым иллюстрациям. Соотнесение видения художника с читательским представлением.

4. Творческие задания, опирающиеся на какую-либо сферу читательской деятельности учащихся (эмоции, воображение, осмысление содержания, художественной формы).

Опора на технологию не означает, что уроки работы с текстом должны быть однообразны по своей структуре и организации.

V. Рекомендации к проведению урока с использованием текста в режиме технологии продуктивного чтения (правильного типа читательской деятельности)

1. Выберите текст, который вам необходимо предложить ученикам для чтения на уроке (от полноценного рассказа до абзаца, формулировки правила, таблицы, схемы и т.п.) 

2. Прочитайте текст, выделите в нем три уровня информации: 

- фактуальную (то, что говорится напрямую)

- подтекстовую (то, что сказано в неявном виде, между строк). 

- концептуальную (основная идея, о которой думал автор, создавая текст)

3. Определите роль данного текста на уроке: 

 - используется на этапе введения нового знания или отработки изученного? 

- в чем основная цель чтения этого текста учениками на уроке?

- ставится ли специальное продуктивное задание к тексту (составить список особенностей, причин, заполнить таблицу, преобразовать текст в схему и т.д.)?

4. Сформулируйте задания для работы с текстом до чтения, с целью  предвосхищения читателями будущего содержания текста, создания мотива для знакомства с текстом 

- Судя по заглавию (иллюстрациям, автору) – о чем будет этот текст?

- Из каких частей состоит, есть ли выделенные слова, схемы, иллюстрации.

5. Выделите в тексте места остановок во время чтения 

- короткие комментарии для облегчения понимания каких-то слов, оборотов

- вопросы к автору текста, которые могут возникать по ходу чтения и места, которые позволяют увидеть авторские ответы на возникшие вопросы. 

- реплики, которые позволяют включить  механизм антиципации (предвосхищение, предугадывание будущего текста) 

6. Сформулируйте главный смысловой вопрос после чтения: 

- вопрос на осмысление концептуальной информации, идеи текста 

- или проверка выполнения продуктивного задания к тексту

Приложение

Конспект урока литературного чтения в 3 классе.

Тема: «К.Паустовский «Растрепанный воробей»

Цели: Продолжить знакомство с текстом, проанализировать сюжетную линию «отец и мать»; раскрыть разнообразный мир человеческих чувств, развивать критическое мышление, навык работы в группах, умение анализировать от имени выбранного персонажа, отстаивать свою точку зрения, решать проблемные ситуации.

Оборудование: презентация (использование мультимедийных средств), учебники, тетради по ТРКМЧП, эпиграф.

                                           Ход урока:

1. Организационный момент

Прозвенел весёлый звонок

Мы начинаем наш урок.

Каждый день – всегда, везде,

На занятиях, в игре

Смело, чётко говорим

И тихонечко сидим.

Сконцентрируйся дружок,

Ты готов начать урок.

- Что вы ждёте от сегодняшнего урока? (общение, интересные сведения, новые знания)

- Чтобы вы хотели узнать (продолжение, о героях, чем закончится рассказ)

2. Вызов:       На доске вы видите слова
Такой хрупкий и такой прочный мир чувств

- Что же такое чувства?

(что чувствует, хранит в себе, лежит на сердце, делает человека человеком, доставляет радость и пугает)

Дома вы работали, составляли по группам кластер «Чувство», рефлексивки «Что такое чувство?», ассоциации.

Познакомьте нас со своими работами.

Чтение детьми своих работ.

Вывод: Что же такое чувство? 

    Это то, что отличает человека от всех живых существ, заставляет грустить и радоваться, печалиться и быть благодарным, тосковать и заботиться о ближнем и беззащитном. 

 Мир чувств прочный, так как настоящие чувства не боятся разлуки, смерти.

Хрупкий, т.к. человек (любое другое живое существо)очень раним, можно разрушить его внутренний мир грубостью, жестокостью

3. Осмысление

- Какие чувства связывают отца и мать?

Докажите, приведите аргументы. Можете использовать текст.

Любовь (с.109), верность (с. 110), тоска (с 116), взаимопонимание (даже на таком большом расстоянии букетик давал возможность почувствовать друг друга).

Сегодня мы продолжим чтение рассказа К.Паустовского. 
Вам встретится слово капельдинер. Выберите на слайде из трёх определений, на ваш взгляд правильное

1. Прислуга в барском доме.

2. Работник театра, проверяющий входные билеты, следящий за порядком.

3. Человек, играющий на музыкальном инструменте, подражая звону капели.
Ребята высказывают версии, стараясь обосновать, затем подтверждают текстом.

 Приём «Продолжи рассказ»

Как бы вы хотели, чтобы закончился рассказ?

 (папа вернулся, чтобы воробей всегда жил с ними, чтобы Маша, мама и папа всегда были вместе, чтобы нашёлся букетик, чтобы Маша тоже, как мама стала балериной)

 По вашим ответам получилась вот такая картинка окончания рассказа 
4. А вот как увидел окончание рассказа автор…
Чтение учителя и детей. Благополучно закончился рассказ?

(ответы детей)

- Почему мама заплакала? 

- Какой синоним используется в тексте? (прослезилась)

 Почему именно он использован?

(Расплакаться можно от боли, огорчения, а прослезиться человек может от переполнявших его чувств) Найдите в тексте (с. 120 внизу)
- Какие чувства её переполняли? (Счастье, радость, исполнение желаний, восторг, благодарность, переполняли положительные эмоции. Возникли такие чувства, что не увидишь глазами, надо почувствовать самому, они должны идти от сердца, от души, от пережитых впечатлений. Она чувствовала долг по отношению к отцу, которому обещала приколоть брошку, он не мог этого видеть, но она именно так почувствовала его близость, всё случилось так, как она хотела.)

5. Рефлексия

Сейчас вам предстоит написать синквейн

тема                               «Семья» (возможный вариант)

                    Счастливая, заботливая, дружная,

                                      Живёт, любит.

                                   Семья – это 7 «я»

                                      Близкие (родня)

 Приём «РАФТ» 

- Какие чувства испытывают герои на спектакле?

(воробей, мама, Маша)

5. Итог урока
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