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Учитель начальных классов – профессия особая. Большие задачи стоят перед ним. Большая ответственность и большая любовь. Начало школьной жизни ребенка – переломный момент, переходный от беззаботного детства к ответственной и трудной учебной деятельности. Меня всегда волновала проблема школьной нагрузки, однообразие форм урочной системы обучения и, как следствие, угасание интереса ребенка к учебе и школе. 
32 года  работы учителем начальных классов, и 22 из них в Бардымской гимназии, были поиском решения этих проблем. Развивающее обучение  по системе Л.В. Занкова, проблемное обучение по технологии Е.Л.Мельниковой, разработанной на основе теоретических разработок М.И.Махмутова, И.Я. Лернера и др., стали основой моего педагогического опыта. Приобретенный опыт способствовал пониманию и принятию основных идей российской образовательной политики последних лет: президентской инициативы «Наша новая школа» и  ФГОС НОО. 
Стремительные социальные преобразования, которые переживает наше общество в последние десятилетия, кардинально изменили не только условия жизни людей, но и образовательную ситуацию. В связи с этим остро   актуальной стала задача внедрения новой концепции математического образования, которая требует изменения уровня мыслительной деятельности ученика, что в свою очередь ведет к модернизации методов обучения.
   Обучение математике, в общем, и решению задач в частности на современном уровне требует разработки и применения таких методов, которые вызывают наибольшую активность мысли ученика и оптимально способствует его умственному развитию. В связи с этим были перестроены почти все современные программы.
   Основным механизмом организации эффективного образовательного процесса, по мнению теоретиков развивающего обучения, как и в стандартах второго поколения, обозначен деятельностный подход. Последние годы работаю над разработкой и реализацией данного похода и вижу его мощный потенциал .
Овладение основами математики немыслимо без решения и разбора задач, что является одним из важнейших звеньев в цепи познания математики. На современном этапе модернизации образования эта проблема становится особенно актуальной. Она постоянно обсуждается на страницах предметных журналов, в методической литературе, становится предметом дискуссий и исследований педагогов и психологов.
[bookmark: _GoBack]      Н.Б. Истомина в пояснительной записке указывает, что методика обучения решению текстовых задач в ее программе сориентирована на формирование у обучающихся обобщенных умений: читать задачу, выделять условие и вопрос, известные и неизвестные величины, устанавливать взаимосвязь между условием и вопросом, выявлять содержащиеся в тексте математические понятия и отношения и на этой основе выбирать те арифметические действий,  выполнение которых позволяет ответить на вопрос задачи.
Л.Г. Петерсон подчеркивает, что приоритет в обучении математике отдается не традиционной передаче готового знания, а овладению основными методами математической деятельности, самостоятельному открытию обучающимися свойств и отношений реального мира.
   И.И. Аргинская считает формирование умения решать задачи важнейшей проблемой обучения . Вместе с тем это одна из наиболее сложных проблем (а может быть и самая сложная) , с которыми сталкивается учитель при обучении детей. И это естественно, так как решение задач вообще и математических в частности в принципе требует творческого , продуктивного подхода, проникновения в скрытые в задаче связи и зависимости, которые зачастую могут быть необычными , нестандартными, а иногда и уникальными. 
   К сожалению, стремление получить быстрый результат толкает школу совсем на другой путь , при котором осуществляется формальное формирование этого умения. В процессе обучения многократно решаются задачи одного типа, что приводит к формированию образца решения таких задач, переходя от одного типа задач к другому, дети получают некоторый комплект образцов решения. В дальнейшем, сталкиваясь с задачей, ученик отыскивает в этом комплекте подходящий образец и использует его для решения задачи. Если образец найден верно, задача решается правильно, если он подобран неверно, решение оказывается ошибочным, если же ученик не нашел нужного образца, он оказывается беспомощным перед задачей и чаще всего отказывается от решения. Таким образом, успех ребенка зависит главным образом от его памяти и от умения ориентироваться в ее запасах. Есть известное высказывание, которое часто используется для оправдания того количества задач, которое обрушивают на детей: «Чтобы научиться решать задачи, нужно их решать». Однако понимание его как указание на большое количество задач, которые нужно решать, является, с точки зрения И.И. Аргинской, неверным, искажающим его смысл. Ведь такая работа только формально является решением задач, в действительности же это использование готового шаблона, не имеющего ничего общего с творческим поиском решения проблемы, предлагаемой текстом задачи.
Как же я организую учебную деятельность на уроках? 
На уроках математики самую большую трудность дети испытывают в решении текстовых задач, тем более что современная методика отказалась от «натаскивания» детей на типовых задачах. Теперь что ни урок, то задача нового вида, причем в одном-двух экземплярах, которые практически не отрабатываются на последующих уроках, а распределены по разделу или нескольким разделам. Мониторинговые обследования, проводимые в рамках внешней экспертизы по материалам Пермского ЦОКО (центра оценки качества образования), изобилуют нестандартными заданиями, требующими от ребенка умения анализировать условия, устанавливать все зависимости величин и находить пути решения. Даже простое решение, но «завуалированное» нестандартным текстом задачи, вызывает у детей затруднения. В связи с этим передо мной стояла цель разработать подходы к решению обозначенных проблем. Одним из эффективных методов считаю специально организованную работу над кратким условием задачи. О важности этой работы говорил еще почти 100 лет тому назад Д.Пойа в книге «Как решать задачу», но она сегодня, в век информационного взрыва актуальнее, чем когда-либо.  
Умение составлять краткое условие наращивается с 1 класса. Здесь мы учимся читать задачу и рисовать ее условие в картинках. Методика работы такова, что текст задачи дети читают по частям, границы которых они видят по запятым и союзу И. Каждая часть заносится (рисуется) в условие. Например, Мама купила 8 яблок и 5 груш. На сколько яблок больше, чем груш? 
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Важно не пропустить на простых задачах понимание детьми отношений между величинами, в данном случае понятия «на … больше/меньше». Казалось бы, в этот период дети интуитивно находят правильное решение. Но в последующем это понятие встречается в сложных заданиях и обнаруживает у детей недопонимание. Подобных понятий при решении текстовых задач много: равно, всего, каждый, по … штук, во … раз больше/меньше, скорость, расстояние, длина, периметр, площадь, сторона и т.д. Каждое понятие полноценно усваивается только в деятельности, а именно в выполнении рисунков, чертежей и схем.    
Итак, если в начале 1 класса мы обозначаем число предметов с помощью рисунка, постепенно с увеличением числа больше 10 и обозначением числа более абстрактных предметов (время, длина и т.п.), мы переходим к условному обозначению чисел сначала в виде палочек, а затем в виде отрезков. Таким образом учитываются психологические особенности этого возрастного периода: младшие школьники мыслят еще конкретными образами, и одновременно обеспечивается целенаправленное формирование абстрактного мышления, что очень трудно, но очень важно. 
А вот уже задача 3 класса:

                                                        в 2 раза больше

                                             ? руб.                                                 
                                                                                                           480 руб.

                        ? руб
Без схемы эту задачу практически невозможно решить. В данной задаче они видят, что число 480 состоит не из двух, а из трех частей. В рисовании условия задачи, т.е. в деятельности дети усваивают математические отношения осознанно, прочно. 
А для повышения мотивации оцениваю не только решение задачи, а отдельно выполнение краткого условия. Поэтому разработала (конечно, вместе с детьми на уроках) критерии оценки краткого условия и отдельно критерии оценки решения задачи. 
Критерии оценки краткого условия задачи:
	
	Критерии 
	Баллы 

	1. 
	Показаны все числовые данные
	1-2

	2. 
	Есть наименование у всех данных
	1-2

	3. 
	Показаны связи чисел
	1-2

	4. 
	Есть вопрос задачи
	1

	
	
	Максим: 7 баллов


Критерии оценки решения задачи: 
	
	Критерии 
	Баллы 

	1. 
	Правильно решена задача 
	1-5 (1 б. за каждое действие) 

	2. 
	Есть наименование у чисел в ответах
	1

	3. 
	Имеется пояснение к каждому действию
	1

	4. 
	Есть правильно сформулированный ответ к задаче
	1

	
	
	Макс.: 4-8 баллов


Нарушение одного из критериев влечет за собой снижение отметки по традиционной пятибалльной системе на 1 балл (со 2 класса), а в 1 классе считаем просто число баллов. 
Эффективность применения описанных методов на разных уроках подтверждается высоким уровнем обученности моих детей, результатами мониторинговых обследований. Одним из основных результатов деятельности  считаю то, что учащиеся 4-х классов за курс начальной школы ЕМТ в 2012 году по математике  на «4» и «5» сдали  81 % обучающихся, чтовыше аналогичных  краевых показателей .
Думаю, что в реализации деятельностного подхода формируются все метапредметные результаты обучения, которые декларированы в федеральных государственных стандартах общего образования. Я считаю, новые стандарты дают свободу творчеству педагога, полету его замыслов, воплощению идей. Повышению моего профессионализма в освоении новых стандартов помогает неустанная работа над собой, саморазвитие, систематическая профессиональная переподготовка, успешное обучение на проблемных, целевых, тематических курсах – залог моих достижений, успешности. 
В заключение, хочется сказать, что разработка деятельностного подхода обогатила меня, открыла огромные перспективы в развитии образовательной деятельности: в учебе, во внеурочной и воспитательной работе с детьми. 
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